Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi www.esosder.org

&\ \ﬂﬁl') Electronic Journal of Social Sciences ISSN:1304-0278
s Kis-2013 Cilt:12 Savyi:44 (018-030) Winter-2013 Volume:12 Issue:44
DRAMA YOLU ILE KARAR VERME BECERISININ
KAZANDIRILMASI
BRINGING IN THE ABILITIES OF DECISION MAKING WITH DRAMA

Emine CAKMAKCI'
Niliifer OZABACI>
Oz

Etkili karar verme stratejileri ve problem ¢ézme becerilerini gelistirme, egitimde 6nemli konulardir (Gtigray,
1998). Karar verme becerisi, geng insanlarin dnceliklerini kurgulamalarini, stratejiler gelistirmelerini ve disiince
ile eylem arasinda gerekli olan iligkileri kurmalarini saglar

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 4. sif 6grencilerinin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri
¢ozmeye iliskin, karar verme becerilerinin kazandirilmasinda drama dersinin etkisinin incelenmesidir.

Arastirmanin Orneklem grubunu 2007-2008 dgretim yilinin ikinci doneminde, Eskisehir il merkezindeki, dzel
bir ilkogretim okulunda, 4. sinifa devam eden, 4-A ve 4-B smiflarinda okumakta olan toplam 50 &grenci
olusturmustur. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deneysel islemde arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Yapilandirilmig ve Yapilandirilmamis Drama Dersi Egitim Programlar1” kullanilmistir.
Ogrencilerin karar verme becerileri ile ilgili degisim/gelisimleri 6n test ve son test ile ortaya koyabilmek igin,
Karakas (1999) ’n gelistirdigi “Karar Verme Becerisi Degerlendirme Olgegi (KVBDO)” dlgme araci olarak
kullanilmustir.

Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol grubu odgrencilerinin KVBDO ’den elde ettikleri karar verme
becerilerindeki (son test-6n test) puanlarinda cinsiyet agisindan anlamli olmadigi saptanmigtir. Deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamis, ancak deney ve kontrol gruplarimin
deneysel islem sonucunda elde ettikleri son test puanlarinda, deney grubu lehine pozitif ve anlamh bir fark
bulunmustur. Bu sonuglara gore yapilandirilmig drama egitim programinin ¢ocuklarin karar verme becerilerini
onemli dlgiide gelistirdigi sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: Problem C6zme, Karar verme, Drama.
Abstract

The Problem: Decision making skills help to youngsters to decide their priorities, about developing strategies
related with problem solving and deciding the acceptable behavior that related with cognition Purpose of the
Research: The aim of the study is to search the effect of drama course on the 4th grade students when bring in
the skills of decision making relating to problem solving. Method: The study group is composed of 25
experimantal, 25 control group in the total 50 students in grades of 4th class level. In this study, pre-test and
post-test are used. In experimental process, Structured and Unstructured Drama Lesson Educational Programme,
which is developed by researcher was used. To determine the students developments about decision making
with pre and posttest, “Decision making Skill Evaluation Scale”, which was developed by Karakas (1999) was
used. Results: At the end of the study, it isn’t seen a significant difference in terms of gender at the accesses
scores of the trial and control groups that they gained from decision making skill evaluation scale. On the other
hand, it’s seen that the access scores of the trial group students different from the control group students.
Conclusion: According to these results, it is seen that both Structured and Unstructured Drama Lesson
Educational Programme has an effect on their decision making process.
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1. GIRiS

Egitimdeki gelismeler goz Oniine alindiginda, gerek diinyada gerek iilkemizde
yapilanan egitim sisteminin en Onemli ve gelisen Ogelerinden birinin “egitimde drama”
oldugu goriilir. Bu noktadan hareketle, 6grencilere giinliik yasantilarina aktarabilecekleri
yasantilar sunan egitimde dramanin bir giinlilk yasam becerisi olan karar verme becerilerinin
kazandirilmasinda da etkili bir yontem olacagi distiniilebilir. Ciinkii drama, ¢ocugun
sosyallesmesine 1iligkin niteliklerini, davraniglarim1 ele alan, kisilerarast yasantilarin rol
oynama yolu ile incelendigi, grup siire¢lerine dayanan bir egitim teknigidir. Bu anlamda
toplumu yonlendiren, en kapsamli alan olan 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda, dramanin

Ooneminin farkina varilabilmesi i¢in bu ¢aligsma {iriin olarak ortaya ¢ikmigtir.

Gilinlimiiz toplumuna ve gelecekteki topluma uygun ve o toplumu ileriye tasiyacak
bireylerin yetistirilmesi siireci olan egitimin, toplumsal gelismeleri gdz 6niine almas1 beklenir.
Yalnizca Tiirkiye’nin degil, diinyadaki ¢ogu iilkenin ¢6ziim bulmasini gerektiren sorunlar
nedeniyle, egitimin bireyleri bilissel ve mesleki hazirliga yonelik bilgilerle donatmakla
yetinmesi diislinlilemez. Cocuklarin yalnizca biligsel gelisimini degil, kisilik gelisimin,
duygusal ve kisilerarasi alanlarda islevsel becerileri kazanmalarin1 amaglayan biitiinciil bir
egitim yaklasimmin gerekli oldugu konusunda hemen herkes hem fikirdir (Nissen, 1983; Ozil,
1993; Fidan, 1994; Goleman, 1998). Bu noktada gereksinim duyulan, ¢ocugun
sosyallesmesine iligkin niteliklerini, davranislarim1 ele alan, kisilerarast yasantilarin rol
oynama yolu ile incelendigi, grup siireglerine dayanan drama gibi egitim teknikleridir (Onder,

2004).

Drama, egitim ve &gretimde yeni bir olusumdur. Ezbere dayali bir egitim ¢ocugun
zihinsel gelisimini, arastirma yapabilmesini, diger insanlarla olan iligkilerini, paylasmay1 ve
nihayet etkili 6grenebilmesini engeller. Drama ise, ¢ocugun yaraticiligini gelistiren, yetistiren
ve onu hayata hazirlayan hem bash basina bir egitim alan1 hem de etkili bir 6gretim
yontemidir (MEB, 1999). Drama, tiim egitim kademelerinde ve her yasta insana uygulanarak
kendini gergeklestirebilecek nesilleri yetistirebilir (Okvuran, 1995). Drama; 6grenmeyi hayat
icinde sunmasi, dis etkenlerden soyutlamasi, ¢cocugun bilgilerini 6znellestirmesi, 6grenmeyi
ve bilgiyi fonksiyonel kilmasi, 6grenmeyi aktif hale getirmesi ve 6grenmede Ggrencilerin

gelisimsel 6zelliklerini harekete gegirmesi a¢isindan dnemlidir (Adigiizel, 2002).

Cagdas egitim yaklasiminda, bireyi Ogrenme siirecinde etkili kilan, yaparak ve

yasayarak 6grenmesine olanak saglayan, kendisini gerceklestirmesine ve yaratici, liretken bir

19



Kis-2013 Cilt:12 Sayi:44 (018-030) www.esosder.org Winter-2013 Volume: 12 Issue:44

birey olmasina, baskalariyla olumlu sosyal etkilesim kurmasina, kisaca tiim ydnleriyle
gelismesine katkida bulunan bir yontem olan egitsel drama kullanilmaya baglanmistir (Kaf,
1999). Son yillarda ©nemi gittikce anlasilan egitimde drama teknikleri karar verme

becerilerini gelistirme konusunda da olduk¢a dnemli bir yer edinmistir.

Egitimin temel amaglarindan bir tanesi ¢cocuklara giinliik hayatlarinda ise yarayacak,
hayatlarin1 kolaylastiracak, kendilerini gelistirmelerini saglayacak beceriler kazandirmaktir.
Egitim alaninda son yillarda yapilan arastirmalarda, bireyler arasi iliskiler, bilinglilik, karar
verme ve problem ¢dzme becerileri gibi karmasik alanlar1 iceren duyussal alanin incelendigi
goriilmektedir. Etkili karar verme stratejileri ve problem ¢ozme becerilerini gelistirme,
egitimde Onemli konulardir (Giigray, 1998). Karar verme becerisi, gen¢ insanlarin
onceliklerini kurgulamalarini, stratejiler gelistirmelerini ve diisiince ile eylem arasinda gerekli

olan iligkileri kurmalarini saglar (Ellis, 2007).

Erken yaslarda kazanilan davranislarin kalict oldugu unutulmadan, problem ¢6zme
becerilerine ilkdgretim egitiminde genis yer verilmesi gerekmektedir. Ayrica egitim
kurumlarinda uygulanan egitim programinin gelistirilebilmesi i¢in, c¢ocuklarin gelisim
ozellikleri ve ihtiyaclar1 géz oniine alinarak hazirlanacak 6zel amagh egitim programlarina ve
geleneksel egitim programlarinin karsilastirildigt calismalara gereksinim duyulmaktadir

(Aydogan, 2004).

Giinliik yasam igerisinde sik sik belirsizlik durumlartyla karsilasmak miimkiindiir.
Boyle durumlarda bireyin saglikli kararlar vermesi beklenir. Karar verme davranisinin ortaya
ciktigi durumlar, gelecege yonelik tahminlerde bulunmayi, iki ya da daha fazla alternatif
arasindan en iyisini segmeyi ya da kisith bilgilere dayanarak akil yliriitmeyi beraberinde
getirmektedir (Kokdemir, 2003). Ozgiir ve 6zerk bir birey olmak karar verme sorumlulugunu
tastmak ve bu sorumlulugu iyi bir sekilde yerine getirmekle miimkiin olabilir. Ogretmenler
Ogrencilerine sinif diizeninin saglanmasindan, ders ve ders dis1 etkinliklerin diizenlenmesine
kadar, miimkiin olan her firsatta, 6grencilerine diistinmelerini sdyleme, Oneriler ileri siirme
olanagi saglarsa hem onlarin karar verme becerilerini gelistirmis hem de alinan kararlara
uyulmasini saglamis olacaktir. Bu alanda dgrencilerinin ilgilerini ¢ekecek sinif etkinlikleri de
diizenlenebilir (Kalayci, 2001). Ogrencilere egitim ortaminda 6n yasantilar olanagi sunan
egitimde drama, 0gretim yasantisinin en 6nemli basamagi olan ilkogretimde 6nemli bir yer
tutar. Bu donemde kazanilan deneyimler, ¢ocuklarin sosyal g¢evre ile ilk etkilesimlerini

olusturdugu icin ¢ok onemli goriilmektedir. Bu deneyimler araciligi ile ¢ocuklarin kendi
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rollerinin ne olacagma karar vermeleri beklenmekte ve rollerinin 6zelliklerine ancak bu

aracilar yoluyla kavusabilecekleri belirtilmektedir (Casey, 1990).

Yasamin siirekli artan karmasikligi, ilgilerin ¢esitliligi ve karsilasilan problemler,
karar verme becerilerinin temel egitimde Oncelikli olarak kazandirilmasini gerekli kilar.
Yasadigimiz ileri teknoloji ¢aginda, gdrevlerini dnem sirasina koyabilmeyi, demokratik bir
toplumda iiretken yasamayi, duygusal, sosyal ve kisisel gerceklerini en iyi sekilde basarma
yetisine sahip olmak gerekmektedir. Bu yetinin kazanilmasi ise ancak, dogru karar verme

yeterliliginin kazanilmas: ile olanaklidir.

Karar verme, bir ihtiyaci giderecegi diisliniilen bir objeye gotiirecek birden fazla yol
oldugu zaman, yasanan sikintiyr giderici bir yonelis olarak tanimlanabilir (Kuzgun, 1993).
Cevresine esnek bir uyum gdsteren insan, ihtiya¢larini karsilama ¢abalarini siirdiiriirken karar
verme davranisit gostermektedir. Karar verme kisi i¢in kolay bir beceri degildir, 6zellikle bir
problemi ¢6zmek s6z konusu ise karar verme slireci kisiyi daha da karisik ve iginden
¢ikilamaz bir duygu durumuna siiriikleyebilir. Bireyin bilissel, sosyal, duygusal ve bedensel
olarak bir biitlin halinde en iyi diizeyde gelismesi ve kendi yasamiyla bir sekilde yliz yiize
gelebilmesi gelecege hazirlanan bireyler i¢in ulagilmak istenen egitim hedeflerindendir.
Cocuklarin hazirlanma siirecinde etkin karar verme davranislarinin gelistirilmesi oldukga

onemli olan hedeflerdendir (Giigray, 1998).

Biitiin bu agilardan degerlendirildiginde yapilandirilmis drama yontemi 6grenciyi aktif
olarak 6grenme siirecine katan, yasantilara dayali zengin bir 6grenme ortami yaratarak ve
etkili bir iletisime olanak tanityarak O6grenci basarisini en iist diizeye cikarmada etkili
olabilecek bir yontem 06zelligi tasimaktadir. Bu yoniiyle bakildiginda yapilandirilmis drama
yontemi karar verme becerilerine olanak taniyabilecek etkili bir yontem olarak goriilebilir.
Bilgi caginda 6grenenlere; kazandiklar1 bilgi ve becerileri uygulayabilme, karar verebilme,
sorumluluk alabilme, iletisim kurabilme, ekip halinde calisabilme gibi yeterlikler
kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu yeterliklerin kazandirilmasi yontem sorununu glindeme
getirmektedir. Cilinkii, amaglar uygun yontemin bulunup uygulanmasiyla islerlik

kazanabilmektedir (Oguzkan, 1989).
Arastirmanin Amaci

Bu nedenle arastrmanin temel amaci, Ilkdgretim 4. smf &grencilerinin,
yapilandirilmis drama dersi uygulanan deney grubu ile yapilandirilmamig drama dersi

uygulanan kontrol grubundaki 6grencilerin giinliik yasam problemlerini ¢6zmeye iliskin karar
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verme becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark var midir? sorusuna yanit

aramaktir.
2.YONTEM
2.1.Calisma Grubu

Bu aragtirmanin o6rneklem grubu 2007-2008 oOgretim yilinin ikinci doneminde,
Eskisehir il merkezindeki, 6zel bir ilkogretim okulunda, 4. sinifa devam eden, 4-A ve 4-B
siiflarinda okumakta olan toplam 50 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grenci

dagilimlar1 Tablo-1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ornekleme Dahil Edilen Ogrencilerin Simflarina, Cinsiyetlerine, Deney ve

Kontrol Gruplarina Gore Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Deney Grubu 4-A 12 48 13 52 25 100
Kontrol Grubu 4-B 10 40 15 60 25 100

Tablo 1 incelendiginde, deney grubunu olusturan 4-A sinifi 6grencilerinin cinsiyet
acisindan, %48°1 kiz 6grenci iken, %52’si erkek 6grencidir. Ayni tabloda kontrol grubundaki
ogrencilerin durumu incelendiginde %40’1 kiz 6grenci ve %601 ise erkek 6grenci olduklar

dikkati cekmektedir.
2.2. Denel islemler

Karar verme becerilerinde yapilandirilmis drama yontemi uygulanan deney grubu ile,
yapilandirilmamig (6zel bir etkinlik programi uygulanmayan) kontrol grubu arasinda
etkinlikler sonrasi karar verme becerilerine yonelik farkliliklar: ortaya koymay1 amaglayan bu
arastirmada “kontrol gruplu On test-son test modeline” uygun deneysel bir caligma
gerceklestirilmistir. Buna gore, arastirmada deney grubu yansiz olarak secilmis ve 6gretimden
once on-test, dgretimden sonra da son-test uygulanmigtir. On test-son test gruplu modelde

tarafsiz olarak se¢ilmis gruplar lizerinde deney dncesi ve deney sonrasi dlglimler yapilmistir.

Yapilandirilmis egitim programinin hazirlik asamalarinda uygulanan o6lgegin 4 alt
boliimiine iliskin hedef ve bunlara iliskin hedef davraniglar belirlenmistir. Genel karar verme
becerilerini de kapsayan bu hedef ve davranislar, bir uzman tarafindan incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Bu asamadan sonra hedef ve hedef davranislara uygun 6 haftalik ( 12

Etkinlik) yapilandirilmig drama egitim programi hazirlanmistir.
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Denklestirme: Denklestirme isleminde, “denklestirilmis grup yontemi” uygulanmustir.
Bu yontemde, gruplar etkisi 6l¢iilmek istenen bagimsiz degisken disinda kontrol edilebilecek
diger degiskenler bakiminda birbirleriyle denklestirilmektedir. Boylece her iki grupta da,
kardes sayisi, kardes sirasi, baba ve anne egitim diizeyleri... gibi belirli 6zellikler bakimindan
aynt sayida denek bulundurularak gruplarin etkisi Olgiilmek istenen bagimsiz degisken

karsilagtirilmas1 yapilabilmistir.

Tablo 2. Ornekleme Dahil Edilen Ogrencilerin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimlari

Deney Grubu 4-A Kontrol Grubu 4-B
Ozellik Sayi Yiizde Sayi Yiizde
Kardes Sirasi
Ik Cocuk 14 56.0 16 64.0
Ortanca Cocuk 0 0.0 1 4.0
Son Cocuk 11 44.0 10 32.0
Kardes Sayisi
Kardesi Yok 5 20.0 8 32.0
Bir Kardes 18 72.0 15 60.0
Iki Kardes 2 8.0 2 8.0
Baba Egitim Diizeyi
Lise 4 16.0 2 8.0
Universite 21 84.0 23 92.0
Anne Egitim Diizeyi
Lise 13 52.0 5 20.0
Universite 12 48.0 20 80.0

Tablo 2’ye gore, deney grubunu olusturan 4-A smifi 6grencilerinin %56°s1 ilk ¢cocuk
iken, %440 son c¢ocuktur. Ayni tabloda kontrol grubundaki c¢ocuklarin durumu
incelendiginde, %64 oraniyla ¢ogunlukla ilk ¢ocuk ve %32 oraniyla son ¢ocuk olduklari,
%4lntin ise ortanca ¢ocuk oldugu dikkati ¢ekmektedir. Deney grubu olan 4-A smif % 72,
kontrol grubu olan 4-B siif %60 6grencilerinin ¢ogunlugunun bir kardese, yine hem deney
grubundaki %38 hem de kontrol grubundaki 6grencilerin %8 oraniyla iki kardese sahip oldugu
gozlenmektedir, ayrica deney grubu 6grencilerinin %20’sinin ve kontrol grubu grencilerinin

%32’sinin  ise kardesinin olmadig1 gorilmektedir. Babalarin  6grenim  durumlari
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incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin babalarinin %84’iiniin; kontrol grubundaki
ogrencilerin babalarinin %92’sinin iiniversite mezunu oldugu, ayrica deney grubundaki
ogrencilerin babalarinin %16°siin ve kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin %8 nin lise
mezunu oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki ogrencilerin annelerinin = %48’nin ve
kontrol grubundaki annelerinin %80’nin {iiniversite mezunu; ayrica deney grubundaki
ogrencilerin annelerinin %52’sinin ve kontrol grubundaki annelerinin %20’nin ise lise
mezunu oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, her iki grupta da 6grencilerin kisisel bilgi formu
ile belirlenen demografik Ozellikler (cinsiyet, kardes durumlari, aile durumlar gibi)

yoniinden birbirine yakin ve benzer 6zellikler tasidigi sdylenebilir.
2.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada karar verme becerilerinde rol aldigi diisiintilen bazi1 degiskenler ele
alimmstir. Cinsiyet, kardes sayisi, kardes sirasi, anne 6grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi,
yapilandirilmis drama Ogretim yontemi ve karar verme becerilerine iliskin verilerin

toplanmasinda karar verme becerisi degerlendirme 6lcegi ve kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Deney ve kontrol gruplarinin denklestirilmesinde kullanilan
kisisel bilgi formu bu konuda yapilmis benzer anketlerden yararlanilarak arastirmaci

tarafindan olusturulmustur.

Karar Verme Becerisi Degerlendirme Olgegi: Ogrencilerin karar verme becerilerinin
olgiilmesi i¢in Karar Verme Becerisi Degerlendirme Olgegi (KVBDO) uygulanmustir.
Karakas (1999), tarafindan gelistirilen bu 6lgekte 4 faktér ve 17 madde bulunmaktadir. Birinci
faktor “Bagimli Karar Verme” alt boyutunda 6 (1.,2.,3.,4.,5.,6.) madde; ikinci faktor
“Isteklerini Goz Oniine Alarak Karar Verme” alt boyutunda 5 (7.,8.,9.,10.,11.) madde; {igiincii
faktor “Bagimsiz Karar Verme” alt boyutunda 4 (12.,13.,14.,15.) madde ve doérdiincii faktor
“Yeteneklerine Gére Karar Verme” alt boyutunda 2 (16.,17.) madde bulunmaktadir. Olgek
karar verme becerisini 6lgen 10 olumlu, 7 olumsuz ifade yer almaktadir. Ogrencilerin
yanitlarini, Higbir zaman (1) , ara sira (2), ¢ogunlukla (3) ve her zaman (4) arasinda degisen
dort dereceli likert 6l¢egi kullanmiglardir. Deneklere uygulanan olgegin giivenilirligi icin
Cronbach Alpha degeri 0.65 olarak ¢ok yiiksek olmamakla birlikte, kullanilabilir

bulunmustur.

Verilerin  Coziimlenmesi: Bu  arastirmanin  On-test ve son-test verileri
sayisallastirilarak, istatistiksel tekniklerle ¢oziimlenmis; sonuglar, tablolar ve metin iginde

sunulmustur. Bu asamada, once verilen tiim degiskenler icin aritmetik ortalama, standart
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sapma hesaplanmistir. Karar verme becerilerini 6l¢gmek icin kullanilan 6lgek ve kisisel bilgi
formunun verileri tablolastirilmigtir. Arastirma verileri SPSS paket program kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma da deneysel islemlerin, deney grubundaki 6grencilerin karar
verme becerilerindeki etkileri sorgulanmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin
karar verme becerileri ile Ontest-sontest arasindaki iliskiyi test etmek amaciyla bagimsiz

orneklemler i¢in“t-testi” kullanilmistir.
3. BULGULAR

Deney ve Kontrol Gruplarmin Karar Verme Becerileri Olgeginde Anlamli Bir Fark

Var midir? Sorusuna Iliskin Bulgular.

Tablo 3. Deney Grubu Karar Verme Becerileri Olceginin Alt Boyutlarina iliskin Ontest-

Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

Alt Faktorler N X S t p

Bagimli Karar ~ On test

Verme
Son test 25 -47 .55 -4.28 .00
Isteklerini Gz  On test
Oniine Alarak
Son test 25 -.15 .39 -1.93 .06
Bagimsiz On test
Karar Verme
Son test 25 -21 38 -2.71 .01
Yeteneklerine  On test
Gore Karar
Verme 25 -48 .66 -3.58 .00

Son test

Tablo-3’de goriildiigii gibi, deney grubuna uygulanan “Karar Verme Becerilerini
Degerlendirme Olgegi” nin alt boyutlarma iliskin 6n test-son test analiz sonucuna
bakildiginda; Faktor-1 Bagimli Karar Verme’ de [(t (24) = -4.28, p<.05)], Faktor-3 Bagimsiz
Karar Verme’ de [t (24) =-2.17, p<.05)] ve Faktor-4 Yeteneklerine Gére Karar Verme’ de [(t
(24) = -3.58 p<.05)] anlaml1 farklilik bulunmustur. Faktér-2 Isteklerini Gz Oniine Alarak
Karar Verme’ de ise [t (24) =-1.93, p>.05)] anlaml1 farklilik bulunmamustir.
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Tablo 4. Kontrol Grubu Karar Verme Becerileri Olceginin Alt Boyutlarina iliskin On

test- Son test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Alt Faktorler N X S t p
On test
Bagimli Karar
Verme 25 .03 .56 .29 77
Son test
1stek}erini On test
G6z Oniine
Alarak 25 .08 33 1.32 .19
Son test
Bagimsiz On test
Karar Verme
Son test 25 .06 51 -.58 .56
Yeteneklerine  On test
Gore Karar
Verme 25 .04 .70 28 77
Son
test

Tablo-4 incelendiginde, kontrol grubuna uygulanan “Karar Verme Becerilerini
Degerlendirme Olgegi”nin alt boyutlarma iliskin, ©n test-son test analiz sonucuna
bakildiginda; Faktor-1 Bagimli Karar Verme’ de [(t (24) = .29, p>.05)], Faktor-2 Isteklerini
Goz Oniine Alarak Karar Verme’de [(t (24) = 1.32, p>.05)], Faktor-3 Bagimsiz Karar
Verme’de [(t (24) =-.58, p>.05)] ve Faktor-4 Yeteneklerine Gore Karar Verme’ de [(t (24) =

28, p>.05)] anlaml farklilik bulunmamustir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Karar Verme Becerileri Olceginin On test

Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X S t P
Deney Grubu 4-A 25 53.36 4.57
Kontrol Grubu 4-B 25 55.52 4.31 -1.71 .05
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Tablo-5’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n test
puanlarindan elde ettikleri ortalama puanlar arasinda, kontrol grubu lehine 2.16 puanlik bir
fark bulunmaktadir. Bu farkin istatistiksel bakimdan anlamli olup olmadigini simamak
amactyla, gruplarin ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t=-1.71 degeri bulunmustur. Bu
deger 40 serbestlik derecesindeki 2.02 degerinin altindadir. Elde edilen sonug, her iki grubun
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigin1 géstermektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin, drama dersindeki karar verme becerileri bakimindan deney 6ncesi
durumlarn arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark yoktur. Arastirmaya katilan tiim
Ogrencilerin uygulamaya baglamadan Once karar verme becerilerine yoOnelik genel

durumlarinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Karar Verme Becerileri Ol¢eginin Son test

Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X S t P
Deney Grubu 4-A 25 58.76 4.74
Kontrol Grubu 4-B 25 55.04 5.26 2.62 .05

Tablo-6’daki bulgulara gore, deney grubundaki 6grencilerle, kontrol grubundaki
ogrencilerin son testten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 3.72
puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadig: t-testi ile stnanmig ve
t=2.62 degeri bulunmustur. Bulunan deger, 40 serbestlik derecesinin 0.05 diizeyindeki 2.02
tablo degerinden oldukc¢a biiyiiktiir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan

Ogretimin birbirinden farkl etkililige sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo-6’daki bulgulara gore deney grubuna verilen yapilandirilmis drama egitim
programlarinin etkisine bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin son testte daha basaril
olduklar1 gozlenmektedir. Bu durumda yapilandirilmis drama egitim programinin,

ogrencilerin karar verme becerilerini artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular dikkate alindiginda genel olarak yapilandirilmis drama yonteminin
Ogrencilerin basarisi lizerinde dnemli sayilabilecek etkisi oldugu sdylenebilir. Yapilandirilmig
drama, 0grenimi sikici, durgun, ilgi uyandirmayan ve c¢ekici olmayan bir smif ortamindan
kurtararak, 6grenim siirecinin 6grenciler i¢in eglenceli, ilgi uyandirici, katilimer ve etkili bir
egitsel bir ortama doniismesini saglamistir. Bu acgidan degerlendirildiginde bu ortam

ogrenciler icin hem zevkli hem de onlarin 6grenmelerinin kalici olmasina olanak saglamistir.
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Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir bulgu ise yapilandirilmig drama yontemine yeterli
oranda yer verilmedigidir. Bu sonug¢ etkili bir 6grenmenin olusturulmasinda olduk¢a yararl

olacak bir yontemden yeterince yararlanilmadigini gostermektedir.
4. SONUC ONERILER

Bu arastirmada, drama dersinde Ogrencilerin karar verme becerilerini arttirmada,
yapilandirilmis drama dersinin, yapilandirilmamis drama dersinden daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda yapilandirilmis 6gretim etkinliklerinin, karar verme becerilerini
olumlu yonde etkiledigi ve aym1 zamanda daha iyi deneyimler kazandirdigini sdylemek
mimkiindiir. Yapilandirtlmis 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin alisik oldugu geleneksel
Ogretim etkinliklerinden farkli olmasimin bu sonug lizerinde etkili oldugu diistiniilmektedir.
Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda drama destekli egitimin, 6grencilerin karar verme
becerilerini gelistirdigi, giinliik problemlerini ¢6zmeye yonelik karar verme becerilerinde
anlamli bir degisime neden oldugu goriilmiistiir. Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis drama
programina katilan Ogrencilerin karsilastiklar1 gilinliik problemler karsisinda karar verme
becerilerine iliskin puanlarinda, uygulanan programin etkisine bagl olarak deney 6ncesinden
deney sonrasina bir artis gozlemlenmistir. Gruplar ile tekrarli Slglimler bir arada ele
alindiginda dordiincii sinif deney grubu 6grencilerinin son testte aldiklar1 puanlarin 6n testte
aldiklar1 puanlara gore iki uygulama arasinda anlamli bir gekilde farklilik ¢iktig1 saptanmistir
(p <.05). Kisaca yapilandirilmis ve yapilandirilmamis drama programina katilmanin, karar

verme becerilerini artirmada pozitif bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak, karar verme becerilerinin
kazandirilmasinda uygun yontem ve tekniklerle desteklenmesi, bu becerileri daha fazla
kullanmaya doniik aktiviteler yapilmasi, yine bu becerileri gelistirmeye katkida bulunacak
uygun materyallerin kullanilmasi ve elverigli 6grenme ortami olusturulmasi durumunda
olumlu sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte ayni becerilerin kazandirilmasina
ilisgkin 6grenci goriisleri diger dersler i¢in de arastirilmali Onerisi yapilabilir. Ayrica bu

becerilerin kazandirilma diizeyinin belirlenmesine iligkin nitel ¢alismalar da yapilmalidir.

Egitim ortaminda karar verme becerileri ile ilgili gelisimini hedefleyen etkinliklerin
sayisinin arttirilmasi, farkli derslerde 6grencilerin bu etkinliklerle karsilagtirilmasi, sik tekrar
ilkesi dogrultusunda bu etkinliklere sik sik yer verilmesi, gelisen egitim ortamina gore esnek
bir etkinlik planinin yapilmasi bu g¢aligmalarin etkisini, kaliciligini ve genellenebilme

olasiligini arttiracaktir. Okul ortaminda problem ¢6zmeye iliskin olabildigince ¢ok problem
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durumu yaratilmasi ve ¢ocuklarin temel problemleri karsisinda karar verme becerisi
deneyimleri kazanmas1 olduk¢a énemlidir. Ogrencilerin karar verebilen ve karar verirken en
az diizeyde hata yapan bireyler olarak yetisebilmeleri i¢in onlara sik sik giinliik problemler
sunulmali ve bu durumlar karsisinda hazir ¢oziim yontemleri gelistirmeleri saglanmalidir.
Bunun i¢in 6grencilerin katilmaktan 6zellikle zevk aldiklar yaratici sanat etkinlikleri (drama
dersleri gibi), beyin firtinasi ¢aligmalar1 ve benzetisim yontemi gibi c¢aligmalardan

yararlanmak programin basarisini arttirabilir.

Oncelikle, drama egitiminin 6nemi; toplanti, seminer, panel ve basin yoluyla velilere,
Ogretmenlere, Ogrencilere ve topluma benimsetilmelidir. Her yas grubu c¢ocuklar igin
yapilandirilmis drama egitimi programlari diizenlenmelidir. Sosyal-duygusal gelisimle ilgili
anne-babalara yonelik seminerler, konferanslar vb. diizenlenerek, ¢ocuklarinin gelisimiyle

ilgili farkli yontem ve teknikler kullanilarak egitim verilmesi konusuna énem verilmelidir.
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