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Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yonelmesinde ve okumayi siirdiirmesinde etkili olan temel bir
faktordiir. Bireyleri okumaya yonelten nedenler, bireylerin okuma amaglari, okuma egilimleri ve okumaya
ayirdiklar1 zaman okuma motivasyonuyla yakindan ilgilidir. Bu ¢alismada Schutte ve Malouff (2007) tarafindan
gelistirilen Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi (YOMO) Tiirkceye uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. Olgek 4 faktor ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin uyarlanma siireci dilsel esdegerlik
calismalar1, gecerlik (yapr gegerligi) analizleri ve giivenirlik analizleri seklinde iic temel asamada
gerceklestirilmigtir. Dilsel esdegerlik ¢aligmalarinin ardindan uyarlama c¢aligmalari i¢in 6l¢egin orijinal formunun
gelistirildigi gruba benzer bir ¢alisma grubuna ulasilmistir. Calisma grubu 201 {iniversite dgrencisi, 11 6gretmen
ve 49 diger meslek grubu (avukat, doktor, hemsire vb.) olmak iizere toplam 250 kisiden olusmaktadir. Olgegin
yapi gegerliginin test edilmesinde Dogrulayic1 Faktdr Analizi (DFA) kullanilmigtir. AMOS programu ile yapilan
analiz sonucunda, uyum indeksleri kabul edilebilir sinirlarda olan 19 maddelik bir 6lgek formuna ulagilmistir.
Olgegin giivenirlik diizeyine karar verebilmek igin “test- tekrar test” yontemi kullanilmis ve Cronbach Alpha ic
tutarlilik  katsayist hesaplanmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda, yetigkinlerin okuma motivasyonlarinin
incelenmesinde kullanilabilecek gecerli yapiya ve giivenilir lgiimler yapma 6zelligine sahip bir 6lgek formuna

ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: okuma becerisi, okuma motivasyonu, yetigkinler, yetiskin okuma motivasyonu dl¢egi
Abstract

Reading motivation is the one of the most important components in reading process getting individuals to tend to
read and sustain reading. The reasons which make individual read more, the reading aims of individuals, reading
tendencies for individuals to read, spared time to reading are associated with reading motivation. In this research,
adult reading motivation inventory, developed by Schutte and Malouff (2007), was adapted to Turkish and
reliability and validity analysis of this inventory were made. This inventory consisted of 4 factors and 21 items.
In the adaptation process, there were three phases. First, linguistic equivalency of original and adapted versions
of the inventory was provided. Second, the structural validity was reviewed. Third, reliability of the adapted
inventory was computed. Having been provided linguistic equivalency, the inventory was administered to the
similar subjects matching the sample used in developing original adult reading motivation inventory for readers
who are native English speakers. The total of 201 undergraduate students, 11 teachers, and 49 subjects coming
from a wide variety of professional groups participated in this research. For structural validity, CFA was used.
The analysis done through AMOS was revealed the inventory having 19 items and 4 factors. For the reliability
of this scale, test-retest analysis was employed. Having been completed all phases, the adapted inventory, having
good reliability and validity scores, was obtained.
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1. GIRIS

Okuma yetigkinlerin yagamlarinin 6nemli bir degiskeni olmasina ragmen az sayida
calismanin yetiskin okuma motivasyon siirecine ve motivasyon siirecindeki bireysel
farkliliklara odaklandig1 goriilmektedir (Schutte ve Malouft, 2007). Yetiskinlerin okumaya
zaman ayirdiklarini, farkl: tiir metinleri okuduklarint ve okuma siirecini yasamlarinin 6nemli
bir pargasi olarak algiladiklarin1 gdsteren arastirmalar bulunmaktadir (6rnegin, National
Literacy Trust [NLT], 2003; Scales ve Rhee, 2001; Skaliotis, 2002). Okuma motivasyonunun
icerigi ve tanimi arastirmacilarin kendilerine temel aldig1 teorik ve kavramsal gerceveye gore
sekillenmektedir. Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgeginin teorik ¢ercevesi Okumaya

Adanmislik Modeli ve Okuma Motivasyonu Olgegi lizerine yapilandirilmistir.

Guthrie ve Wigfield’e (2000) gore okumaya adanmislik, okudugunu anlama siirecinde
motivasyon siireglerinin ve biligsel stratejilerin bir arada kullanilmasini icermektedir. Bu
goriise gore, okumaya adanmighgr yiiksek olan okuyucular hem okumaya igsel olarak motive
olmustur hem de okuma siirecinde daha fazla strateji kullanirlar. Okumaya adanmishig diigiik
olan okuyucular daha az motive olmustur ve metni anlamak icin daha az strateji kullanirlar.
Kisacas1 okumaya adanmislig1 yiiksek olan okurlar, okuma siirecinde kendilerini etkileyen
biligsel ve dilsel siireclerin farkindadir. Okumaya adanmiglik perspektifi, okumada etkili olan
bilissel, sosyal ve motivasyona dayali siireclerin biitiinlestirilmesini 6ngdrmektedir. Baker ve
Wigfield (1999) kendini okumaya adamis okuyucularin farkli amaglar i¢cin okumaya motive
olduklarini, anlam kurmak i¢in ge¢mis deneyimlerinden kazandiklar1 bilgilerden
yararlandiklarin1 ve okuduklarini c¢evreleriyle paylasarak sosyal iligkilere katildiklarini
belirtmektedir. Guthrie, Anderson, Alao ve Rinehart’a (1996) gore kendini okumaya adamis
okurlar sinifta ya da baska bir yerde kisisel arzu, istek ve amaclarina ulasmak i¢in okurlar,
okuma stratejilerini ve bilgilerini koordineli bir sekilde kullanirlar, okuduklarini akranlar1 ve

cevresiyle paylasirlar.

Arastirmacilarin motivasyon konusuna yonelmelerinde, motivasyonun bireylerin bir
etkinligi tercih etmesini ya da etmemesini belirleyen temel faktor olmasi etkili olmustur
(Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1988). Arastirmacilar okuma motivasyonunu
kavramsallastirmaya okuma etkinliklerine katilimi etkileyen cesitli nedenlerin varligina
yonelik diisiinceleri inceleyerek baslamisladir (Wigfield ve Guthrie, 1997). Gilinlimiizde
motivasyonu belirleyen temel yapilarin inanglar, degerler ve amagclar oldugu kabul

edilmektedir. Bu goriise gére motivasyon insanin disinda degildir; belirli baglamda insan
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tarafindan iretilmektedir (Murdock, 2009). Bu yaklasimlara paralel olarak Guthrie ve
Wigfield (2000) okuma motivasyonunu, “Okuma siireglerini, sonuglarini ve konularini
etkileyen kisisel amaclar, degerler ve inanclar” olarak ifade etmektedir. Bu goriisler
dogrultusunda Wigfield ve Guthire (1995, 1997) tarafindan gelistirilmis olan Okuma
Motivasyonu Olgegi, okuma motivasyonunu c¢ok boyutlu olarak ele alan ve okuma

motivasyonunun Ol¢iilmesinde en sik kullanilan araglardan biridir.

Okuma Motivasyonu Olgegi’nin g¢ocuklardaki okuma motivasyonu ile ilgili ortaya
koydugu boyutlar; okuma agisindan bagkalar: tarafindan bilinme (taninma), meraki gidermeye
yonelik okuma (merak), okuma siireci ile ilgili gligliiklerden sakinmayi isteme (okuma
siirecinden kaginma-sakinma), basarili bir sekilde okuyabilecegine iliskin inang (6z
yeterlilik), okuma silirecinde digerleri ile yarigsma (rekabet), okumanin sosyal boyutlar
(sosyal), digerlerinin okuma ile ilgili isteklerine boyun egme (uyum), daha yiiksek notlar
almak icin okuma (not), zor materyalleri okumaktan zevk alma (¢aba) ve iyi bir okuyucu
olmanin 6nemine inanma (6nem) seklinde siralanabilir (Schutte ve Malouff, 2007). Ancak
Yildiz (2010) tarafindan yiiriitiilen Tiirkceye uyarlama calismalar1 sonucunda 6l¢egin icsel
motivasyon boyutunun ilgi ve merak, digsal motivasyon boyutunun da taninma, rekabet,
sosyal ve uyum faktorlerinden olustugu belirlenmistir. Bu durum ¢ocuklarin okuma
motivasyonunun ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu ve bu boyutlardan bazilarinin

kiiltiirler arasinda ortak oldugunu gostermesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Yetigkinler {izerine yapilan bir¢ok arastirma yetigskinlerin okumaya motive
edildiklerini gostermistir. Ancak yetigkinleri etkileyen okuma motivasyonu boyutlarinin
incelenmesi gerekmektedir. Arastirmacilari (Schutte ve Malouff, 2007) Yetiskin Okuma
Motivasyonu Olgegi’ni gelistirmeye ydnelten nedenlerin basinda ¢ocuklar igin elde edilen
okumaya iligskin motivasyon boyutlarinin yetiskinlerinkiyle Ortiisiip 6rtlismedigini incelemek
gelmektedir. Boylece yetiskin okuma motivasyonunun i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve
0z diizenleme siireclerinden ne diizeyde etkilendigi de belirlenmeye calisilmistir. Ryan ve
Deci’ye (2000) gore bireyler gelistiginde, biiylidiigiinde 6z belirlemelerinin artmasini
saglayan 0z diizenlemeleri de artmaktadir. Bu arastirmada, yukarida aciklanan kavramsal
cergeve dogrultusunda yetiskinlerin okuma motivasyonunun incelenmesi i¢in gelistirilmis
olan VYetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi’'nin (YOMO) Tirk¢eye uyarlanmasina

odaklanilmistir.
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Arastirmanin Amaci

Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yonelmesinde ve okumayi siirdiirmesinde
etkili olan temel bir faktordiir. Bireyleri okumaya yonelten nedenler, bireylerin okuma
amaglari, okuma egilimleri ve okumaya ayirdiklar1 zaman okuma motivasyonuyla yakindan
ilgilidir. Okumayla ilgili literatiir incelendiginde diinyada son yillarda okuma motivasyonuyla
ilgili caligmalarin arttig1 goriilmektedir. Okuma motivasyonuyla ilgili gelistiren teorik
cergevelere paralel olarak, farkli yas gruplarinin okuma motivasyonlarinin Slgiilmesinde
kullanilabilecek 6l¢gme araglari da tasarlanmaktadir. Tiirkiye’de okuma motivasyonuyla ilgili
calismalar artmaya baglamis olsa da heniiz yeterli diizeyde degildir. Tiirkiye’de okuma
motivasyonuyla ilgili arastirmalar1 sinirlandiran en temel faktor, okuma motivasyonunun
Olciilmesinde kullanilacak psikometrik araglarin eksikligidir. Bu baglamda ¢alismanin amaci
yetiskinlerin okuma motivasyonlarinin Slgiilmesi i¢in gelistirilmis olan “Yetiskin Okuma
Motivasyonu Olgegi’'ni (YOMO)” Tiirk¢eye uyarlayarak bu alanda yapilacak ¢alismalara katki
saglamaktir. Okuma motivasyonuyla ilgili Olgme araglarimin uyarlanmasinin ya da

gelistirilmesinin arastirmacilart bu konularda caligmaya tesvik edecegi diistiniilmektedir.
2. YONTEM
Calisma Grubu

Uyarlama g¢aligmalar1 i¢in 6l¢egin orijinal formunun gelistirildigi gruba benzer bir
calisma grubuna ulasilmaya c¢alisilmistir. Calisma grubu 201 {niversite O6grencisi, 11
O0gretmen ve 49 diger meslek grubu (hakim, avukat, doktor, hemsire, polis, diger devlet
memuru) olmak iizere toplam 261 kisiden olusmaktadir. Calisma grubunda 140 kadin, 121
erkek katilimci yer almistir. Katilimcilarin yaglari 18 ile 52 arasinda degismektedir.
Universite dgrencileri, Gazi Universitesinin simif dgretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
ana bilim dallarinda 6grenim goren 6grencilerden se¢ilmistir. Ankara ili Etimesgut il¢esinde
bulunan iki ilkdgretim okulunda gdrev yapan 6gretmenler calisma grubuna dahil edilmistir.
Diger meslek gruplarina ulagsmada aragtirmaya katilan ogretmenlerden yardim alinmistir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin siniflarinda bulunan 6grenciler araciligiyla oOlgekler
ebeveynlere gonderilmistir. Doktor ve hemsirelere ise Sincan Saghik Grup Bagkanligi

araciligiyla ulagilmistir.
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Verilerin Analizi

Gegerlik analizi kapsaminda Dogrulayict Faktor Analizi (DFA), giivenirlik
analizlerinde korelasyon analizi ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, betimsel
istatistiklerde ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir. DFA, sosyal bilimlerde
daha ¢ok Olgek gelistirme ya da gegerlik analizlerinde kullanilmakta ve 6nceden belirlenmis
ya da kurgulanmis bir yapinin dogrulanmasi ya da teyit edilmesi amacini tagimaktadir ve
geleneksel kokeni genel faktoér analizlerine dayanir (Simsek, 2007). Dillala (2000) ve
Hoyle’ye (2000) gore DFA’nin asil amaci, modelin teoride temel alinan faktdr yapisina ne
kadar uyumlu oldugunun, belirlenmis 6l¢iitler dogrultusunda test edilmesidir (akt. Colakoglu,
2009). Istatistiksel analizler SPSS 15 ve AMOS 18 programlari araciliiyla
gerceklestirilmistir. Normallik varsayiminin incelenmesine yonelik analizler sonucunda 11
kisiye ait veri, veri setinden ¢ikarilmustir. Istatistiksel islemler 250 kisiden elde edilen veriler

tizerinde gergeklestirilmistir.
Yetiskin Okuma Motivasyonu Olcegi (YOMO)

Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi (YOMO), Schutte ve Malouff (2007) tarafindan
gelistirilmistir. Okumaya adanmislik modeli ve Okuma Motivasyonu Olgegi temel alinarak
gelistirilmis olan Olgek, 4 faktor ve 21 maddeden olugmaktadir. Bu faktorler “kendinin bir
pargasi olarak okuma”, “okuma yeterliligi”’, “taninmak i¢in okuma” ve “diger alanlarda iyi
isler gerceklestirmek icin okuma” seklindedir. Ben kavramimin bir parcas: olarak okuma
(benlik) boyutu, okuyucu olmanin énemine; okuma yeterliligi (veterlilik) boyutu, yeterli bir
okuyucu olmaya; taninmak i¢in okuma (taninma), okuma performansinin digerleri tarafindan
bilinmesine ve iyi bir okuyucu olarak kabul gérmeye; baska alanlarda basarili olmak icin
okuma (diger) boyutu, okumayr diger alanlarda basarili olmak icin kullanmaya yonelik

egilimleri ifade etmektedir. Olgegin uyarlanmasi igin dlgegi gelistiren asil arastirmacilarla

elektronik posta yoluyla iletisime gecilerek gerekli izin alinmistir.
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3. BULGULAR

Bulgular bolimiinde dilsel esdegerlik caligmalari, yapi gecerligi ve gilivenirlik

analizlerinin sonuglar1 hakkinda bilgi yer almaktadir.
Dilsel Esdegerlik

Oncelikle 6lgegin Ingilizce formu iki dil uzmani tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmistir.
Tiirk¢eye c¢evrilen form, egitim psikolojisi ve okuma egitimi konusunda uzman Ogretim
liyelerine goriislerini almak iizere sunulmustur. Uzmanlardan 6lgegi bazi kriterler (Madde
orijinaline uygun cevrilmis mi? Madde amacina uygun Olgme yapar goriinmekte midir?
Maddede yer alan sozciik ya da kavramlarin anlami her iki kiiltiirde de ayni midir? vb.)

acisindan degerlendirmeleri istenmisgtir.

Degerlendirmeler sonucunda bazi ¢eviri hatalari ve kavramlarin kiiltiirel karsiliklart
konusunda diizenlemeler yapilmistir. Ortaya ¢ikan yeni yapi Tiirkgeden Ingilizceye gevrilmesi
icin dil uzmanlaria gonderilmistir. Orijinal form ile g¢evrilen form arasinda biiyiik ol¢lide

tutarlilik oldugu gorilmiistiir.
Yetiskin Okuma Motivasyonu Olceginin (YOMO) Yap1 Gecerligi

Okuma Motivasyonu Olgegi nin yap1 gecerligi igin dlgegin orijinal formunda bulunan
faktorlerin dogrulanmasi amaciyla Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir.
Dogrulayict faktor analizinde arastirmacinin amaci, ¢ok net olarak belirlenmis bir modelin
elde edilen veri tarafindan dogrulanip dogrulanmadigini test etmektir (Simsek, 2007).

Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi DFA sonuclar1 Sekil 1°de gosterilmektedir.
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Sekil 1.Yetiskin okuma motivasyonu dl¢egi DFA sonuglari

Dogrulayict Faktor Analizi, AMOS (Analysis of Moment of Structure) programu ile
yapilmistir. AMOS, yapisal esitlik modellemede kullanilan istatistiksel bir yazilimdir
(Meyers, Gamst ve Guarino, 2006). Sekil 1°de ayrica YOMO niin faktorleri ile o faktérde yer
alan maddeler arasindaki iliskileri gosterilmektedir. Faktorden (gizil degisken) maddeye
(gozlenen degisken) dogru cizilen dogrularin iizerindeki degerler, faktdrlerin madde
tizerindeki etki biiyiikliiklerini (standardize edilmis katsayilar1) gostermektedir. Faktorler ile

maddeleri arasinda hesaplanan iliski katsayilarinin .35 ile .79 arasinda degistigi

goriilmektedir. Faktor madde iligki katsayist .30’un altinda olan iki madde (14 ve

17.maddeler) dlgekten ¢ikarilmistir. DFA sonucunda Ki-kare uyum indeksinin (7 >=360.26,

p=.000, df=182, xz/ df =2.47) anlamli oldugu goriilmektedir. Diger uyum indeksi degerleri
ise RMSEA=.077, RMR=.055, GFI=.87, AGFI=83, CFI=.86 olarak bulunmustur. Sonug¢
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olarak 4 faktor ve 19 maddeden olusan, iyi derecede yapi gegerligine sahip bir dlgege

ulastlmistir.

Yapilan DFA sonucunda ki-kare uyum indeksi degerinin serbestlik derecesine oraninin
(x*/df =2.51) oldugu goriilmektedir. Bu degerin 5’ten kiigiik olmas1 modelin kabul edilebilir
oldugunu gostermektedir (Marsh ve Hocevar, 1988). RMSEA ve RMR gibi iyilik uyum

indekslerinin .05’den kii¢iik olmast modelin ¢ok iyi uyum verdiginin gostergeleri olarak kabul
edilmekle birlikte .10’dan kiiciik degerler de kabul edilebilir degerler olarak belirtilmektedir
(Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987). Yapilan DFA da ulasilan degerler (RMSEA=.077,
RMR=.055) dikkate alindiginda modelin uyum degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu
sOylenebilir. Modelde GFI=.87, AGFI=.83, CFI=.86 olarak bulunmustur. GFI'nin .85’in
tistinde olmasi, AGFI'nin .80’in iizerinde olmasi kabul edilebilir degerler oldugundan
(Anderson ve Gerbing, 1984; Cole, 1987) modelin bu uyum indeksleri bakimindan da yeterli
uyum verdigi goriilmektedir. Ayrica CFI degerlerin de .90’a yakin oldugu goriilmektedir.
Biitiin olarak degerlendirildiginde modelin iyi bir uyuma sahip oldugu goriilmektedir. Yap1
gecerligi tamamlanan Olgegin betimsel istatistikleri ve faktorleri arasindaki iligkiler Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1: Yetiskin Okuma Motivasyonu Olceginin Faktdrleri Arasindaki iliskiler ve Betimsel

Istatistikler
Faktorler X SS 1 2 3 4
Benlik 3.81 .60 - S58** 21%* 53%**
Yeterlilik 3.49 .60 - 20%%* 45%%*
Taninma 3.27 .89 - 23%*
Diger 3.66 .65 -

** p<.01

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin okuma motivasyonu diizeylerine ait aritmetik
ortalama benlik (puanlarmin kendinin bir pargasi olarak okuma) faktorii i¢in X= 3.44,
veterlilik faktorii i¢in X = 3.49, taninma faktori igin X = 3.27, diger (diger alanlarda basar1

icin okuma) faktorii igin X = 3.66 oldugu goriilmektedir. Yine Tablo 1’e gore, faktorlerin

anlamli diizeyde iliskiye sahip oldugu goriilmektedir.
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Giivenirlik
Okuma Motivasyonu Olgegi’'nin giivenirlik diizeyine karar vermek icin, Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayisi ve test—tekrar test calismasi kullanilmistir.
I¢ Tutarhhk
Okuma Motivasyonu Olgeginin giivenirlik ¢alismalarinin bir boyutu olarak incelenen

Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2:Yetiskin Okuma Motivasyon Olgeginin Alt Boyutlarina liskin I¢ Tutarlilik

Sonuglari
Faktérler Madde Cronbach’s Alpha (&)
sayist
Benlik 8 .82
Yeterlilik 4 .60
Taninma 3 78
Diger 4 72
Toplam (YOMO) 19 .86

Gilvenilirlik ¢alismalart kapsaminda 6lgme aracinin her alt boyutu icin i¢ tutarlilik
katsayilar1 da incelenmistir. Yapilan bu analizler sonunda, alt faktorlerin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilari sirastyla; Benlik, a =.82; Yeterlilik, & =.60; Taninma, o =.78; Diger, &

=.72; Rekabet, toplam YOMO, o =.86 olarak hesaplanmistir.
Test-Tekrar Test

Olgek bu haliyle test-tekrar test yontemi geregince, drneklemdeki 81 dgrenciye 3 hafta

sonra tekrar uygulanmaistir.

Tablo 3
Okuma Motivasyonu Olgegi Test—Tekrar Test Giivenirlik Katsayilari
Faktorler Uygulama X SS r
Benlik . [k uygulama 3.84 .60 TGk
Ikinci uygulama 3.53 .66
Yeterlilik Ik uygulama 3.42 .61 Rk
Ikinci uygulama 3.25 75
Taninma [k uygulama 3.27 .89 T4k
Ikinci uygulama 3.40 73
Diger . Ik uygulama 3.66 .65 68%*
Ikinci uygulama 3.72 .58
** p<.01
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Olgegin zaman igindeki tutarhiligini gdstermesi bakimidan énemli olan test tekrar test
yontemi sonucu faktorler arasinda tespit edilen iligkiler Tablo 3’te goriilmektedir. Tablo 3’e
gore iki uygulama arasinda benlik faktorii icin r = .79, yeterlilik faktorii icin r = .80, taninma
faktorii icin r = .74, diger faktorii i¢in r = .68 olarak anlaml diizeyde iliskiye sahip oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar agisindan diisiiniildiiglinde Olgegin giivenilir bir ara¢ oldugu

sOylenebilir.
4.SONUC VE TARTISMA

Aragtirma sonucunda gecerli bir yapiya ve gilivenilir dl¢iimler yapabilme niteligine
sahip bir YOMO Tiirkce Formuna ulasilmistir. Orijinal dlgegin yalmzca iki maddesinin
cikarilarak tim faktorlerin giiclii bir sekilde dogrulanmasi, yetiskinlerin okumaya yonelik
motivasyon siire¢lerinin kiiltlirler arasindaki benzerligi ifade etmesi bakimindan manidardir.
YOMO, on sekiz yas iistii bireylerin okuma motivasyonlarmin incelenmesinde

kullanilabilecek bir arag niteligi tasimaktadir.

Bu 6lcek araciligryla tiniversitelerin farkli bolimlerinde 6grenim goren dgrencilerin
veya ¢esitli meslek gruplarinin okuma motivasyonlar1 incelenip karsilastirilabilir.
Yetigkinlerin okuma motivasyonunda zamanla meydana gelen degisimler izlenebilir. Bu tiir
tespitler, yetigkinlere yonelik hazirlanacak okuma programlarinin gelistirilmesinde oldukga
faydal1 olabilir. Yetiskinlerin okuma motivasyonun dogasi hakkinda daha ¢ok sey bilinirse
yetiskinlerin okuma motivasyonlarin1 artirmaya yonelik okuma yazma programlari
gelistirilebilir. Olgek araciligiyla yetiskinlerin okuma miktari, okuma sikhigi ve okuma
motivasyonu arasindaki iligki incelenebilir. Ayrica yetiskinlerin belirli metin tiirlerine yonelik
okuma tercihleri ile okumaya yonelik motivasyonlari arasindaki iligki arastirilabilir. Bunlarin
yant sira deneysel c¢alismalar tasarlanarak yetiskin okuma motivasyonunu etkileyecek

uygulamalar sinanabilir.
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Ek A: Yetiskin Okuma Motivasyonu Olcegi

Asagida okuma ile ilgili climleler vardir. Her bir climleyi okuyarak liitfen kendiniz
icin ne kadar dogru olduguna karar verin ve asagidaki dlcekten bir numara secerek ciimlenin
yanina yazin.

1 2 3 4 5
Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum Katiliyorum
Maddeler Cevabiniz
1. Bir kitap veya makale ilgi gekiciyse, ne kadar zor okundugu umurumda

olmaz.

2. Okuma olmasaydi hayatim ayni olmazdi.

3. Bazen arkadaglarim ne kadar ¢ok okuduguma sasirirlar.

4. Arkadaslarim ve ben, 6zellikle hosumuza giden kitap ve makaleleri degis
tokus etmekten zevk aliriz.

5. Benim i¢in okumaya vakit ayirmak énemlidir.

6. Diger etkinliklerle kiyaslarsak, okuma benim i¢in 6nemlidir.

7. Eger okudugum materyaldeki bilgiler bana daha sonra lazim olacaksa,
bunlarin lazim olacagi zamandan ¢ok dnce okumayi bitiririm.

8. Is performansim veya iiniversitede aldigim notlar, okuma etkililigimin bir
gostergesidir.

9. Okuyarak diger insanlara iyi 6rnek olurum.

10. Hizli okurum.

11. Okumak hayatimi1 daha anlaml kilar.

12. Benim i¢in okuduklarimdan edindigim bilgiler hakkinda 6vgii almak
Oonemlidir.

13. Okuduklarim hakkinda baskalarinin bana soru sormasi hosuma gider ¢iinkii
bu sayede bilgimi gosterebilirim.

14. Benim i¢in diger insanlarin ne kadar ¢ok okudugum hakkinda yorum
yapmasi onemlidir.

15. Zor, diislindiiriicii kitap ve makaleleri severim.

16. Isim veya iiniversitedeki derslerim icin gerekli tiim okumalari tamamlarim.

17. Zor kitap ve makaleleri anlayabildigimden eminim.

18. lyi bir okuyucuyumdur.

19. Is veya iiniversite performansim gelistirmek i¢in okurum.

Aciklama: Olgekte toplam 19 madde bulunmaktadir. 2, 3, 4, 5, 6, 9, 10 ve 11. maddeler
(8 madde) kendinin bir parcasi olarak okuma (benlik); 1, 15, 17, 18. maddeler (4 madde)
yeterlilik, 12, 13, 14. maddeler (3 madde) faninma ve 7, 8, 16 ve 19. maddeler (4 madde)
diger alanlarda basar: icin okuma (diger) faktorlerine aittir. Istatistiksel analizler dlgegin
orijinalinde oldugu gibi her faktoriin ortalama puanlar1 {izerinden yiiriitilmektedir. Ortalama
puanlar, her faktore iliskin maddelerin toplanip madde sayisina bdliinmesiyle elde

edilmektedir.

359



