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CEVRE EGITiMi: MEVCUT DURUM VE YASANAN SORUNLAR
(RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITESI VE ESKISEHIR
OSMANGAZI UNIVERSITESI ORNEGI)

ENVIRONMENTAL EDUCATION: CURRENT SITUATION AND PROBLEMS FACED
(EXAMPLES OF RECEP TAYYIP ERDOGAN UNIVERSITY AND ESKISEHIR
OSMANGAZI UNIVERSITY)

Selami YANGIN'

Cansu FiLiK iSCEN?
Oz
Cevre egitimi, oldukca kapsamlt ve onemli bir konudur. Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de bulunan iki
iiniversitenin Egitim Fakiilteleri’nin Ilkogretim Boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin goriislerine
gore ¢evre egitiminin durumunu ve sorunlarini degerlendirmektir. Aragtirmanin yiiriitilmesinde tarama modeli
kullamlmugtir. Arastirmanin  evrenini, Recep Tayyip Erdogan Universitesi ile Eskisehir Osmangazi
Universitesi’nin Egitim Fakiiltelerinde ilkdgretim Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise bu dgrenciler arasindan
tesadiifi segilen 826 Ggrenciden olusmustur. Calisma sonucunda, ¢evre egitimi ile ilgili derslerin miktart ve
siireleri, egitsel materyaller, kiitiiphanedeki yayinlarin durumu, dersliklerin ve binalarin fiziki kosullari, gevre
egitimi ders programlari, ¢evre egitiminin amaglari, 6grenci rehberlik hizmetleri, yabanct dil destekli ¢evre

egitimi, ¢evre bilimi ders kitaplari, ¢cevre egitiminde kullanilan 6gretim yontemleri ve ayrica ¢evre konularint
6grenmenin duyussal alana katkilariyla ilgili anlamli sonuglar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Stmf Ogretmenligi, Sorunlar, Yiiksekdgretimde
Cevre Egitimi.

Abstract

Environmental education is a quite extensive and important issue. The purpose of this study is to identify the
problems of environmental teaching in Primary Teaching Programs offered by Faculty of Education in Turkey.
In this study, survey research was conducted in generating research data. Study assessment was implemented
based on perceptions of students in Primary Teaching and Science Teaching Departments. The sample of the
study was composed of 826 students. The results of the study pointed out some findings in regard to duration of
a class, education materials, number of students, library services, building conditions of classrooms and
buildings, content of environment classes, student counseling services, duration of a environmental education
program, environmental education in foreign language, environmental science text books, teaching methods and
effects of environmental education in sensory integration.
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1. GIRiS

Hizli niifus artis1, endiistrideki gelismeler, dogal kaynaklar1 ve insanin varligini tehdit
eden kirlenmeler ¢evre sorunlarini olusturarak 20. yiizyilin sonlarina dogru bir¢cok problemi
de beraberinde getirmistir. Cevre sorunlarinin insanligin ve diinyanin gelecegini tehlikeye
diisiirdiigii bilinmektedir. Havasi, suyu, topragi kirlenmemis, temiz, giiriiltiisiiz, yesil alani
olan, planl yerlesime sahip sehirler glinlimiizde yasayan insanlarin en biiyiik arzusu haline
gelmistir. Topragi bozulmus, havasi ve suyu kirlenmis, diizensiz yerlesim alanlar1 insan1 hem
biyolojik, hem de psikolojik olarak etkileyecektir. Biyolojisi ve psikolojisi bozulmus
insanlarin saglikli karar verebilmeleri, gelecege giivenle bakabilmeleri ¢ok zordur (Siiliin,
2002). Cevre sorunlarinin kaynagi, bireylerin tutum ve davraniglart olduguna gore sorunun
temeli egitime dayanmaktadir. Biitiin ¢evreyi korumak ve iyilestirmek iizere bireyde bilissel,
duyussal ve devinigsel alanda bilgi, beceri ve tutum gelistiren siirecin yani ¢evre egitiminin
gerekliligi her gecen giin biraz daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Yilmaz ve dig., 2002; Van
Petegam ve dig., 2005; Aydogdu, 2006). Giiniimiizde ¢evre egitimi, insanlar1 ¢evre hakkinda
bilgilendirmekten 6te onlar1 ¢gevre yonetiminde istekleri ve becerileri olan goniillii katilimeilar
haline getirmeyi hedefleri arasina almistir (Peyton ve dig., 1995). Eger insanlara dogal
¢evrenin Onemi dogru bigcimde anlatilir, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde egitimin islevi
kavratilir, ¢evre konusunda duyarliliklar1 arttirillir ve aktif olarak harekete gecmeleri
saglanabilirse ¢cok yonlii gelisen ¢evre sorunlarinin azaltilmasi konusunda biiyiik bir adim
atilmis olacaktir (Kuhlemeir, Bergh ve Lagerweij, 1999). Bunun sonucunda geng nesillerin
yasanabilir, dengeli, giivenilir ve saglikli bir ¢evre konusunda daha sorumlu davranmalari

saglanmis olur.

Cevre egitimi, bireyin dogal ortami algilamasim1 saglamak, deger ve davranislarini
olumlu yonde etkilemek i¢in yapilandirilmalidir. Temel amag; ¢evre bilinci, dogal ¢evreyi
koruma ve kullanma ile ilgili duyarliligi gelistirmektir (Basal, 2003:366). Cocugun evinde ve
yakin c¢evresinde baslayan ¢evre egitimi zamanla okul Oncesi egitim, temel egitim,
ortaggretim ve yiikksekdgretim kurumlarinda devam eden bir siiregtir. Dolayisiyla cevre
egitimi diinyanin hemen her iilkesinde 6rgiin egitimin bir baska deyisle okullarin temel gérevi
olmustur. Dogal cevreye iligkin biligsel duyarliligin asagi-yukar1 9-10 yaslarinda gelistigi
yoniindeki bilimsel veriler hesaba katildiginda temel egitim doneminin ¢evre egitimi

konusunda en 6nemli egitim kademesi oldugu diisiiniilmektedir (Kostova ve Atasoy, 2008).
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1.1. Yiiksekogretimde Cevre Egitimi: Mevcut Uygulamalar

Cevre egitiminin basarisi i¢in en 6nemli 6genin 6gretmen oldugu, eger 6gretmende
dersleri cevreye yonelik hazirlayabilme bilgisi, becerisi ve sorumlulugu olmazsa cevre
okuryazar1 olan 6grencilerin yetismesinin miimkiin olmayacagi belirtilmektedir (Plevyak ve
dig., 2001). Bilgiye dayali ¢evre egitiminin verilmesi durumunda kisilerin ¢evre sorunlarinin
¢Oziimiinde aktif rol almaktan kagindiklar1 goriilmektedir (Gurevitz, 2000). UNESCO-UNEP
tarafindan yayinlanan bildirilerde c¢evre egitimi programlari sonucunda Ogretmenlerin
kazanmalar1 beklenen yeterlilikler, mesleki egitim yeterlilikleri ve ¢evre egitimi kapsamindaki
yeterlilikler olarak belirlenmistir (Oulton ve Scott, 1995). Tiirkiye'de {iniversite ve yiiksek
teknoloji enstitiilerinin biinyesinde bulunan c¢esitli programlarda ¢evreye iliskin konularda
liniversite genclerine arzu edilen tutum ve davraniglart kazandirmaya yonelik dersler
bulunmaktadir. Bu dersler; “Ekoloji, Tiirkiye'nin Cevre Sorunlari, Cevre Bilimi, Genel
Biyoloji, Cevre Hukuku, Cevre Felsefesi, Ekosistemler, Cevre ve Insan, Cevre Biyolojisi”
gibi degisik basliklar altinda Ogrencilere sunulmaktadir. Esas itibariyle bu derslerde
ekosistemlerin isleyisi, cesitlilik, insan faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan cevre sorunlar1 ve
¢dziim oOnerileri anlatilmaktadir. Ozellikle ziraat, orman, biyoloji, mimarlik, ¢evre
mihendisligi, biyoloji Ogretmenligi, siif 6gretmenligi ve fen bilgisi Ogretmenligi gibi
programlara kayitli 6grenciler zorunlu olarak konuya iliskin dersler almaktadirlar. Diger
programlara kayithh 6grencilerden isteyenlere ise se¢meli olarak cevreye iliskin dersler

verilmektedir (Siiliin, 2002).

2004 yilinda ilkokul diizeyinde degisen Ogretim programinin hedeflerinden biri de
dogaci bireyler yetistirmektir. Program, dogaya, doga olaylarina ve dogal kaynaklara karsi
asir1 duyarlilik; bunlar1 ayirt etme ve siniflandirma kapasitesi gelistirmeyi hedeflemistir. Yeni
program, cevre koruma bilinci, kaynaklarin bilingli tiiketilmesi ve etkili kullanimi, geri
kazanim, dogal afetlerden korunma, bireysel sagligini koruma gibi kazanimlari ve bu
kazanimlar1 arastirma ve yaratici diisiinme becerileriyle edinilmesini amaglamaktadir.
Tiirkiye'de, ilkokul diizeyindeki egitim kurumlarmma Ogretmen yetistirme gorevi Egitim
Fakiiltelerine verilmistir. Ancak, iiniversitelerimizde sadece bazi1 programlarda c¢evre dersleri
okutulmaktadir. Ne yazik ki ¢evre bilimlerine yonelik bu derslerin agirligi ve igerigi ¢ok
farklidir. Egitim Fakiiltelerinin “Cevre Egitimi” dersi verebilecek Ogretmen yetistirmeye
yonelik boliim ve programlari ise heniliz agilmamistir. Ayrica yapilan arastirmalar iiniversite
ogrencilerinin ¢evre ile ilgili bilgilerinin yeterli olmadigin1 da ortaya koymaktadir (Soran ve

dig., 2000; Yilmaz ve dig., 2002). Bu baglamda, Egitim Fakiiltelerinde okumakta olan
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O0gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarinin nedenleri ve ¢ozlimlerine yaklasimlari, bilgi

diizeyleri ve gevre egitimi konusuna bakis acilari 6nemli sayilmaktadir.

Bu aragtirmanin 6nemi, Tiirkiye’de “Yiiksekogretimde Cevre Egitimi ve Sorunlar”
lizerine yapilmig bir betimsel alan arastirmast olma o6zelliginden kaynaklanmaktadir.
Ulkemizde bireylerin ¢evreye ve gevre sorunlarina ydnelik tutumlari, ¢evre bilinci ve gevre
duyarliligt konulu ¢ok sayida yaym mevcut iken cevre egitimi alaninda ayni seyden
bahsetmek miimkiin degildir. Cevre egitimi bashikli calismalardan birisi Ozgaglar’in (1992)
Milli Egitim Bakanligi [lkogretim Genel Miidiirliigii tarafindan yayimlanan “Ilkdgretimde
Cevre Egitimi Ogretmen El Kitab1” adli kitap boliimii seklindeki galismasidir. Yine, Ak
(2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogretmen Adaylarmimn Cevreye Yonelik Bilinglerinin
Bazi Demografik Degiskenler Agisindan Incelenmesi”; Sever ile Samanci (2002) tarafindan
hazirlanan “Ilkdgretimde Cevre Egitimi”, Demirkaya (2006) tarafindan ortaya konan “Cevre
Egitiminin Tiirkiye’deki Yeri ve Cevre Egitimine Yonelik Yeni Yaklagimlar” ve Alim (2006)
tarafindan yiiriitiilen “Avrupa Birligi Uyelik Siirecinde Tiirkiye’de Cevre ve Ilkdgretimde
Cevre Egitimi” konulu makale ¢alismalar1 burada soz edilebilir. Ayrica, Sahin ve digerleri
(2004) tarafindan yapilan arastirmada, tamamen 6grencinin aktif oldugu farkli bir yaklagimla
yiiriitiilen ¢evre dersiyle, 6gretmen adaylarina etkin bir ¢evre egitimi vermek amaglanmistir.
Bu aragtirmada ise “ilkogretim Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dallarinin ¢evre egitimi agisindan durumu ve sorunlarina yonelik 6gretmen adaylarinin
goriisleri nelerdir?” problem ciimlesine cevap aramak amac¢lanmistir. Ortaya konan goriislere
bagli olarak iiniversite diizeyinde c¢evre egitimi ile ilgili idari, egitsel ve sosyal
yapilandirmalarla ilgili anlamli veriler elde etmek hedeflenmistir. Bu baglamda arastirmanin
bu alandaki boslugu doldurarak arastirmacilara, uzmanlara, 6gretmenlere ve alanla ilgili

olanlara 6nemli agiklamalar saglayacag diistiniilmektedir.
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin yliriitilmesinde tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, ¢ok
sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla
evrenin tiimi ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem tizerinde yapilan tarama

diizenlemeleridir (Karasar, 2003; 79).
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2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Tiirkiye’deki iki tiniversitenin Egitim Fakiiltelerinde bulunan
[Ikdgretim Simif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gdren
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Recep Tayyip Erdogan Universitesi
ve Eskisehir Osmangazi Universitesi’nde 6grenim goren 826 &grenci olusturmaktadir.
Orneklem seciminde, evrenin temsil edilebilirligi yaninda ulasim, maliyet, zaman ve kolaylik
Olciitleri dikkate alinmistir. Bu bakimdan oranli kiime 6rnekleme yonteminin esas alindigi
ileri stiriilebilir. Tablo 1’de Orneklem igerisinde yer alan O&grencilerin bulunduklar
tiniversiteler ve sayilari, Tablo 2’de ise &grencilerin 6zelliklerine iligkin istatistiki bilgiler
verilmektedir.

Tablo 1: Orneklemde yer alan dgrencilere iliskin istatistiki bilgiler
(bagimsiz degiskenlerin dagilimi)

Universite N %
Eskisehir Osmangazi 444 53,8
Recep Tayyip Erdogan 382 46,2
Toplam 826 100
Cinsiyet
Bayan 509 61,6
Erkek 317 38,4
Toplam 826 100
Boliim
Fen Bilgisi Ogretmenligi 317 38,4
Sinif Ogretmenligi 509 61,6
Toplam 826 100
Simif
1. sinif 339 41
2. simf 250 30,3
3. siif 164 19,9
4. simf 73 8,8
Toplam 826 100
Yerlesim Birimi
Koy 68 8,2
Kasaba 45 5.4
Ilge 218 26,4
Sehir 495 59,9
Toplam 826 100
Mezun Olunan Lise Tiirii
Siiper Lise 115 13,9
Diiz Lise 293 35,5
Anadolu Lisesi 351 42,5
Meslek Lisesi 10 1,2
Diger 57 6,9
Toplam 826 100
| Ogrenim Sekli
Normal Ogretim 468 56,7
Ikinci Ogretim 358 43,3
Toplam 826 100
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2.3. Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi

Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Veri toplama aracinin
gelistirilmesi asamasindan 6nce konuyla ilgili Ingilizce ve Tiirkge literatiir (tez, makale,
bildiri, kitap, bilimsel arastirma vb.) incelenmistir. Literatiir incelemesinden elde edilen

veriler yardimiyla veri toplama aracinin kavramsal yapisi ve ana gergevesi belirlenmistir.

Calismada olgme aract olarak kullanilan anket, ii¢ boliimden olugmustur. Birinci
boliimde, o6grencilerin kisisel Ozelliklerine yonelik sorular yer almistir. Anketin ikinci
boliimiinde, ¢evre egitimine iliskin mevcut durumu ve sorunlari belirlemeye yonelik 37 ifade
yer almistir. Ugiincii boliimde ise ¢evre konularinin yer aldig derslerde dgretim ydntemleri ve
tekniklerinin hangi siklikla kullanildigin1 belirlemeye yonelik 13 ifade diizenlenmistir.
Anketin ikinci ve liglincii boliimleri besli likert tipi ifadelerden olugmustur. Her maddeye
verilecek cevap kodlar1 1,00 ile 5,00 arasinda degismektedir. Olgekte yer alan araliklarin esit
oldugu (4/5) varsayimindan yola c¢ikilarak, elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde esas
alian aritmetik ortalama araliklar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Sonuglarin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢lim skalasi
Kod Aralk Cevap Secenekleri
4,20-5,00 Tamamen katiliyorum / Her zaman
3,40-4,19 Katiliyorum / Sik sik
2,60-3,39 Kararsizim / Bazen

1,80-2,59 Katilmiyorum / Cok seyrek
1,00-1,79 Kesinlikle katilmiyorum /Hicbir zaman

= %2 81 BN %)

Anketin yap1 gecerliligini belirlemek icin yapilan 6n uygulamadaki veriler 234 kisilik
benzer bir 6rneklemden elde edilmistir. Bu analizde faktor yiikii diisiik olan 8 madde dlgekten
cikartilmistir. Varimax dontistirme teknigi kullanilarak yapilan analiz sonucunda tek faktor
belirlenmistir. Bu faktér toplam varyansin %58,52’sini aciklamaktadir. Olgme aracinin
kapsam gegerliligini belirlemek amaciyla uzman goriisii alinmistir. Verilerin faktoér analizi
icin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile
incelenmistir. KMO’nun .60’dan yiiksek, Barlett testinin anlamli ¢ikmasi verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugunu gosterir (Biiylikoztiirk, 2003; 120). Anketin KMO katsayis1 .812
olarak belirlenmistir. Bu durum anketin faktor analizi i¢in uygun oldugunu goéstermektedir.
Testin alt Olgeklerinin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach Alpha ile belirlenmis; bu deger .77
bulunmustur. Bu sonuglar 0lgegin gegerli ve giivenilir olarak kullanilabilecegini

gostermektedir.
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2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Gegerlilik ve gilivenirlik ¢aligmast yapilan 6lgme araci, 2012-2013 ogretim yili giiz
doneminde oOrneklem olarak belirlenen iki {iniversitedeki 918 Ogrenciye arastirmacilar
tarafindan uygulanmistir. Uygun bigimde doldurulmadig: tespit edilen 92 anket veri girisi
yapilmadan iptal edilmistir. Anketten elde edilen sonuglar SPSS 16.0 for Windows
programinda analiz edilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde ise t-testi ve varyans analizi

(ANOVA) uygulanmastir.
3. BULGULAR

Bulgularin sunumunda izlenen sira; (1) 6grencilerin 6grenim gordiikleri tiniversitelerine
gore ¢evre egitiminin durumu ve sorunlarina yonelik gorislerine iligkin betimsel istatistiki
degerlerin incelenmesi, (2) goriislerin iiniversite, cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise
tiirii, yerlesim birimi ve 6grenim sekline gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesi,
(3) cevre egitimine yonelik derslerde uygulanan yontem/tekniklerin hangi siklikla
kullanildigina iliskin istatistiki degerlerin ele alinarak bu degerlerin tiniversiteye gore farklilik

gosterip gostermediginin belirlenmesi seklindedir.

Tablo 3: Cevre egitiminin durumu ve sorunlarina yonelik 6grenci goriisleri (N=826)

Cevap Secenekleri

. . inli X S
Ifade Universite K Kesinlikle Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum Tamamen
atilmiyorum Katiliyorum
f % f % f % F % f %
o 5 1 50 13,1 56 14,7 65 17,0 125 32,7 86 22,5 3,36 1,32
Cevre ile ilgili almis oldugum 2 28 63 81 182 8 194 187 421 62 14 339 1,12
derslerin sayis1 yetersizdir.
Toplam 78 9,4 137 16,6 151 18,3 312 37,8 148 17,9 3,38 1,22
Cevre egitimiyle ilgili bliimiimiizde 1 8 2,1 12 3,1 32 84 256 67 74 194 39 .77
mevcut egitsel materyaller 2 18 4,1 52 11,7 99 223 206 46,4 69 15,5 3,57 1,01
yetersizdir. Toplam 26 3,1 64 7,7 131 159 462 559 143 173 376 .93
Ogretim clemanlarinm gevre 1 32 84 123 322 123 322 58 152 46 12 29 113
konularma iligkin bilgi eksikligi 2 40 9 123 27,7 173 39 90 20,3 18 4,1 2,82 ,98
vardur. Toplam 72 8,7 246 29,8 296 35,8 148 17,9 64 7,7 2,86 1,05
Ogretim elemanlarinm gevre ile ilgili 1 22 5,8 126 33 136 35,6 42 11 56 14,7 2,95 1,12
derslerin 6gretimine iliskin bilgi 2 40 9 140 31,5 158 35,6 85 19,1 21 4,7 2,79 1,00
cksikligi vardur. Toplam 62 75 266 322 294 356 127 154 77 93 286 1,06
. . B 1 26 6,8 96 25,1 130 34 76 19,9 54 14,1 3,09 1,13
Simiflarimizda ogrenci fazlaligy 2 26 59 98 21 55 124 156 351 109 245 3,50 1,23
bulunmaktadur.
Toplam 52 6,3 194 23,5 185 22,4 232 28,1 163 19,7 3,31 1,20
Boliimde tepegdz, projcksiyon, 1 65 17 135 33 9 251 54 141 32 84 2,61 116
datashow vb. ders arag ve geregleri 2 37 83 89 20 86 19,4 190 42,8 42 9,5 3,25 1,13
yeterli sayidadur. Toplam 102 12,3 224 27,1 182 22 244 295 74 9 2,95 1,19
- . 1 96 251 77 202 136 356 54 141 19 525 LIS
Kiittiphanemizde gevie 2 33 7.4 75 169 180 405 127 286 29 65 3,09 1,00
konularindaki kitaplar yeterlidir.
Toplam 129 15,6 152 18,4 316 38,3 181 21,9 48 5,8 2,83 1,11
- 1 82 215 124 325 76 199 32 84 68 178 268 137
Boliimdeki dersliklerin fiziki 2 45 10,1 138 3,1 131 295 110 248 20 45 28 1,05
imkénlari yeterlidir.
Toplam 127 15,4 262 31,7 207 25,1 142 17,2 88 10,7 2,76 1,21
Bolimimiiziin 6grencilere sagladigt 1 81 21,2 136 356 65 17 44 115 56 147 262 1,33
bilgisayar ve internet erisim destegi 2 82 18,5 165 37,2 76 17,1 96 21,6 25 5,6 2,58 1,17
yeterlidir. Toplam 163 19.7 301 364 141 17,1 140 169 81 98 260 125
Bolimdeki dgrencilerle 6gretim 1 32 84 112 293 9% 251 104 272 38 99 301 L4
elemanlar arasindaki isbirligi ve 2 46 10,4 129 29,1 123 27,7 127 28,6 19 4,3 2,87 1,07
iletisim yeterlidir. Toplam 78 94 241 292 219 265 231 28 57 69 293 1,10
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Cevre ile ilgili derslerde 1 51 13,4 76 199 145 38 86 22,5 24 63 288 1,09
ogrendiklerimin giinliik yasamda 2 20 4,5 83 18,7 129 29,1 183 41,2 29 6,5 3,26 98
faydasini gérmekteyim. Toplam 71 8,6 159 19,2 274 33,2 269 32,6 53 6,4 3,08 1,05
Cevre ile ilgili konular igeren 1 27 7.1 45 11,8 56 147 178 46,6 76 199 3,60 1,14
derslerdeki aragtirmalara aktif olarak 2 29 6,5 68 15,3 119 26,8 193 43,5 35 7,9 3,30 1,03
katilmaktan hoslaniyorum. Toplam 56 6,8 113 137 175 212 371 449 111 134 344 1,09
_ o 1 28 7.3 76 199 116 304 98 257 65 168 324 1,16

;ﬁiﬁ;’: f‘ZZI:r‘:n‘l‘ez gevre ile ilgili 2 54 122 147 331 104 234 104 234 35 79 281 L5
Toplam 82 9,9 223 27 220 26,6 202 245 99 12301 118

1 26 6,8 56 147 97 254 117 30,6 86 225 347 118

Cevre ile ilgili derslerde not tutmak 2 32 72 95 214 121 273 134 302 62 14 322 1,14
bana sikict gelir Toplam 58 7 151 183 218 264 251 304 148 179 333 1,17
o 1 15 3,9 47 123 66 173 178 46,6 76 199 366 1,05
acl‘fr‘:;dﬂg"e” okumaktan zevk 2 25 5.6 76 170 113 255 183 412 47 106 334 1,05
Toplam 40 48 123 149 179 21,7 361 437 123 149 348 106

Cevre konulart ile ilgili olarak sinifta 1 24 6.3 48 12,6 52 13,6 169 44,2 89 233 3,65 L15
dgrenilenlerden daha fazlasini 2 17 3,8 92 20,7 163 36,7 137 30,9 35 7,9 3,18 97
dgrenmeye caligirim. Toplam 41 5 140 169 215 26 306 37 124 15 340 1,08
] 1 47 12,3 119 31,2 126 33 54 14,1 36 94 277 LI12
gﬁfgfgﬁ‘;i‘ﬁ;‘;’;ﬁ{iﬂ:ﬁl dersler 2 37 8,3 128 288 153 345 94 212 32 72 290 1,05
Toplam 84 10,2 247 299 279 338 148 179 68 82 284 1,09

Cevre dersleri igin 6retim 1 34 8,9 68 178 148 387 8 225 46 12 310 1,10
elemanlar yeterince kaynak 2 38 8,6 124 27,9 178 40,1 92 20,7 12 2,7 2,81 95
Onerisinde bulunmaktadur. Toplam 72 8,7 192 232 326 395 178 215 58 7 2,94 1,03
Cevre derslerinde beklentilerimiz ve 1 19 5 86 22,5 142 37,2 88 23 47 12,3 3,15 1,06
ihtiyaglarimiz 6gretim elemani 2 26 5,9 101 22,7 173 39 119 26,8 25 5,6 3,03 97
tarafindan dikkate alinmaktadur. Toplam 45 54 187 226 315 381 207 25,1 72 87 3,08 101
_ . 1 32 8,4 54 14,1 86 225 148 387 62 162 340 1,16
bjj:ﬁlf’aifin'{‘e‘?;eﬁfi‘l’:e egitimine 2 32 72 55 124 126 284 181 408 50 113 336 1,06
Toplam 64 7.7 109 132 212 257 329 398 112 136 338 111

- o 1 68 178 96 251 122 319 64 168 32 84 272 1,18
sabanct 0l ile gevre ogrenimi 2 48 108 79 178 117 264 147 331 53 119 317 L17
Toplam 116 14 175 212 239 289 211 255 85 103 296 120

Derslerde cevresel konularla ilgili 1 42 11 76 199 94 246 122 31,9 48 126 3,15 120
fotograf, resim, slayt vb. materyaller 2 27 6,1 81 18,2 101 22,7 170 38,3 65 14,6 3,37 1,12
kullanilmaktadur. Toplam 69 8,4 157 19 195 236 292 354 113 137 327 1,16
1 56 14,7 89 233 164 429 54 141 19 5 271 1,03

Derslerde takip edilen kitaplar, gevre 2 40 9 114 257 185 41,7 91 205 14 32 28 96
Konular bakimndan yeterlidir Toplam 96 11,6 203 246 349 423 145 176 33 4 277 99
Derslerde takip edilen gevre 1 45 11,8 93 243 183 479 45 118 16 42 272 9
konularma yonelik kitaplar, 2 15 34 49 11 210 47,3 147 33,1 23 5.2 3,25 .84
objektiftir. Toplam 60 73 142 1720 393 476 192 232 39 47 300 94
Derslerde takip edilen gevre 1 14 3,7 56 147 146 382 88 23 78 204 341 1,08
konularma yonelik kitaplarin dilleri 2 34 7,7 143 32,2 188 42,3 63 14,2 16 3,6 2,73 .92
agirdir. Toplam 48 5.8 199 241 334 404 151 183 94 114 305 105
i ] . 1 60 15,7 82 21,5 90 23,6 86 225 64 168 3,03 131
}l{geirlids"e’;;“;ﬁnd‘:sb;;{x;‘;m?le 2 2 9,5 94 212 118 266 146 32,9 44 99 3,12 1,14
Toplam 102 12,3 176 213 208 252 232 281 108 131 3,08 122

Lisede aldigim gevre egitiminin 1 36 9,4 82 21,5 72 18,8 128 33,5 64 16,8 3,26 1,23
ﬁ?iVelfsi]iedEki ?T;f% egitimine 2 54 12,2 104 234 109 245 143 322 34 7729 1,16
3@&;3&3‘ ordugunt Toplam 90 10,9 186 22,5 181 219 271 328 98 11,9 312 120
] 1 36 9.4 112 293 114 298 89 233 31 81 291 1,10
E:;ﬁ:f:rigf;::‘é‘;a;‘::‘rj:lgﬁ‘ 2 34 77 89 20 98 2201 123 27,7 100 225 337 124
Toplam 70 8,5 201 243 212 257 212 257 131 159 3.6 120

Ogretim elemanlari tarafindan 1 32 8,4 68 17,8 120 314 80 20,9 82 21,5 3,29 1,22
Kerileln arasunma Bdevleri govre 2 46 10,4 64 144 128 288 154 347 52 11,7 322 L15
S;’;Z,i‘;;‘[‘;‘dlf @ by OSrenimesi Toplam 78 9,4 132 16 248 30 234 283 134 162 325 1,18
Boliimde verilen gevre egitimi ile 1 18 4,7 64 168 208 545 84 22 8 2,1 300 381
¢evre greniminin amaglarina 2 26 5,9 95 21,4 196 44,1 112 25,2 15 3,4 2,98 91
ulagimaktadir. Toplam 44 5.3 159 192 404 489 196 237 23 28 299 .86
Cevre 6grenmenin oncelikli amaci, 1 26 6,8 56 14,7 139 36,4 115 30,1 46 12 3,25 1,06
géré_nenleri kaml:lvermf’ elesﬁgl 2 12 2,7 56 126 121 273 216 486 39 88 348 91
b‘;ﬁ‘;f,?;f.: Z{)’;‘;mi‘:kfﬁ_z‘“e e Toplam 38 4.6 112 136 260 315 331 40,1 85 103 337,99
1 11 2,9 23 6 83 21,7 208 545 57 149 372 89

Cevre dgrenmenin dncelikli amaci, 2 9 2 39 8,8 66 149 259 583 71 16 377 .89
evrensel degerler kazanmaktr Toplam 20 24 62 7,5 149 18 467 565 128 155 375 89
N - 1 12 31 28 7.3 52 136 216 565 74 194 381 93
g}:ﬁ&i‘;‘&‘?jﬁ:ﬁﬂﬁ‘lj{faCI 2 7 1,6 47 106 53 11,9 242 545 95 214 383 93
Toplam 19 23 75 9.1 105 127 458 554 169 20,5 382 .93

Cevre dgrenmenin éncelikli amact, 1 7 1.8 20 52 35 92 209 547 111 29,1 403 87
kiiltiirel miraslar1 yeni nesillere 2 11 2,5 28 6,3 58 13,1 224 50,5 123 27,7 3,94 93
saghikli bigimde aktarmakur. Toplam 18 22 43 5.8 93 11,3 433 524 234 283 398 90
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N - 1 2 0,5 6 1.6 13 47 228 59,7 128 33,5 424 .65

Cevre dgrenmenin dncelikli amaci, 2 9 2 2 54 48 108 210 473 153 345 406 92
gevresel duyarlilik olugturmaktir. ’ ’ ’ ’ ’ ’

Toplam 11 13 30 3,6 66 8 438 53 281 34 414 81

N - 1 3 0.8 7 1.8 17 45 219 57,3 136 356 425 .69

Cevre dgrenmenin dncelikli amacr, 2 7 1,6 19 43 42 95 210 413 166 374 414 87
¢evre bilinci kazanmaktir. > > > B 5 5 s

Toplam 10 1.2 26 3,1 59 70 429 519 302 366 419 79

Bolimdeki arkadaslarimn en cok 1 64 16,8 142 372 114 298 4 11 20 52 250 1,05

okuduklari kitaplar, giincel konular 2 86 19,4 115 25,9 134 30,2 76 17,1 33 7,4 2,67 1,18

igeren gevresel yaymlardir. Toplam 150 182 257 31,1 248 30 18 143 53 64 259 112

Not; 1: Recep Tayyip Erdogan Universitesi; 2: Eskisehir Osmangazi Universitesi

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ¢cogunlugu cevre ile ilgili almis oldugu
derslerinin sayisinin ve 0grenim gordiikleri programda ¢evre egitimiyle ilgili mevcut egitsel
materyallerin  yetersiz oldugunu One siirmislerdir. Ancak Recep Tayyip Erdogan
Universitesi'nde dgrenim goéren dgrencilerin goriislerine gore materyal yetersizliginin daha
fazla oldugu belirlenmistir (x=3,98). Bu sonucu destekler yonde Recep Tayyip Erdogan
Universitesi dgrencilerinin %35,3’ii boliimde tepegdz, projeksiyon, datashow vb. ders arag ve
gereclerinin yeterli olmadigim1 (x=2,61); buna karsin Eskisehir Osmangazi Universitesi
ogrencilerinin %42,8’sinin de yeterli oldugu (x=3,25) seklinde goriis bildirdigi belirlenmistir.
Bunun yaninda her iki iiniversite Ogrencileri de kiitiiphanedeki cevre konularina yonelik
kitaplarin yeterliligi konusunda kararsiz durumdadirlar; Eskisehir Osmangazi Universitesi
ogrencilerinin ortama puam (x=3,09), Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin
puanma (x=2,53) gore daha olumludur. Eskisehir Osmangazi Universitesi 6grencilerinin
(x=3,37) %38,3’ii; Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin (x=3,15) de %31,9°u
derslerde c¢evresel konularla ilgili fotograf, resim, slayt vb. materyaller kullanildigini
belirtmislerdir. Recep Tayyip Erdogan Universitesi (%32,5) ve Eskisehir Osmangazi
Universitesi (%31,1) ogrencileri dersliklerin fiziki imkanlarinin  yeterli olmadigim
bildirmislerdir. Zira Eskisehir Osmangazi Universitesi dgrencileri (x=3,50; %35,1) Recep
Tayyip Erdogan Universitesi 6grencilerine (x=3,09; %19,9) nazaran smiflarda 6grenci
fazlaliginin daha c¢ok oldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak, Eskisehir Osmangazi
Universitesi 6grencilerinin %37,2’si; Recep Tayyip Erdogan Universitesi 6grencilerinin ise
%35,6’s1 boliimiin Ogrencilere sagladigi bilgisayar ve internet erisim desteginin yeterli
olmadigmi belirtmislerdir. Ogretim elemanlarinin ¢evre konularma iliskin icerik bilgisi ve
pedagojik bilgi eksikligine iliskin ifadede ise her iki tiniversitedeki 6gretmen adaylar1 kararsiz
durumdadir. Bu durum 6gretim elemanlarinin ¢evre konular1 ve 6gretimi hakkinda yeterince
bilgiye sahip olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Béliimdeki 6grencilerle 6gretim elemanlart
arasindaki igbirligi ve iletisimin yeterliligine yonelik ifadede Ogrenciler heterojen dagilim
gostermislerdir, buna karsin %29 diizeyinde her iki liniversite 6grencileri de iletisimin yeterli

olmadigini ileri siirmiiglerdir.

139



Yaz-2013 Cilt:12 Sayi:46 (131-150) www.esosder.org Summer-2013 Volume: 12 Issue:46

Ayrica, Eskisehir Osmangazi Universitesi 6grencilerinin (x=3,26) %41,2’si cevre ile
ilgili derslerde 6grendiklerinin giinliik yasamda faydasini gérmekte oldugunu ileri siirerken,
Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin (x=2,88) ise %38’i kararsiz kalmis sadece
%22,5’i faydasim gormekte oldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarinin %47°si gevre ile
ilgili derslerde not tutmanin sikict oldugunu belirtmistir. Her iki {iniversite 6grencilerinin
cogunlugu ¢evre ile ilgili konular igeren derslerdeki arastirmalara aktif olarak katilmaktan
hoslandigint bildirmistir. Buna karsin O6gretim elemanlar1 tarafindan verilen arastirma
Odevlerinin ¢evre konularinin daha iyi 6grenilmesini sagladigi konusunda sonuglar farkli
sekilde yansimstir; Eskisehir Osmangazi Universitesi ogrencilerinin %34,7’si katildigini,
%11,7’si kesin katildigin1 bildirirken Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin ise
%20,9°u katilim gosterdigini, %21,5’1 kesin katildigin1 belirtmistir. Ancak ayda en az bir kez
cevre ile ilgili program izleme orani her iki iiniversite d6grencilerinde de diisiik bulunmustur.
Bununla beraber Recep Tayyip Erdogan Universitesi 6grencilerinde (%46,6) oran daha fazla
olmak iizere her iki iiniversite 6grencileri de ¢evre dergileri okumaktan zevk aldiklarini ileri
stirmislerdir. “Cevre konular1 ile ilgili olarak sinifta G6grenilenlerden daha fazlasim
ogrenmeye calisirim” ifadesinde Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin (x=3,65)
Eskisehir Osmangazi Universitesi 6grencilerine (x=3,18) gore daha olumlu yénde goriisler
bildirdigi belirlenmistir. Bu durumun gerek Ogrencilerin bireysel calismalara daha cok
yonlenmesi, gerekse dgretim siireci boyunca gerceklestirilen yontem ve tekniklerden dolay1
kaynaklanmis olabilecegi ileri siirlilebilir. Zira derslerde konu anlatiminin 6grenciler
tarafindan yapildig1 konusunda Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin (x=2,91)
%31,4’ii katithm gosterirken Eskisehir Osmangazi Universitesi dgrencilerinin ise (x=3,37)

%50,2’s1 bu ifadeye katilim gostermistir.

Her iki liniversitenin 6grencileri de ¢evre konularinin yer aldigi derslerin sikici bicimde
gectigi (%33), cevre dersleri i¢in Ogretim elemanlarmin yeterince kaynak Onerisinde
bulunduklart (%39) ve cevre derslerinde beklentilerin ve ihtiyaclarin 6gretim elemant

tarafindan dikkate alindig1 (%38) konusunda kararsiz durumdadirlar.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugu (%53,4) lisans programinin g¢evre egitimine ydnelik
diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Ancak yabanci dil ile ¢cevre 6greniminin desteklenmesi
konusunda Recep Tayyip Erdogan Universitesi 6grencileri (x=2,72; %31,9) daha cekimser
kalmislar; Eskisehir Osmangazi Universitesi ogrencilerinin %33,1°i yabanci dil ile gevre
ogreniminin desteklenmesi gerektigini bildirmislerdir. Bununla beraber Eskisehir Osmangazi

Universitesi ogrencilerinin %32,9’u Recep Tayyip Erdogan Universitesi 6grencilerinin ise
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%22,5’1 her donem en az bir tane cevre ile ilgili se¢meli ders bulunmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin %42,3’ii ¢evre konularma yonelik derslerde takip edilen
kitaplarin ¢evre konular1 bakimindan yeterli oldugu; %47,6’s1 kitaplarin objektif oldugu ve
%40,4’1 de kitaplarin dilinin anlasilirligi konusunda kararsiz kalmislardir. Bununla beraber
Eskisehir Osmangazi Universitesi 6grencilerinin (x=3,25) ¢evre konularina yonelik derslerde
takip edilen kitaplarin objektif olduguna iliskin ortalama puanlar1 Recep Tayyip Erdogan
Universitesi 6grencilerine (x=2,72) gore daha olumludur. Ayrica Recep Tayyip Erdogan
Universitesi 6grencileri (x=3,41) Eskisehir Osmangazi Universitesi dgrencilerine (x=2,73)
gore kitaplarin dilinin daha agir oldugunu diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarinin %44,7’si
lisede aldig1 cevre egitiminin {iniversitedeki cevre egitimine olumlu katkisi oldugunu
diisiinmektedir; Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin ortalama puam (x=3,26),
Eskisehir Osmangazi Universitesi dgrencilerine (x=2,99) gére daha yiiksektir. “Boliimdeki
arkadaglarimin en cok okuduklar1 kitaplar, giincel konular1 igeren ¢evresel yayinlardir”
ifadesinde her iki tiniversitedeki 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu ya kararsiz durumdadir ya

da katilmadiklarin1 bildirmislerdir.

“Boliimde verilen ¢evre egitimi ile c¢evre Ogreniminin amaclarina ulasilmaktadir.”
ifadesinde Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin %54,5°i; Eskisehir Osmangazi
Universitesi  6grencilerinin  %44,1°i kararsiz durumdadir. Ogretmen adaylarmin sadece
%25°1 bu ifadeye katilim gostermistir. Cevre 6grenmenin Oncelikli amaci, Recep Tayyip
Erdogan Universitesi 6grencilerine gore bireylerde gevresel duyarlilik olusturmak (%59,7) ve
cevre bilinci kazanmak (%57,3) iken Eskisehir Osmangazi Universitesi dgrencilerine gore ise
evrensel degerler kazanmak (%58,3) ve giiniimiiz diinyasin1 anlamaktir (%54,5). Fakat
bulunan ortalama puanlar genel olarak degerlendirildiginde her iki {iniversite 6grencilerine
gore cevre Ogrenmenin Oncelikli amaci, c¢evresel duyarlilik olusturmak ve gevre bilinci

kazanmak olarak belirlenmistir.

Tablo 4: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik 6grenci
goriislerinin iiniversite degiskenine gore dagilimi (t-testi sonuglar)
Universite N X S sd t p
Recep Tayyip Erdogan 382 3,211 ,306
Eskisehir Osmangazi 444 3,216

824 ,198 843

Tablo 4’e gore Tiirkiye’deki iki iiniversitenin Ilkdgretim Béliimii Fen Bilgisi ve Smif
Ogretmenligi Anabilim Dallarmin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarma yonelik

goriislerin 6grenim goriilen tiniversiteye gore farklilik gostermedigi belirlenmistir (tg24)=,198;
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p>,05). Bu sonug, Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren 6grencilerin ¢evre egitimine yonelik

goriiglerinin genel itibariyle benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik 6grenci
goriiglerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi (t-testi sonuglar)

Cinsiyet N X S sd : >
Bayan 509 3216 299
Erkek 317 3,209 325 824 299 765

Tablo 5 incelendiginde, 6grenci goriislerinin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik
gdstermedigi belirlenmistir (ts24=,299; p>.05). Orneklem grubundaki bayan 6grencilerin
goriiglerinin ortalamast x=3,216 iken; bu deger erkek Ogrencilerde x=3,209 olarak
bulunmustur. Bayan ve erkek 6grencilerin ¢evre egitimine yonelik goriislerinin benzerlik
gosterdigi soylenebilir.

Tablo 6: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik 6grenci
goriislerinin 6grenim gordiikleri siniflara gore dagilimina ait betimsel istatistik sonuglari

Simif N X S

1. stmf 339 3,156 ,323
2. stmf 250 3,252 ,302
3. simf 164 3,252 ,303
4. simif 73 3,266 237
Toplam 826 3,214 ,309

Tablo 7: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik 6grenci
goriiglerinin 6grenim gordiikleri siniflara gore dagilimi
(tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari)

Varyansin Kareler Kareler sd F p Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi Fark
Gruplar arasi 1,934 ,645 3

Gruplar i¢i 77,272 ,094 822 6,857 ,000%* 1_21’_:3’
Toplam 79,206 825

Not; 1: 1.simif; 2: 2.simif; 3:3.simif; 4:4.smif; **p<.01 diizeyinde anlaml.

Tablo 6’ya gore Ogrenci goriislerinin 6grenim gordiikleri siniflara gore farklilik
gosterdigi belirlenmistir (F3.822=6,857; p<,001). Farkliliklarin hangi smiflar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffé testine gore 1. smiflar ile 2, 3 ve 4. smiflar
arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (Tablo 7). Buna gore sinif diizeyi arttik¢a

Ogrencilerin ortalama puanlarinin anlamli bigimde arttig1 ileri siiriilebilir.
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Tablo 8: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik 6grenci
goriislerinin mezun olduklar lise tiiriine gore dagilimina ait betimsel istatistik sonuglari

Mezun Olunan Lise Tiirii N X S

Siiper Lise 115 3,214 316
Diiz Lise 293 3,194 ,318
Anadolu Lisesi 351 3,227 ,302
Meslek Lisesi 10 3,070 ,501
Diger 57 3,252 ,245
Toplam 826 3,214 ,309

Tablo 9: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik 6grenci
goriislerinin mezun olduklari liselere gore dagilimi (ANOVA-tek yonlii varyans analizi

sonuglar)
Varyansin Kareler Kareler sd F Anlamh
Kaynag Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplar arasi ,461 115 4
Gruplar i¢i 78,744 ,096 821 1,202 ,308 -
Toplam 79,206 825

Tablo 8 ve 9’a gore iki iiniversitenin Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimii Fen Bilgisi ve
Smif Ogretmenligi Anabilim Dallarinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik
ogrenci gortislerinin mezun olduklar1 liselere gore farklilik gostermedigi belirlenmistir
(Fa-321y=1,202; p>,05). Bu sonug, mezun olunan lise tiirliniin goriisler lizerinde etkisinin

olmadig1 ve 68renci goriislerinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik
Ogrenci goriislerinin yerlesim birimine gore dagilimina ait betimsel istatistik sonuglari

Yerlesim Birimi N X S

Koy 68 3,206 ,307
Kasaba 45 3,152 ,343
flge 218 3,205 ,296
Sehir 495 3,224 ,317
Toplam 826 3,214 312

Tablo 11: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik
ogrenci gorliglerinin yerlesim birimine gore dagilimi (ANOV A-tek yonlii varyans analizi

sonuglari)
Varyallsm Kareler Kareler od F p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar arasi ,249 ,083 3
Gruplar i¢i 78,957 ,096 822 ,862 ,460 -
Toplam 79,206 825
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Tablo 10 ve 11°e gore Ogrenci gorlslerinin yerlesim birimine gore farklilik
gostermedigi belirlenmistir (F3.322=,862; p>,05). Bu sonug, 6grenci goriislerinin yerlesim
birimi bakimindan benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 12: Egitim Fakiiltelerinin ¢evre egitimine iliskin durumu ve sorunlarina yonelik
Ogrenci goriiglerinin 68renim tiirline gore dagilimi (t-testi sonuglar)

Ogrenim Tiirii N X S sd t p
Normal Ogretim 468 3,240 304

- - - - 824 2,789 001%**
Ikinci Ogretim 358 3,179 ,313 ’ ’

Not: p<.01 diizeyinde anlamii.

Tablo 12 incelendiginde, 6grenci goriislerinin 6grenim tiiriine gére anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir (t324/=2,789; p<,001). Normal 6gretimde 6grenim goren dgrencilerin
puanlarinin ortalamasi1 x=3,24 iken, bu deger ikinci 6gretimde 6grenim goéren dgrencilerde
(x=3,17) olarak gerceklesmistir. Normal Ogretimde 6grenim goren Ogrencilerin cevre

egitimine yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu soylenebilir.

Tablo 13: Cevre egitiminde kullanilan 6gretim yontemlerine yonelik 6grenci goriisleri
(N=826)

Cevap Secenekleri

Yén t?rr%/r'?;ﬁllikleri Universite iﬁzli Cok seyrek Bazen Sik sik Her zaman X S
f % £ % £ % £ % f %
Alan gezileri 1 175 458 125 327 46 12 26 68 10 26 187 1,03
(Gezi gbzlem) / 2 203 457 111 25 97 218 22 5 11 25 193 1,04
Suf dis1 aktiviteler Toplam 378 458 236 28,6 143 173 48 58 21 2,5 190 1,04
. 1 52 13,6 58 152 86 225 94 24,6 92 241 330 134
%;;“:S“m 2 23 52 42 95 114 257 161 363 104 234 3,63 1,09
Toplam 75 91 100 12,1 200 242 255 309 196 237 348 123
1 12 31 25 65 75 196 182 476 8 23 380 .96
Arastirma ddevleri 2 37 83 34 77 134 302 161 363 78 176 347 1,12
Toplam 49 59 59 71 209 253 343 415 166 20,1 3,62 106
1 195 51 108 283 52 136 18 47 9 24 1,79 1,00
gz;znama / 2 214 482 89 20 109 245 25 56 7 1,6 1,92 1,04
Toplam 409 495 197 238 161 195 43 52 16 19 186 102
. 1 12 31 25 65 115 30,1 142 372 8 23 370 99
Eﬁﬁg{;ﬁz veya grup 2 52 11,7 63 142 132 297 139 313 58 13,1 3,19 118
Toplam 64 77 88 107 247 299 281 34 146 177 343 1,13
Problem gozme / 1 88 23 90 23,6 132 346 52 136 20 52 254 1,13
Elestirel diisiinme 2 80 18 102 23 160 36 76 17,1 26 59 269 1,12
aktiviteleri Toplam 168 203 192 232 292 354 128 155 46 56 262 113
o 1 186 48,7 114 298 52 136 21 55 9 24 18 101
Simiilasyon 2 136 30,6 96 21,6 151 34 49 11 12 27 233 1,10
(Benzetim)

Toplam 322 39 210 254 203 246 70 85 21 25 210 1,09
- _ 1 102 26,7 114 298 104 272 53 139 9 24 235 108
OBgﬂrif;y:;if:f;En 2 72 162 71 16 125 282 134 302 42 95 300 122
Toplam 174 21,1 185 224 229 277 187 226 51 62 270 120
1 76 199 88 23 136 356 56 147 26 68 265 1,15
Beyin firtmast 2 95 214 105 23,6 138 31,1 90 203 16 3,6 261 1,13
Toplam 171 20,7 193 234 274 332 146 177 42 51 263 1,14

_ 1 8 2,1 52 13,6 162 424 108 283 52 136 337 ,95
E‘Ifg;z]l:iya grup 2 66 149 78 17,6 148 333 115 259 37 83 295 116
Toplam 74 9 130 157 310 37,5 223 27 89 10,8 3,14 1,09
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1 17 4,5 35 92 148 38,7 124 325 58 152 3,44 1,00

Soru-cevap 2 37 83 53 11,9 140 315 166 374 48 108 330 1,08
Toplam s4 65 88 107 288 349 290 351 106 128 337 104

] 1 19 5 20 52 51 134 182 47,6 110 288 390 1,03
Esgei?rfteligmam) 2 30 68 41 92 104 234 164 369 105 23,6 361 1,14
Toplam 49 59 61 74 155 188 346 419 215 26 374 110

1 72 188 93 243 152 398 41 10,7 24 63 261 1,09

Deney (Laboratuar) 2 160 36 64 144 120 27 67 151 33 74 243 131
Toplam 232 281 157 19 272 329 108 131 57 69 251 122

Not; 1: Recep Tayyip Erdogan Universitesi; 2: Eskisehir Osmangazi Universitesi

Tablo 13 incelendiginde iki iiniversitede ¢evre ile ilgili konularin 6gretiminde kullanilan
Ogretim yontem/tekniklerinde o6nemli farkliliklarin oldugu gbéze carpmaktadir. Her iki
tiniversitedeki Ogretmen adaylarmin yaklasik %45°1i alan gezileri (gezi gozlem/sinif disi
aktiviteler) yonteminin hicbir zaman uygulanmadigini bildirmislerdir. Buna karsin 6grenci
tarafindan sunumu yapilan diiz anlatim yontemi icin Eskisehir Osmangazi Universitesi
ogrencilerinin (x=3,63) yaklasik %59,7’si, Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin
(x=3,30) 9%48,7’si ¢ogunlukla uygulandigin1 ileri siirmiistiir. Ayrica Ogretim elemani
tarafindan yapilan diiz anlatim yonteminin uygulanma oran1 daha yiiksek degerlerdedir. Buna
gore, Eskisehir Osmangazi Universitesi ogrencilerinin (x=3,61) yaklasik %60,5’i; Recep
Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin ise (x=3,90) %76,4’ii tarafindan gogunlukla
uygulandig: belirtilmistir. Diger taraftan 6grencinin 6grenme siirecinde etkin oldugu, bilgiye
ulasmasimi ve elde ettigi bilgiyi bizzat kendisinin anlamlandirmasini hedef alan &gretim
yontemlerine bakildiginda arastirma Odevlerinin Recep Tayyip Erdogan Universitesi’nde
(x=3,80) Eskisehir Osmangazi Universitesi’ne (x=3,47) oranla daha sik uygulandig
sOylenebilir. Buna ragmen problem c¢ozme/elestirel diisiinme aktivitelerinin uygulanmasi
konusunda 6gretmen adaylart kararsiz durumdadirlar. Bu iki sonucu birbirine baglamak
gerekirse dgretmen adaylarinin arastirma ddevlerini halen gelenekselci ¢izgide diistindiikleri
ev Odevlerine benzettikleri, bu baglamda bu tiir ¢caligmalarin yogun sekilde devam ettigi,
ancak problem ¢6zme ve elestirel diisiinme aktivitelerinin tam olarak ne anlama geldigi
anlagilamamasindan Gtiirii oranlarin diisiik ¢iktig1 seklinde yorumlanabilir. Buna ek olarak,
onceki sonucu destekler yonde bagimsiz veya grup projelerinin Recep Tayyip Erdogan
Universitesi'nde (x=3,70), Eskisehir Osmangazi Universitesi'ne (x=3,19) gore daha sik
uygulandig1 belirtilebilir. Rol oynama/drama yonteminin uygulanmasi her iki liniversitede de
oldukga diisiik oranlarda kalmistir. Ogretmen adaylarmin %50’si rol oynama/drama
yonteminin ¢evre egitiminde higbir zaman uygulanmadigini ileri siirmiiglerdir. Benzetim
(simiilasyon) tekniginin uygulanmasi bakimindan iki iniversitede Oonemli farklilik vardir;
buna gére Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencilerinin (x=1,82) %78,5°i; Eskisehir
Osmangazi Universitesi ogrencilerinin  ise  (x=2,33) %52,2’si  bu teknigin pek
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uygulanmadigini belirtmislerdir. Yine bilgisayar destekli 6grenme aktivitelerinin uygulanmasi
konusunda Recep Tayyip Erdogan Universitesi dgrencileri (x=2,35) Eskisehir Osmangazi
Universitesi dgrencilerine (x=3,00) gore daha diisiik ortalama puana sahiptir. Bireysel ve grup
tartigmalart ve soru-cevap yonteminin Recep Tayyip Erdogan Universitesinde daha sik
uygulandigr belirtilmesine ragmen tartisma yonteminin bir teknigi olan beyin firtinasinin
uygulanmasi ise her iki iiniversitede “bazen” seviyesinde kalmistir. Cevre konusu ile ilgili
derslerde deney ydnteminin uygulanmasi ise Recep Tayyip Erdogan Universitesi’nde bazen
(x=2,61) diizeyinde iken; Eskisehir Osmangazi Universitesi’nde ise cok seyrek (x=2,43)

diizeyinde oldugu belirlenmistir.
4. TARTISMA VE SONUC

Bu bélimde, Recep Tayyip Erdogan Universitesi ve Eskisehir Osmangazi
Universitesi'nin ilkogretim Smmf Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda 6grenim goren 826 0Ogrenci ile gergeklestirilen, Tiirkiye’de cevre egitiminin
durumu ve sorunlart arastirmasinin sonuglart verilmistir. Buna gore; O0gretmen adaylari,
O0grenim gordiikleri programdaki teknoloji kullaniminin yetersizligine isaret etmislerdir.
Ozellikle mevcut egitsel materyallerin yetersizligi bu 6gelerle bagmtili olan yontem ve
tekniklerin uygulanmasini da sinirlamaktadir. Bu baglamda simiilasyon ve bilgisayar destekli
O0grenme aktivitelerinin ¢evre egitiminde pek uygulanmadigi sonucu ortaya c¢ikmistir.
Ogretmen adaylarma gore iiniversite kiitiiphanelerindeki ¢evre konulari ile ilgili yaymlar da
yeterli degildir. Dersliklerin fiziki imkanlarinin yetersizligi, 6grenci sayisinin fazlaligr ve

-----

belirtilen diger sorunlardir.

Ogretmen adaylar1, 6gretim elemanlarmin da gevre konulari ve bu konularin &gretimi
ile ilgili bilgi eksikligine sahip oldugunu belirtmektedirler. Bu kapsamda boliimde verilen
cevre egitimi ile c¢evre Ogreniminin amaclarina ulasma konusunda 6gretmen adaylarinin
cogunlugu kararsiz durumda kalmiglardir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu
ogrendiklerinin giinlik yasamda faydasim1 gormediklerini ileri siirmiislerdir. Cevre
derslerinde beklentilerin ve ihtiyaglarin 6gretim elemani tarafindan dikkate alindigi, derslerin
istenilen diizeyde gectigi ve Ogretim elemanlarinin yeterince kaynak Onerisinde bulundugu
konusunda Ogretmen adaylar1 kararsiz durumdadirlar. Buna karsin, 6gretmen adaylarinin
cogunlugu lisans programinin ¢evre egitimine yonelik diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.
Ogretmen adaylarina gore gevre dgrenmenin dncelikli amaci gevresel duyarlilik olusturmak

ve cevre bilinci kazanmaktir, ancak bazi Ogretmen adaylari oncelikli amacin giiniimiiz
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diinyasin1 anlamak oldugunu ileri siirmiislerdir. Genel itibariyle Ogretmen adaylarinin
Ogrenim gordiikleri iiniversiteye gore goriislerinde anlamli farklilik  bulunmamuistir.
Ogrencilerin cinsiyetleri bakimindan da goriislerinin anlamli bir farklilik gdstermedigi
belirlenmistir. Orneklem grubundaki bayan &grencilerin gériislerinin puanlarmin ortalamasi
erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu sonu¢ Erol (2005) tarafindan yapilan arastirma
bulgular ile tutarlidir, zira Erol’un ¢alismasinda da kiz 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik

tutumlar erkek 6grencilere gére daha yiiksek ve dnemli seviyede farklidir.

Ogretmen adaylarinin goriislerinin 6grenim gordiikleri simiflara gére anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Sinif diizeyi arttikca puanlar da artis gostermistir. Bu sonug,
Akbag’in (2007) ¢aligmast ile tutarli sonuctur. Akbas (2007) ¢aligmasinda, 6grencilerin birinci
sinifta sahip olduklari ¢evre bilgileri ile dort yillik egitim sonunda sahip olduklari ¢cevre tutum
ve bilgilerine ne Olclide yansidigini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
sonuglardan 4. smf Ogrencilerin puanlarinin 1. sif Ogrencilerine gore anlamli fark
gosterdikleri, ¢cevre duyarliliklarinin da buna bagl olarak daha fazla oldugu gdzlenmistir.
Cevre egitiminde 0gretim siireci, anlatim yontemi (68retim elemani veya 0grenci), arastirma
Odevleri, bagimsiz veya grup projeleri, bireysel veya grup tartismalari ve soru-cevap
yontemine dayanmakta; bunun yaninda alan gezileri (gezi gbzlem ve arazi c¢alismalari), rol
oynama/drama, simiilasyon (benzetim) ve deney yontem/teknikleri pek uygulanmamaktadir.
Her ne kadar yapilandirmaci 6grenme anlayisinin 6gretim programlarinda baskin bir sekilde
ad1 gegmis olsa da dersler halen geleneksel/pasif 0gretim yontemlerine gore islenmektedir.
Derslerin igerigi, 6gretim iiyeleri tarafindan anlatilip not tutturma seklinde verilmektedir. Ileri
bir degerlendirmenin hedeflendigi bazi durumlarda ise Ogretim tiiyeleri derslerini tartigma

yoluyla yiiriitmektedirler.

Ogrenme-6gretme ortamlarinda anlamli ve kalic1 dgrenmelerin saglanmasi igin uygun
yasantilarin diizenlenmesi olduk¢a 6nem tasgimaktadir. Cevre egitimi de hayat boyu devam
eden stire¢ temelli deneyimlere dayanmaktadir. Cevre egitiminin temel diizeyde verilmesinde
tiniversitelere biliylik is diismektedir. Gelecek nesillere ¢evre bilinci ve duyarliligini
kazandiracak 6gretmenleri yetistiren kurumlarin ¢evre egitimine uygun yapilanmalara sahip
olmas1 onemlidir. Bu bakimdan bu c¢aligsma ile 6gretmen adaylarinin goriislerine gore cevre
egitimi ile ilgili olarak {iniversitelerde halen yetersizlikler ve eksiklerin bulundugu belirlenmis
olmakla beraber farkli 6grenme ortamlarinda ayni icerigi alan bireylerin algilarinin da
degistigi ortaya konmustur. Zira cevre egitimi ile ilgili algilanan amaglar, uygulanan

yontemler ve teknikler, islenen siirecler birbirlerinden farklilik gostermektedir. Bu
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degisimlerin bircok sebebi bulunabilir; eldeki egitsel imkanlar, akademik kadro, bolimiin
tarihgesi gibi. Bu baglamda Egitim Fakiiltelerinde verilmekte olan ¢evre egitimi programlari
ele almmak suretiyle uygun Ogrenme iceriklerinin ve etkinliklerinin tasarlanmasi,

gelistirilmesi ve uygulamaya konulmasi olduk¢a 6nem tastyacaktir.
5. ONERILER
Ulasilan sonuglar 1s18inda su Onerilere yer verilebilir:

> Ogretmen, cevre ile ilgili biligssel, duyussal ve devinissel davranislarin kazandirildig
Ogretme-6grenme  siirecinin temel 6gesi durumundadir. Oyle ise, basta egitimin her
kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin ¢evre konusunda duyarli ve bilgili olmalar
gerekmektedir. Bu amagla 6gretmen yetistiren kurumlarin programlarinda ¢evre egitimine
gereken yer ve dnem verilmelidir. Tiirkiye'de tiim 0gretmen yetistirme programlarinda ¢evre
egitimine iliskin ders ve etkinliklerin ilavesi gereklidir.

» Cevre egitiminin ilke ve amagclar1 dogrultusunda, Tiirk Egitim sisteminin 6rgiin ve yaygin

-----

sorunlarin rasyonel bir analizi aragtirmalarla ortaya konmalidir.

» Tim diizeylerde g¢evre egitimine iliskin programlar, ders kitaplari, yardimci G6gretim
materyali ve veri tabanlarinin iginde yer aldigi arastirma merkezleri olusturulmali, ¢evre
duyarliligmin artirllmasi igin ilgili kuruluslar arasinda karsilikli destek ve isbirliginin
gelistirilmesi amaciyla aralarindaki aglar diizenlenmeli, ¢esitli yayin organlar1 yoluyla bilgi
degisimi kolaylastirilmalidir. IIkoégretim boliimlerinin kiitiiphaneleri cevre egitimine yonelik

gorsel-isitsel kaynaklar agisindan zenginlestirilmelidir.

» Cevre derslerinde gorsel materyallerin kullanilmasi gerekmektedir. Egitim Fakiiltelerinde
fiziki donanim yeterli hale getirilmelidir. Buna bagli olarak egitsel materyaller

zenginlestirilmelidir.

> Ilkdgretim boliimii altindaki anabilim dallar1 (Ornegin; Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali
ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali gibi) boliim kapsamina alinarak temel sorunlar1 ve
yetersizlikleri daha detayli bigimde ele almabilir. Bu baglamda ilkégretim catis1 altindaki
birimleri yiizeysel bicimde yapilandirmak yerine her birimi ana yap1 olarak diisiinerek mevcut

egitsel (¢evre egitimi gibi) yasantilardaki sorunlar giderilebilir.

» Cevre derslerinde geleneksel 6gretim yontemlerinin yaninda ¢agdas 6gretim yontemleri de

siklikla kullanilmalidir. Universitelerde 6zellikle Egitim Fakiiltelerinde miifredat programlar
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cevre konulariin daha etkin bir sekilde 6gretimi/6grenimi bakimindan gozden gegirilmelidir.
Omegin, Egitim Fakiiltelerinin tim boliimlerinde Ogretmen adaylarinda c¢evre bilinci
gelistirecek dersler ve etkinlikler verilmeye c¢alisilmalidir. Yine {niversitelerdeki tiim

akademisyenler hizmet i¢i kurslar ve benzeri etkinliklerle bu konuda bilinglendirilmelidir.
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