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MESLEK LIiSELERINDE TURK DiLi VE EDEBIYATI EGITiMi:
BiR DURUM CALISMASI

TURKISH LANGUAGE AND LITERATURE TEACHING IN VOCATIONAL HIGH
SCHOOLS: A CASE STUDY

Sait TUZEL'
Oz
Egitimde firsat esitligini ortadan kaldiran dezavantajlari; sosyo-ekonomik diizey, aile, cinsiyet, yasanilan cografi
bolgenin Ozellikleri ve egitim sisteminden kaynaklanan esitsizlikler seklinde siralamak miimkiindiir. Ancak
Tiirkiye’de, egitim sisteminin bu dezavantajlar1 ortadan kaldirma gorevini yerine getiremedigi dile getirilmektedir.
Hatta egitim sistemi, yeni dezavantajli gruplar meydana getirmektedir. OECD iilkeleri arasinda bir kiyaslama
yapildiginda, okul tiirleri arasinda dgrenme ¢iktilari agisindan en biiyiik farkin Tiirkiye’de oldugunu ve bu farkin
meslek liseleri alayhine oldugu goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar, Tiirkiye’de &grenim goriilen okul tiiriiniin,
bagar iizerinde etkili diger tiim degiskenlerden daha fazla 6neme sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Meslek

liselerinde egitim goren Ogrencilerin akademik basarilarimin farkli lise tiirlerinde 6grenim goren Ogrencilerle
kiyaslandiginda oldukga diisiik oldugu vurgulanmaktadir.

Meslek liselerinde gorev yapan Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi gretmenlerinin, Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine iliskin
goriislerinin tespit edilerek betimlenmesinin amaclandigi bu ¢alisma durum ¢alismasi yontemiyle gerceklestirilmistir.
Aragtirma verileri, 2012-2013 6gretim yil1 giiz doneminde Canakkale il merkezinde ve Edirne ili Kesan ilgelerinde
bulunan meslek liselerinde gorev yapan 24 Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeniyle yapilan goriismelerle toplanmistir.
Calismada, o6gretmenlerin kullanilan 6gretim programinin ve ders kitaplarinin diger lise tiirleriyle ayni olmasinin
adaletsizlik olusturdugunu; ders kitabi ve O6gretim programinin dgrenci seviyesinin iizerinde oldugunu; meslek
liselerinde gergeklestirilen Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretiminin daha pragmatik amaglara hizmet etmesi gerektigini ve
6grenci merkezli egitimin meslek lisesi 6grencilerine uygun olmadigin belirttikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Meslek liseleri, dezavantajli 6grenciler, Tiirk dili ve edebiyati egitimi.
Abstract

It is possible to sort the disadvantages which eliminate the equality of opportunity as in the form of inequalities
resulting from socio-economic status, family, gender and the features of the geographic region. However, it has been
expressed that the education system fails to fulfill the task of eliminating these disadvantages in Turkey. Even the
education system creates new disadvantaged groups. When a comparison is made among the OECD countries, it is
seen that the biggest difference among school types in terms of learning outcomes appears to be in Turkey and this
difference seems to be disadvantageous tovocational high schools. Researches have shown that the type of school
students study in Turkey is more important than all the other variables that have an impact on the success. When
compared to students studying at different types of high schools, the academic success of students studying at
vocational high schools appears to be quite low.

A case study method was used in this study which aimed to describe the views of teachers of Turkish Language and
Literature who are working at vocational high schools. The research data were collected through the interviews with
24 teachers of Turkish Language and Literature who are working at vocational high schools in the city center of
Canakkale and Keshan, Edirne during the 2012-2013 Academic year, fall term. In the study, it was revealed that
teachers stated that using the same textbooks and curriculum with other types of high schools constitutes injustice, it
is above the level of students, teaching Turkish Language and Literature at vocational high schools should serve
more pragmatic purposes and students-centered education is not appropriate for students of vocational high schools.

Key Words: Vocational high schools, disadvantaged students, Turkish language and literature teaching.
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1. GIRIiS

Tiirkiye’de ortadgretim diizeyinde, mesleki egitimden sorumlu kurumlar meslek liseleridir
(bundan sonra: ML). ML’ler ortaokuldan sonra dort yillik siire ile devam edilen; 6grencileri hayata, is
alanlarina ve yiiksekogretime hazirlayan c¢esitli programlarin uygulandigi okullardir (Alkan, Dogan ve
Sezgin, 1994). ML’lerde genel liselerden farkli olarak 6grencilerin belirli bir meslek dalina iligkin bilgi ve
becerilerinin gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu nedenle ML’lerin dort yillik miifredatlarinda, derece
olarak muadilleri okullardan farkli olarak ¢esitli meslek dersleri yer almaktadir (MEB, 1991). Bu dersler,
Ogrencilerin devam ettikleri meslek alanlarina bagli olarak farklilagsmaktadir. Metal teknolojisi, ¢ocuk
bakimi, elektrik ve elektronik teknolojileri, tekstil teknolojileri, bilisim teknolojileri, ahsap teknolojileri,

otomotiv gibi farkli brang ve kategorilere ayrilmaktadir.

ML lerin miifredatlarinda mesleki egitime yonelik dersler olmasi, bu okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin muadilleri okullardaki bazi derslerden muaf olmalar1 anlamina gelmemektedir. Genel liselerin
miifredatlarinda yer alan tiim dersler, bu okullarin miifredatlarinda da mevcuttur. Matematik, Tiirk dili ve
edebiyati, tarih, cografya, biyoloji gibi genel kiiltiire yonelik sézel ve sayisal dersler esdeger olduklar
okullarin miifredatlariyla ayn1i olmakla birlikte haftalik ders saatlerinin daha simirli tutuldugu
goriilmektedir. Genel kiiltiir derslerinin, haftalik ders saatlerinin esdeger okullarla ayni olmamasina
ragmen ayni ders kitaplarinin ve konularin ML’lerde isleniyor olmasi bir takim problemlere neden
olmaktadir (Giil, 2008). Ornegin Kimya dersi bir fen lisesinde 4 saat olarak haftalik ders programinda yer
alirken ayni ders ML’lerde 2 saat olarak yer almaktadir. Haftalik ders saatlerindeki yar1 yariya farka
ragmen iki okul tiirinde de aymi ders kitabinin kullaniliyor olmasinin, dgrencilerin hazirbulunugluk

seviyeleri ayni kabul edilse bile ML 6grencilerinin aleyhine oldugunu sdéylemek miimkiindiir.
ML’ler ve Tiirk Dili Edebiyat1 Dersleri

Aragtirmalar, ML’lerde meslek dersleri disinda kalan genel kiiltiir derslerinin yeterince nitelikli
olarak islenemedigini ortaya koymaktadir (Binici ve Ari, 2004; Demirtas ve Kiiclik, 2008; Sahin ve
Findik, 2008; Yoriik, Dikici ve Uysal, 2002). Diger taraftan ML’ler ile ilgili yapilan ¢alismalarin ortaya
koydugu bir diger bulgu da ML 6grencilerinin genel kiiltiir derslerine, meslek derslerine oranla daha az
onem verdikleridir (Ersoy, 2007; Giil, 2008; Karadag, 2009). Arastirmalardan hareketle, ML’lerde gerek
Ogrencilerin genel kiiltlir derslerine karsi motivasyonlarinin diigiik olmasi; gerekse de 0gretmen ve okul
yonetiminin genel kiiltiir derslerine yeterince énem vermemesinden dolayr bu derslerin tam olarak

amacina ulastig1 soylenememektedir.

Tiirk dili ve edebiyati dersi de ML’lerde okutulan genel kiiltiir derslerinden biridir. Bu ders,
Ogrencilerin iletisim ve ifade becerilerinin arttirilmasi, estetik zevk kazanmalar1 ve c¢aligma hayati

basarilariin ylikselmesi adina olduk¢a 6nemli goriilmektedir (MEB, 2005). Ancak, Coskun (2006: 60)
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iilkemizdeki edebiyat egitimini Batili {ilkelerle karsilastirdigt calismasinda, Tiirkiye’de edebiyat
egitiminin teoride kaldiginin altim ¢izmektedir. Uygulamadan uzak edebiyat dersleri, 6grencinin estetik
zevk kazanmasi ve edebi yeteneklerinin gelistirilmesi amaglarina hizmet etmemekte; 6grencinin duyussal
Ozelliklerini azami diizeyde harekete gegirmesi beklenen dersten istenilen sonuglar alinamamaktadir.
Kisacasi iilkemizde ortadgretim diizeyinde edebiyat egitimin amaclarina ulastigini sdylemek oldukca

glctur.

ML’lerdeki edebiyat derslerinin durumuna yonelik yapilan sinirlh sayida c¢alisma, Tiirk dili ve
edebiyat1 egitiminin ML’ler i¢in daha zor ve problemli oldugunu ortaya koymaktadir (Gtil, 2008). Farkl
okul tiirleri ile ML’lerin, OSS, PISA, PIRLS, TIMS gibi ulusal ve uluslararasi siavlara iliskin puanlarmin
karsilagtirildig1 caligmalarda, ML 6grencilerinin basarilarinin diger okullarin 6grencilerinden ¢ok daha
diisiik oldugu goriilmektedir (Anil, 2009; Berberoglu ve Kalender, 2005; Celen, Celik ve Seferoglu, 2011;
Kose, 1996; OECD, 2007). ML o6grencileri, 2006 yilinda yapilan PISA sinavinda, Anadolu liselerinde
okuyan akranlarindan 70-74 puan arasi; genel liselerde okuyan akranlarindan 35-45 puan arasi daha diisiik

puanlar almislardir (ERG, 2009: 13).
ML’ler ve Toplumsal Esitsizlik

Toplumsal esitsizligin miras olarak nesiller arasinda aktarildigi toplumlarda, dezavantajli gruplara
mensup bireyler firsat esitliginden faydalanamamaktadir. Firsat esitliginin saglanmasinda egitim sistemine
onemli gorevler diismektedir. Bu anlamda egitim kurumlarmin amaglarindan biri, farkli toplumsal
siniflardan gelen bireylerin diger gruplar karsisindaki dezavantajlarin1 ortadan kaldirmaktir. Zira,
dezavantajlan yliziinden egitim sisteminden yeterince faydalanamayan bireylerin daha iist tabakalara

erismesi zorlasmaktadir (ERG, 2009: 3).

Egitimde firsat esitligini ortadan kaldiran dezavantajlar1; sosyo-ekonomik diizey, aile, cinsiyet,
yasanilan cografi bolgenin 6zellikleri ve egitim sisteminden kaynaklanan esitsizlikler seklinde siralamak
miimkiindiir (ERG, 2009: 3). Ancak Tiirkiye’de, egitim sisteminin bu dezavantajlar1 ortadan kaldirma
gorevini yerine getiremedigi dile getirilmektedir. Hatta egitim sistemi, yeni dezavantajli gruplar meydana
getirmektedir. OECD iilkeleri arasinda bir kiyaslama yapildiginda, okul tiirleri arasinda 6grenme ¢iktilar
acisindan en biiyiik farkin Tiirkiye’de oldugu goriilmektedir (EARGED, 2004). Aksit (2007) ve Egitim
Reformu Girigimi (2009) tarafindan gergeklestirilen calismalarda, ML’lerde egitim goren 6grencilerin
akademik basarilarinin farkli lise tiirlerinde 6grenim goren Ogrencilerle kiyaslandiginda oldukga diisiik
oldugu vurgulanmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de egitim sisteminin dezavantajlar1 ortadan kaldirilmak bir

yana yeni dezavantajli gruplar (ML 6grencileri) ortaya ¢ikmasina neden olundugu sdylenebilir.

Berberoglu ve Kalender (2005: 33) biitiin okul tiirlerindeki 6grencilerin esit 6grenme

kosullarindan yararlanmas1 ve okullar arasindaki Ogrenme farkliliklarinin  miimkiin oldugunca
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azaltilmasina yonelik ¢alismalar yapilmasi gerektigine deginmektedir. Ote yandan Tiirkiye’de 6grenim
goriilen okul tiiriiniin, basar iizerinde etkili diger tiim degiskenlerden daha fazla 6neme sahip oldugu
ortaya konulmaktadir (ERG, 2009: 13). Bu anlamda ML’lerin 6zel bir 6rneklem olusturarak Tiirkiye’deki
okul tiirleri arasindaki basar1 farkinin arastirilmasi ve genel kiiltiir derslerinin uygulanisinda yasanan

farkliligin ortaya konulmasi adina 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ML’lerde gorev yapan Tiirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretmenlerinin, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersine iliskin goriislerinin tespit edilerek betimlenmesi ve bu sayede Tiirk Dili Edebiyati
derslerinde ML’ler 0Ozelinde ortaya c¢ikan sorunlarin O6gretmenler agisindan ortaya konulabilmesi

amaclanmaktadir.
ML lerde gorev yapan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin;
1. ML lerdeki Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde sik karsilastiklari problemler nelerdir?

2. ML’lerdeki Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde yaptiklar1 hangi tiir etkinliklere 6grenci katilimi
daha yiiksek oranda olmaktadir?

3. Tirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nmin ML’lerde grenim gdren ogrenci diizeyine

uygunluguna iligkin goriisleri nelerdir?

4. Ders kitaplarinda kullanilan etkinlikler, metinler ve metin isleme siirecine iliskin goriisleri

nelerdir?
2. YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma yaklasimlarindan durum caligmasi yontemi kullanilmistir. Durum
caligmasi, giincel bir olgunun kendi baglami igerisinde, aragtirmaci etkisi asgari diizeye indirilerek
calisildigt ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilmaktadir.
Aragtirmaci, “neden?” ve “nasil?” sorularina odaklanarak “hedeflenen durumu” derinlemesine ve ayrintil

olarak irdelemek istediginde, durum ¢aligmasini kullanmast uygundur (Yin, 2009: 3).

Aragtirmada desen olarak, durum calismasi desenlerinden birisi olan “tekli durum” deseni
kullanilmistir. Yin (2009: 17) tekil durum deseninin, tek bir konunun herhangi bir karsilastirma
yapilmadan kendi sosyal baglami igerisinde ve paydaslar sinirliliginda calisilmasi s6z konusu oldugunda
kullanilabilecegini dile getirmektedir. Bu aragtirmada ele alinan tek durum, meslek liselerinde Tiirk Dili
ve Edebiyat1 6gretiminde karsilasilan sorunlar ile ilgili 68retmen goriisleri olarak belirlenmistir. Calisma
yalnizca 6gretmen goriisleriyle smirli tutuldugundan, tercih edilen desenin arastirmanin amaglarini

gerceklestirmek i¢in uygun oldugu diisiiniilmektedir.
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Calisma Grubu

Arastirma, 2012-2013 &gretim yilinda Canakkale il merkezinde ve Edirne ilinin Kesan ilgesinde
yer alan 9 farli meslek lisesinde gorev yapmakta olan 24 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni ile
gergeklestirilmigtir. Arastirmanin katilimcilar amacgli 6rneklem belirleme yaklasimlarindan tipik durum
orneklemesi ile belirlenmistir. Glesne (2011) tipik durum 6rneklemesinin, normal sartlar altinda ortaya
¢ikan durumlarin tespit edilmesine yonelik arastirmalarda kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu
aragtirmanin amaglari ve sinirliliklart g6z oOniinde bulunduruldugunda tipik durum o&rneklemesinin

kullaniminin uygun oldugu diisiiniilmektedir.

Caligma grubunu olusturan Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin cinsiyet, mezun olunan okul ve

mesleki kidem olarak dagilimlar1 Tablo 1°de yer almaktadir:

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Ozellikleri f
Cinsiyet Kadin 17
Erkek 7
Mezun Olunan Fakiilte Egitim 13
Fen Edebiyat 11
ML Haricinde Baska Bir Okul Tiiriinde Gérev Yapma Durumu Yapan 16
Yapmayan 8
0-5 yil 7
. 6-10 y1l 4
Mesleki Kidem 11-15 yil 9
16-20 y1l 4

Tablo 1’de goriildiigli iizere, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 17°si kadm, 7’si erkektir.
Ogretmenlerin 13’1 Egitim Fakiiltesi, 11°i Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlerin 16 tanesi
daha 6nce ML disindaki bir okul tiiriinde goérev yaparken 8 tanesi meslek hayatlari boyunca yalnizca
ML’lerde gorev yapmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemleri ise 0-5 yil galisan 7 kisi; 6-10 y1l calisan 4
kisi; 11-15 y1l ¢alisan 9 kisi ve 16-20 yil ¢alisan 4 kisi seklindedir. Arastirmanin ¢aligma grubu; cinsiyet
dagilimi konusunda kadinlarin agirlikta oldugu bir dagilim gosterirken mezun olunan fakiilte bazinda ise
yar1 yartya yakin bir dagilim gostermektedir. Mesleki kidem agisindan bir degerlendirme yapildiginda ise

geng O6gretmenlerin agirlikta oldugu (f= 11) goriilmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Goriismeler, 2012 Ekim ayinda aragtirmacilar tarafindan yapilmistir. Her bir goriisme ortalama
olarak 35 dakika civarinda slirmiistiir ve ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina alinmistir. Goriismelerde

toplam 900 dakikaya yakin ses kaydi elde edilmistir.

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanmilmistir. Bu

teknigin secilmesinin nedeni; dgretmenlerin dersleriyle ilgili deneyimlerine yonelik goriislerini ortaya
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cikarirken olasi goriisme yanliliginin ortadan kaldirilmak istenmesidir (Yildirm ve Simsek, 2011).
Goriismelerde kullanilan sorular agik uglu sorulardir ve arastirmanin alt problemlerine bagli olarak
gelistirilmiglerdir. Gorlismenin 6nceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak yapilmasi, daha
sistematik ve karsilastirilabilir bilginin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu da yar1 yapilandirilmis

goriisme tekniginin arastirmaciya sagladig: faydalardandir.
Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismeler neticesinde toplanan ses kayitlarindan elde edilen verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda
MAXQDA" adli nitel veri analizi programindan yararlanilmustir. Analize tabi tutulan veri setinin goreceli
olarak olduke¢a genis olmasindan dolay1 (900 dakikalik ses kaydi) veri analizinin gergeklestirilmesinde bu
programdan yararlanilmasi uygun goriilmiistiir. Ayrica bu yolla, Creswell (2008: 165)’in degindigi veri
analiz silirecinin daha agik ve sistematik hale getirilmesi amaciin gergeklestirilmesi de saglanmaya

calisiimstir.

Verilerin incelenmesi ve ¢oOzliimlenmesinde tematik analiz kullamilmistir. Tematik analizde
aragtirmaci, topladigi verilerin igindeki tema ve Oriintiileri aramak icin cesitli analitik tekniklere
odaklanmaktadir (Gibbs, 2007: 48). Bunu saglamak igin veriler ilk olarak transkript edilerek
MAXQDA"ya yiiklenmis, ardindan da uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan kod anahtar
kullanilarak kodlama yapilmigtir. Daha sonra kodlar arasi iligkiler goz oniinde bulundurarak ayni kodun
olaydan olaya ya da durumdan duruma nasil farklilastigi tespit edilmistir. Tespit edilen ortakliklardan

hareketle 6nce kod kategorileri ardindan da temalara ulagilmistir.

Aragtirma raporunun yazilmasi asamasinda, yapilan goriismelerden aktarimlar yapilmistir. Bu
aktarimlarda goriigmeye katilan 6gretmenlerin gercek isimleri kullanilmamis, her bir 6gretmen igin

arastirmacilarca verilen “takma” isimler kullanilmistir.
inandiricihk

Nicel aragtirmalardaki gegerlik ve giivenirlik kavramlarinin muadili olarak nitel aragtirma alan
yazininda kullanilan kavram “inandiricilik”tir.  Bu aragtirmanin inandiricilifini arttirmak i¢in nitel
aragtirma alan yazininda (Johnson, 2005: 21) inandiriciligin arttirilmasma yonelik ortaya konulan

asagidaki onlemler alinmistir:

Verileri dikkatli bir bigimde ve tam olarak kaydetme: Veri toplama silirecinde Ogretmenlerle
yapilan goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 her goriigmeden sonra transkript edilerek MAXQDAO

nitel veri analizi programina islenmistir.
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Verilerin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasinda nesnellik: Nesnelligi saglamak adma veriler
aragtirmaci tarafindan ayr1 ayr1 2 kez kodlanmis ve farkliliklar karsilastirmali analize tabi tutulmustur.
Analizlerde Miles ve Huberman (1994: 64) tarafindan ortaya konulan giivenirlik formiili kullanilmistir:

Goriis Birligi

Giivenirlile = = =
Giriis Aynhg + Goris Birligi

Bu formiiliin uygulanmasiyla elde edilen sonucun en az %70 diizeyinde bir giivenilirlik yiizdesi
gostermesi gerekir (Miles ve Huberman, 1994: 65). Ik kodlamanin ardindan giivenirlik yiizdesi %57

¢ikarken ikinci kodlamanin ardindan bu oran %81°e ¢ikmustir.
3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, ML’de goérev yapan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin ML’lerdeki Tiirk dili ve
edebiyat1 derslerine yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla gerceklestirilen goriismelerde ortaya ¢ikan
verilerin MAXQDA“da analizi sonucunda ulasilan ortak temalar, aragtirmanin alt problemleri

dogrultusunda sunulmustur.
3.1.ML’lerdeki Tiirk Dili Edebiyat1 Dersleriyle ilgili En Sik Karsilagilan Sorunlar

Bu baghik altinda sunulan bulgular, goriisme yapilan Tiirk dili ve edebiyati 0gretmenlerine
yoneltilen “Tiirk dili edebiyat1 dersleriyle ilgili en sik karsilastigimiz problemler nelerdir?” sorusundan
elde edilen verilerden hareketle olusturulmustur. Gergeklestirilen analiz sonucunda 6gretmenlerin bu
soruya yonelik cevaplarinin dort ana tema altinda toplandigr goriilmiistiir: (1) 6grencilerin derse karst
ilgisizligi, (2) ders kitaplarimin é6grenci seviyesine uygun olmayisi (3) okul idaresi ve meslek dersi
ogretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyati derslerine iligkin olumsuz yaklasimlar: ve (4) oOgrencilerin

tiniversite simavlarina giris kaygilarinin olmayist.
Ogrencilerin Derse Karst Ilgisizligi

Gergeklestirilen goriismelerde 6gretmenlerin yasadiklart en biiyiikk problem olarak 6grencilerin
Tiirk Dili ve Edebiyati dersine karsi ilgisiz olmalarini gosterdikleri goriilmiistiir. Daha 6nce meslek liseleri
haricinde herhangi bir okulda o6gretmenlik yapmayan Mehtap Hamim ve Hasan Bey haricindeki
Ogretmenlerin tamami, “O0grenciler derse karsi ilgisiz olduklari i¢in dersi islemekte zorluk cektikleri”

yoniinde goriis bildirmislerdir.

Gortisleri aliman 6gretmenler, 6grencilerin ML’lere meslek 6grenmek i¢in geldiklerini, daha ¢ok
meslek derslerine vakit ayirdiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin, Tiirk dili ve edebiyat1 dersine oldugu
gibi diger genel kiiltiir derslerine (matematik, fizik, kimya vb.) de ilgili duymadiklarinm ifade etmislerdir.

Gorlismeye katilan tlim Ogretmenler Ogrencilerin bu dersin gerekliligine inanmadiklarini, bu dersin
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kendilerinin hicbir isine yaramayacagmi diisiindiiklerini sdylemislerdir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
agzindan aktardiklar bu goriislerin bazilar1 asagida yer almaktadir:

“Ben bakkala gidince uyagi redifi ne yapacagim, ben sanayide ¢alisacagim bunlar benim
ne isime yarayacak” (Goniil Hanim)

“Ben zaten simavi kazanamadigim icin meslek lisesine geldim, ben bagarisizim, sinav,
tiniversite hedefim de yok* (Canan Hanim)

Goriismeler sirasinda 6gretmenlere “Yasadiginiz bu ilgisizlik probleminin meslek liselerine 6zgii
oldugunu nereden anliyorsunuz?” bi¢iminde bir soru yoneltildiginde ise 6gretmenlerin diger okullardaki
deneyimlerinden yola ¢ikarak bdyle bir sonuca vardiklart anlagilmaktadir. 11 yillik Edebiyat 6gretmeni
olan Adil Bey, daha dnce bir Anadolu Lisesinde gorev yapmistir ve bu soruya asagidaki gibi cevabi
vermistir:

“Ben bu okula gelmeden énce 2 y1l boyunca Anadolu Lisesinde gorev yaptim oradaki ¢cocuklar
zehir gibiydi. Derste konusulanlara gézlerini dort agiyorlardi. Buradakiler 6yle degil. Ne

yaparsam yapayim adam kafasini kaldirip bakmiyor bile. Buradaki ¢ocuklar meraksiz
ogrenmek istemiyorlar.”

Adil Bey’in bu gériisiine benzer goriisler, daha énce Anadolu Lisesi, Siper Lise, Ogretmen Lisesi
gibi farkli tiirden okullarda gérev yapan 6gretmenlerin tamami (f=16) tarafindan da dile getirilmistir. Daha
Once ML disindaki herhangi bir lise tiiriinde gorev yapmayan Hasan Bey ise bu konudaki goriislerini su
sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilerin hepsi ilgisiz. Sadece bizim okulumuzdaki ¢cocuklara ézgii bir durum degil bu.

Dersler sikiyor onlari... Donem baslarinda ve sonlarinda yapilan ziimre toplantilarinda diger
okullarda gorev yapan o6gretmenlerle goriistiigiimiizde onlar da benzer geyler soyliiyorlar...

1)

Onlarin 6grencileri de edebiyat derslerini sevmiyor...’
ML disindaki okul tiirlerinde gérev yapmamis olan bir diger 6gretmen olan Mehtap Hanim da
Hasan Bey’e paralel yonde goriis bildirerek “6grencilerde yasanan derse karsi ilgisizlik probleminin

yalnizca ML 6grencilerine 6zgii olmadigi” seklinde goriis bildirmistir.

Goriildiigi iizere daha 6nce ML disinda baska bir okul tiiriinde gorev yapan 6gretmenler, ML’deki
Ogrencilerin diger okul tilirlerindeki 6grencilerle kiyaslandiginda Tiirk Dili ve Edebiyati dersine karsi
ilgisiz olduklarim1 ortaya koymaktadirlar. Diger taraftan ML disinda bagka bir okul tiirlinde ¢aligmayan
ogretmenler ise bu ilgisizligin dgrencilerin tamaminda goriildiigiini, ML 6grencilerine 6zgii olmadigim

savunmaktadirlar.

Ogretmenlere, “Ogrencilerin ilgisizlik problemlerinin {istesinden gelinmesi adma neler

yapilabilecegi?” soruldugunda ise biiyiik cogunlugunun (f=17) “6grencilerin bu okula gelme nedenlerinin
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zaten akademik basarisizlik sonucu oldugunu, bu nedenle de bu problemin ¢ézliimiiniin olmadigini” dile

getirdikleri goriilmiistiir.

Adil Bey, bu konuyla ilgili olarak “6ncelikle dgrencilere edebiyatin sevdirilmesi gerektigini”
belirtmistir. Adil Bey goriislerini su climlelerle dile getirmistir:
“ligi diizeyleri pek yiiksek degil ama bu konuda &grenciyi suclamamak gerekir, bence
miifredatta problem var. 9.siniftan 12.simifa kadar, edebiyati A’dan alyp Z’ye kadar 6gretmeye

calistyoruz, boyle olmamall diye diigiiniiyorum. Cocuk bunu istiyorsa iiniversiteye edebiyat
boliimiine gider ogrenir. Biz sadece edebiyati sevdirmeliyiz miifredat buna gore olmalr.”

Murat Bey ise bu problemin ortadan kalkmasinin ancak &grencilerin edebiyata karst
motivasyonlarimin arttirilmasiyla miimkiin oldugunu bunu gergeklestirmenin de ¢ok zor oldugunu”

sOylemistir.

Ogretmenlerin, ML 6grencilerinin Tiirk dili ve edebiyati derslerine yonelik ilgisizligini biiyiik bir
problem olarak gormelerine karsin biiyiik ¢ogunlugunun bu problemin nasil ortadan kaldirilacagina dair
herhangi bir goriis belirtmedikleri sdylenebilir. Diger 6gretmenlerin ise bu problemin ortadan
kaldirilmasinin ancak edebiyatin sevdirilmesiyle miimkiin olacagi, bunun iginde Ogretim programinin

degismesi gerektigini dile getirdikleri goriilmiistiir.
Ders Kitaplarinin Ogrenci Seviyesine Uygun Olmayisi

Ogretmenlerin yasadiklar1 problemlere yonelik ortaya ¢ikan bir diger tema ise “Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ders kitaplarinin ML’de 0grenim goren ogrenci seviyesi goéz Oniinde bulundurulmadan
hazirlandig1” olmustur. Gorigiilen 6gretmenlerin tamami kullanilan ders kitaplarinin ML 6grencisinin
seviyesinin lizerinde olusunun kendileri agisindan ders isleyis siirecini zorlastirdigini belirtmislerdir. 8
yillik deneyimi olan ve daha dnce 4 y1l Anadolu 6gretmen lisesinde goérev yapmis olan Biisra Hanim, bu

durumu su ciimlelerle ifade etmistir:

“Ben buradan once 4 yil 6gretmen lisesinde gorev yaptim... Oradaki kitaplarla buradaki
kitaplar aym. Ama ¢ocuklarin seviyesi oraya gore oldukca diigiik. Cocuk benim derste
anlattiklarimi anlayamiyor ki... Siz sinav yapryorsunuz en iyi ogrencileri fen liselerine,
ogretmen liselerine aliyorsunuz... Highir yeri kazanamayan c¢ocuklar buraya geliyor.
Arkasindan da o okullarla bu okullart aym kabul edip ayni ders kitaplarint kullanin
diyorsunuz. Bu miimkiin degil. Bizim ogrencilerimiz onlarla aymi seviyede degil. Daha basit,
onlarin hayatlarina daha uygun kitaplar hazirlanmasi lazim...’

>

Ogretmenlerin kullanilan ders kitaplarina yonelik degerlendirmelerinin genel olarak “ML
Ogrencilerinin seviyesinin diisiik oldugu, bu nedenle de diger okullarla ayni ders kitaplarinin kullaniyor

olmalarinin esitsizlik olusturdugu” yoniinde oldugu goriilmektedir. Bu durumu kendileri agisindan 6nemli
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bir problem olarak dile getirmislerdir. Problemin ¢dzlimiine yonelik goriisleri soruldugunda ise ML

Ogrencilerine yonelik ayr1 ders kitaplarinin hazirlanmasi gerektigini ortaya koyduklar1 gériillmektedir.

Okul idaresinin ve Meslek Dersleri Ogretmenlerinin Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerine Iliskin

Olumsuz Yaklasimlar:

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin en sik karsilagtiklari problemeler iligkin ortaya ¢ikan bir
diger tema ise “okul idaresinin ve meslek dersleri 6gretmenlerinin Tiirk dili ve edebiyati dersine yonelik
olumsuz yaklasimlar1” seklinde ifade edilebilecek temadir. Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerin biiyiik bir
kismi (f=8), idarecilerin ve meslek dersi 6gretmenlerinin, sik sik 6grencilere “Edebiyat, Matematik, Fizik,
Kimya, Tarih gibi derslerin 6nemli olmadigini; 6nemli olanin meslek dersleri oldugu” yoniindeki
sdylemlerinin &grencileri olumsuz yénde etkiledigini diisiinmektedir. Ornegin Hasan Bey’e gore
idarecilerin ve meslek derslerine giren 6gretmenlerin bu yaklagimi nedeniyle 6grenciler “genel kiiltiir

derslerini onemsiz, is olsun diye girilen dersler; meslek derslerini ise asil dersler olarak™ gormektedirler.
Ahmet Bey bu konuyla ilgili goriislerini su sekilde dile getirmistir:

“Biz ne yaparsak yapalm égrenciler bizim dersimizi énemsiz gériiyor. Idareciler ve meslek
dersi 6gretmenlerinin de ogrencilerin bu algisinda payt biiyiik bence. Meslek derslerine giren
ogretmen arkadaslar bize bile ayni intibayr veriyorlar, degil ki 6grenci etkilenmesin. Onlarin
dersleri onemli, digerleri onemsiz... Sonra idareciler de aym. Benim ders isledigim suf bir
atolye. Hi¢ edebiyat dersi atolyede islenir mi? Kag¢ kez soylememe ragmen ¢oziilmedi bu
sorun. Meslek derslerine giren égretmenler bunu istese eminim hemen ¢oziiltirdii.”

Genel olarak bir degerlendirme yapildiginda, ML’lerde gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmenlerinin, 6grenciler tarafindan kendi derslerinin 6nemsiz goriilmesinin olusturdugu problemin,
okul idarecilerinin ve meslek dersi 6gretmenlerinin meslek derslerini 6nemseyen genel kiiltiir derslerini

ise “doldurma” dersler olarak goren bakis agilarindan kaynaklandigini savunduklar goriillmektedir.

Ogrencilerin Universite Sinavlarina Giris Kaygilarinin Olmayist

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (f=19), meslek lisesi grencilerinin yiiksekdgretime giris
sinavlarina iligkin herhangi bir kaygi duymuyor olmalarinin, Tiirk dili ve edebiyati derslerini olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir. Bu goriiglerini dile getirirken 6gretmenlerin, ML 6grencilerini diger lise
tiirlerinde O0grenim goren Ogrencilerle karsilastirmaya devam ettikleri goriilmektedir. 6 yil boyunca
Anadolu Lisesi’nde gorev yapan Sakir Bey’in bu konuyla ilgili goriisleri su sekildedir:

“Diger okullardaki ogrencilerim ile (Anadolu Lisesi Ogrencileri kast edilivor) daha ¢ok
konusabiliyorduk, tartisabiliyorduk, ogrenciler derse hazir geliyordu. Ama burada bizim
ogrenciler verdigin hicbir 6devi yapmadan geliyor, metni okumadan hazirliksiz geliyor,

kitabint getirmiyor. Bu durumun en biiyiik nedeni ogrencilerin iiniversite smavi gibi bir
dertlerinin olmamasi. ‘Ne igime yarayacak ki?’ diyor ogrenci anlattiklariniz. Sinava girecek
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ogrenciler boyle degil ama. Ogrenci hangi konudan kag soru ¢ikacagini biliyor. Ona gore
dinliyor dersi.”

Goriildiigli lizere Sakir Bey, smav kaygisinin Ogrencilerin derse karsi motivasyonu arttirici
oldugunu savunmaktadir. ML’de 6grenim goren dgrencilerin bu kaygisinin olmayisi, onlarin derslere karsi
motivasyonlarinin diisik olmasma neden olmaktadir. Ogretmenlerin bilyiik cogunlugu (f=19), Sakir

Bey’in yukarida aktarilan goriislerine paralel goriisler dile getirmislerdir.

ML’ lerde gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati1 6gretmenlerin dersleriyle ilgili yasadiklar1 problemlere
iliskin goriislerinden hareketle olusturduklar1 temalar degerlendirildigin dgretmenlerin ML 6grencilerini
diger okul tiirlerindeki 6grencilerle kiyaslama egiliminde olduklar1 sdylenebilir. Bu kiyaslamadan dolay1
Ogrencilerini “daha basarisiz’, “daha az sorumluluk sahibi”, “daha az umursayan” gibi ifadelerle
degerlendirerek genel itibari ile 6grenci profilinden yakindiklar goriilmektedir. Meslek hayatinda daha
once diger lise tiirlerinde gorev yapmayan Ogretmenler ise bu tiirden kiyaslamalara gitmeyerek “Tiirk Dili
ve Edebiyati 6gretim programi”, “okul idarecilerinin ve meslek dersi 6gretmenlerinin Tiirk dili ve
edebiyat1 dersine iliskin olumsuz yaklagimlar1”, “ders kitaplar1” gibi dogrudan 6grenciyle ilgili olmayan

problemlere daha yiiksek oranda deginmislerdir.

3.2.Tiirk Dili ve Edebiyat1 Derslerine Ogrenci Katiimim Yiiksek ve Diisiik Oldugu Etkinlik

Tiirleri

Bu baslik altinda sunulan bulgular, goriisme yapilan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine
yoneltilen “Siuf icinde yaptiginiz hangi o6gretim etkinliklerine Ogrencilerin katilimi daha yiiksek
hangilerine 6grenci katilimi daha diisiik?” sorusundan elde edilen verilerden hareketle olusturulmustur.
Gergeklestirilen analiz sonucunda 6gretmenlerin bu soruya yonelik cevaplarinin iki ana tema altinda
toplanmustir: (1) katihimin yiiksek oldugu etkinlik tiirleri ve (2) katulvmin diisiik oldugu etkinlik tiirleri
(bakiniz Tablo 2).

Tablo 2. Ogrenci Katiliminin Yiiksek ve Diisiik Oldugu Etkinlikler

Katilhmin Yiiksek Oldugu Etkinlikler Katilimin Diisiik Oldugu Etkinlikler
Drama Yazili kompozisyon
Bulmaca Fikirlerini ifade etmelerini isteme
Egitici oyunlar Yorum yapma
Siir okuma, dinleme Kitap Okuma etkinligi
Metin Okuma etkinligi Ozetleme
Gorsel etkinlikler

Teknolojinin Kullanilmasi
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Ogrenci Katliminmin Yiiksek Oldugu Etkinlik Tiirleri

Gorlismeye katilan 6gretmenlerin “6grencilerin katiliminin arttigi etkinlikler nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplarin ortak noktasi, “6grencilerin canlandirmaya dayali etkinlikleri severek ve eglenerek
yaptiklaridir”. Ogretmenler, 6grencilerin “siir okuma ve dinleme etkinliklerine”, “6gretmenin ders kitabi
disindaki kaynaklardan gerceklestirdigi etkinliklere”, “gorsellerin ve teknolojinin  kullanildig
etkinliklere”, “oyunlastirllmig etkinliklere”, “bulmaca, yarigma tiirii etkinliklere” daha ¢ok katilim
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin Yesim Hanmim bu konudaki gériislerini su ciimlelerle dile
getirmistir:

“Ekstra yaptirdigim oyunlar, bulmaca gibi seyler dikkatlerini ¢ekiyor. Kitaptakilerin disinda,

kendi yaptirdigim kelime oyunu gibi bulmaca, yarisma gibi seyler dikkatlerini ¢ekiyor ya da
gorsel olarak izlettivdigim seyler dikkatlerini ¢ekiyor.”

Ogretmenler, yine klasik anlamda gergeklestirilen metin isleme siirecinde, yapilan soru cevap
tekniginde de eger daha dnceden bilgi sahibi olduklari, diizeylerine uygun sorular olursa katilimin yiiksek
oldugunu ve severek yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu noktada dgretmenlerin bilyiik ¢cogunlugunun ayni
diisiindiigii noktalardan bir tanesi de 6grencilerin egitimini aldiklari teknik alanlar1 konu edinen etkinlikler
yapildiginda katiliminin arttig1 olmustur. Zafer Bey bu konuyla ilgili sunlar1 séylemistir:

“Ben ogrencilerin sevdikleri seylerden hareketle égretim yapilmast gerektigine inanan bir
ogretmenim. Mesela bir otomotiv boliimiinde dersim varsa verdigim orneklerin araglardan
olmasina dikkat ederim. Oyle olunca égrencilerin bir anda dikkatlerini cekebiliyorsunuz.

Bagska tiirlii ¢cocuk, edebiyatin diinyasina giremiyor ki zaten. Ama onun sevdigi, ugrastig
seyden ornegi verince hemen piir dikkat oluyorlar”

Ogrenci Katlimimin Diisiik Oldugu Etkinlik Tiirleri

Ogretmenlerin  “dgrencilerin katilmmmn diistiigii etkinlikler nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplarin ortak noktasi, “Ogrencilerin kisisel diislincelerini ifade etmelerini gerektiren biitiin
etkinliklerden ka¢indig1” seklinde olmustur. Burhan Bey’in bu konuya iliskin diislinceleri su sekildedir:

“Sozlii ya da yazili 6grenciler kesinlikle yorum yapmaktan kaginiyorlar. Eger sordugunuz

sorunun cevabi dogrudan dogruya metin icerisinde varsa hi¢bir sitkinti yok birka¢ dakika
beklemeniz gerekse de cevap alabiliyorsunuz. Ama sordugunuz soru yorum Sorusuysa

»

saatlerce bekleseniz de cevap alamazsiniz. Kendilerini ifade etmek istemiyorlar kesinlikle...
Diger taraftan d6gretmenlerin {izerinde 1srarla durduklar katilimin diisiik oldugu etkinliklerden bir

tanesi de kitap okuma etkinlikleridir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (f=18) &grencilere ne yaparsa
yapsin kitap okutamadigini belirtirken bir kismi da (f=6) ancak notla tehdit ettigi zaman kitap
okutabildigini belirtmektedir. Bu anlamda &gretmenler kitap okuma etkinliklerini ya yaptiramamakta ya

da ddiil-ceza iligkisi igerisinde notla tehdit ederek yaptirabilmektedirler.
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3.3.Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programimin ML’de Ogrenim Goren Ogrencilere

Hitap Etmemesi

Bu baslik altinda sunulan bulgular, goriisme yapilan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine
yoneltilen “Tiirk Dili ve FEdebiyati ogretim programimin amaglarint ve kazanmimlarum meslek
liselerindeki(okulunuzdaki) 6grencilerin diizeyine uygunluguna iliskin gériisleriniz neler?” sorusundan

elde edilen verilerden hareketle olusturulmustur.
“Program Cok Yogun ve Agir Bu Nedenle ML ’lere Ozgii Program Hazirlanmall”

Goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu (f=17) Tiirk Dili ve Edebiyati1 dersi 6gretim
programinin ML’de 6grenim goren dgrenci seviyesine uygun olmadigini, programin “¢ok yogun ve agir”

oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler bu nedenle konular1 yetistiremediklerini ifade etmislerdir:

“Program ¢ok agir ve yogun konular: yetistirmekte ¢ok zorlaniyoruz. Bizim 6grencilerimiz
programin bildiklerini varsaydigi seylerin ¢cogunu bilmiyor. Bu yiizden konular: yetistirmekte
¢ok zorlaniyorum. Daha az konuya yer verilmeli” (Mesut Bey)

Gorlismeye katilan tim 6gretmenler su anda mevcut olan programin tiim liselerde ortak olmasinin
yanlis oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin tamami meslek liseleri i¢in ayr1 bir program olmasi
gerektigini sdylemislerdir. Ogretmenler bu durumu su ifadelerle dile getirmislerdir:

“Ogrencilerimizin altyapist diisiik oldugu icin bize ayri bir program olmali, daha basite

indirgenmeli. Kazammlar biraz azaltilabilir. Konular ML 6grencisinin  hayatindan
segilebilir.” (Ayse Hanim)

“Benim elimdeki malzeme ile baska bir lisedeki hocanmn elindeki malzeme ayni degil ama ayni
sekilde kaliteli iiriin isteniyor, maalesef bu da miimkiin olmuyor. Ben o malzemeyle iyi bir sey
ctkarmaya ¢alisabilirim ama bir yere kadar, ben dyle ¢ok mucizelere inanmiyorum, yoktan var
etmek falan, yok oyle sey. O nedenle basit, sade ve anlasilir bir programla edebiyat sevgisinin,
okuma sevgisinin 6n plana alindigi bir yaklasim getirilmeli. Simdiki programda edebiyat tarihi
on planda. Bu sekilde bir programla meslek lisesi 6grencisine hitap edilmesi miimkiin degil.”
(Canan Hanim)

“Faydacitligi On Plana Almaliyiz”

Ogretmenlerin goriismeler esnasinda iizerinde durdugu konulardan bir tanesi de ML’lerin
Ogrencileri dogrudan c¢alisma hayatina hazirlayan misyonu dogrultusunda Tiirk Dili ve Edebiyati
derslerinin yeniden gozden gegirilmesi gerektigi olmustur. Ogretmenler ML Ogrencilerinin biiyiik
cogunlugunun lise mezunu kalarak meslek hayatlarina atilacagini bu yiizden de ML’lerde verilecek
edebiyat egitimin daha pragmatik amaglara hizmet etmesi gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir:

“Bence meslek liseleri bastan degismeli, sadece edebiyat dersleri igin bir sey yapmak bir sey
ifade etmez, ben ¢ocugu yetistirirken sunu anlamam lazim ben ¢ocugu sinava mi
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hazwrlayacagim yoksa buradan ¢ikacak ¢ocuk meslek mi kazanacak? Dersleri sadece bir kiiltiir
olarak mi alacak, bir genel kiiltiivr mii kazanacak? Bunlara karar verirsek o zaman icerik daha
basit ve az tutulabilir.” (Canan Hanim)

“Ogretmen ne yapmasi gerektigini bilmeli, 6grenci bilmeli, sadece meslek¢i yetistiriyorsak

derslerde dyle olmali. Cocuklarin meslek hayatlarinda kullanacagi becerilere yonelmeliyiz o
zaman. Miisteriyle nasil konusacak, devlet dairelerine derdine anlatan bir dilek¢eyi nasil
yazacak bunlart 6gretmeliyiz diye diistiniiyorum ” (Arif Bey)

Osrencileri sosyal hayata hazirlayacaksak, is hayatina hazirlayacaksak, kendilerini dogru
ifade edebilecek ¢calismalar yapimast lazim, kitap okuma ¢alismalart yaptiridmali, giindem
takip ettirilmeli, bunlar iizerine konusturulmali, konusma egitimi yapilmali, hayatta islerine
yarayacak ¢alismalar yapilmali. Daha ¢ok faydact olunmali” (Okan Bey)

“Hangi Egsitlik ve Adalet”

Ogretmenler agisindan, hem akademik basari olarak daha yiiksek puanlarla égrencilerin alindig
hem de &grencilerin Tiirk dili ve edebiyat1 dersine yonelik bakis acilarinin daha iyi durumda oldugu Fen
Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Anadolu Lisesi gibi okullarla ML’lerde aym
programin uygulanmasi adaletli bir yaklasim olusturmamaktadir. Ogretmenler, ML dgrencilerinin 6zel bir
orneklem olusturdugu bu nedenle de diger okullarda uygulanan 6gretim programlarinin aynisinin
uygulanamayacagini ifade etmektedirler. Konuyla ilgili goriiglerini sosyal paylagim sitesinde gordiigii bir

karikatiirden hareketle aktaran Cengiz Bey’in goriisleri su sekildedir:

“Gegenlerde Facebook’da bir karikatiir goriince bizim ogrenciler geldi aklima. Karikatiirde
maymun, fil, ziirafa, kaplumbaga, essek gibi hayvanlar bir hocanin karsisinda siralanmislar.
Hoca diyor ki ‘Esit ve adaletli bir sinav olsun istiyorum. Bu yiizden herkes aynisini yapacak.
Simdi liitfen hepiniz 5 saniye iginde su agaca tirmanin.’ Ne kadar adaletli de mi? Hepimiz
biliriz ki bu agaca en kolay tirmanacak hayvan maymundur. Ya kaplumbaga ne yapsin?...
Demek istedigim bizim o6grencilerimizin de basarili olabilecegi seyler var. Esitlik adina
herkese ayni programi uygulamak kaplumbagaya hadi agaca ¢ik demeye benziyor. Bu nedenle
ML’lerde uygulanan programlarin bizim o6grencilerimizin yeteneklerini gosterebilecekleri
etkinlikleri icerecek bicimde hazirlanmasi lazim... ”

“Ogrenci Merkezli Program Bizim Ogrencilerimize Uygun Degil”

Ogretmenlerin Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programina iliskin goriislerinin kiimelendigi
konulardan bir tanesi de programin 6grenci merkezli yaklagiminin meslek lisesi 0grencilerine uygun
olmadigidir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (f=16), ML’lerdeki Ogretim programlarmin Ogretmen
merkezli geleneksel yonteme uygun hazirlanmasi gerektigini  diisinmektedir. Ogretmenler, bu

diisiincelerine gerekce olarak da 6grencilerinin derste s6z almay1 sevmemelerini gostermektedirler. Onlara
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yasantilarindan hoslanmamaktadirlar. Bilginin dogrudan verildigi etkinlikler ML 6grencilerinin daha ¢ok
hosuna gitmektedir:
“Bilgi, meslek liselerinde iistii kapali, dolayli yonden degil de direk olarak verilmeli, ne
anlattigimi ¢ocugun bilmesi lazim, bugiinkii konumuz bu, yazin bunu demek lazim. Aksi
takdirde ben dersi sonuna kadar igliyorum ancak ders bittiginde ¢ocuklar neden ders iglemedik

diye soruyorlar? Birakin soylediklerimi anlayip anlamamayt dersi isleyip islemedigimi bile
anlayamryorlar yani...” (Gonill Hanim)

“Ogrenci merkezli bu yaklasim bize goére degil, bize oOzel program hazirlanmast lazim,
konularin daha net, daha acgik, anlayabilecekleri sekilde diizenlenmesi lazim, daha basit
olmali.” (Songiil Hanim)

Ogretmenlerin Tiirk Dili Edebiyati dersi 6gretim programina iliskin goriisleri genel olarak
degerlendirildiginde, ML’lere 6zgii bir 6gretim programi istedikleri goriilmektedir. Bu programin
geleneksel yontemle 6gretmen merkezli ve ML Ogrencisinin seviyesine uygun konularin ele alindigi bir
program olmasi gerektigini ifade etmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin programda, kazanim sayisinin
coklugu, edebiyat tarihi konularinin merkeze alinmasi gibi yalnizca ML’lere 6zgili olmayan problemleri de

dile getirdikleri goriilmektedir.
3.4.Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinler ve Etkinliklere iliskin Ogretmen Goriisleri

Bu baslik altinda sunulan bulgular, goriisme yapilan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine
yoneltilen “Ders kitaplarina iligkin goriisleriniz neler? Kitaplarda kullanilan etkinlikleri, metinleri ve
metin isleme siirecini nasil buluyorsunuz?” sorularindan elde edilen verilerden hareketle olusturulmustur.
Tablo 3’te dgretmenlerin Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarina, kitaplarda yer alan etkinliklere ve

metinlere iliskin ortaya koyduklar1 goriisler yer almaktadir.

Tablo 3. Kitap, Etkinlik ve Metinlere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Etkinlikler Metinler

Cok fazla sayida olmas1 uygulanmasini zorlastirtyor
Ogrenci Seviyesinin iizerinde

Fazla abartili ve yapilamayacak diizeyde.

Ders siiresinde uygulanamayacak kadar uzun.

Anlasilmasi zor

Ogrenci Seviyesinin iizerinde

ML 6grencilerinin ilgilerine hitap etmiyor

Metin sayisi ¢ok az. Daha fazla metine yer

verilmeli.

e Daha giizel, ilgi ¢ekici, basit metinler,
siirler segilebilirdi

e  Siir metinleri dilin giizelliginden ¢ok

0zelligini yansitmaya yonelik

Caligma kapsaminda goriiglerine bagvurulan Ogretmenlerin kitaplara iliskin goriislerinin
bazilarinin ML 6zelinde bazilarinin ise genel oldugu goriilmektedir. ML Ozelinde belirtilen goriislerin
biiyiik cogunlugu kitaplarin, metinlerin ve etkinliklerin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu noktasinda

kiimelenirken kitaplara iliskin genel anlamda belirttikleri goriislerin ise daha g¢ok kitaplarin &zensiz
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hazirlandig1 ve Ogrencilerde edebiyat sevgisi olusturmada yetersiz kaldigi noktasinda kiimelenmistir.

Ogretmenlerin kitaplara iliskin baz1 diisiinceleri su sekildedir:

“Kitap ¢ok ozensiz hazirlanmig.” (Goniil Hanim)

“Kitapta hi¢bir bilgi yok, 6grencinin arastirarak bilgiye ulagmasi isteniyor Meslek lisesi
ogrencilerine yonelik kitaplarda bilgilerin dogrudan yer almast gerekiyor. Bizim ogrencimiz
arastirma yapmayi sevmiyor ¢iinkii.” (Zeynep Hanim)

“Ogrencinin kendi basina baktiginda bulabilecegi bilgi olmast lazim.” (Mehtap Hanim)

“Cocuk zaten Anadolu lisesine giden ogrenciler ile ayni kitabr yapabilecek diizeyde olsayd:
oraya giderdi oraya gidemedigine gore kitabin da farkli olmasi lazim ¢iinkii arada bir fark
var.” (Canan Hanim)

“Onlara yonelik hazir bilgi olmali, hazir bilgiyi vereceksin ¢alisacak, okuyacak oradan.

Su anki kitaplar Anadolu lisesi, Fen lisesi ogrencisi i¢in iyi ama bize uygun degil, bilginin
agwrlikl oldugu, tek kaynakta toplandigi sekilde olmasi lazim.” (Serpil Hanim)

4. TARTISMA VE SONUC

ML’lerdeki Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine iligkin 6gretmen goriiglerinin tespit edildigi bu
calismada, katilimcilarin genel olarak Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinin igerigine iliskin goriislerden
ziyade ML’lerin yapisal Ozelliklerine ve Tiirk egitim sistemi igerisinde ML’lerin konumuna iliskin
goriislerini belirtme egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu ML’lerin dzel bir
orneklem olusturdugu bu nedenle de pozitif yordamaya ihtiyag duyulduguna iliskin gorisler
belirtmiglerdir. “Esitsizlik” temas1 altinda toplanabilecek bu goriislere bakildiginda, 6gretmenlerin
ML’lere 6zgii Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim programi ve ders kitab1 olmasi gerektigini belirttikleri
goriilmektedir. ML disinda kalan lise tiirlerinin dort yillik miifredatinda yer alan sézel genel kiiltiir
derslerinin (cografya, tarih, edebiyat, felsefe) toplami 670 saattir. ML’lerin sozel genel kiiltlir derslerinin
toplamu ise 450 saattir. Ancak ders saatleri arasinda bulunan bu 220 saatlik fark pratige yansimamaktadir.
ML’de 6grenim goren dgrenciler, 3’te 1 oraninda daha az ders saatine sahip olduklar diger lise tiirlerinde
Ogrenim goren akranlariyla aymi igerikten ve Ogretim programindan sorumlu tutulmaktadirlar. Bu
durumun Ogrenciler arasinda “adaletsizlik” olusturdugu c¢esitli ¢aligmalarda dile getirilmistir (Anil, 2009;
Demirtas ve Kiiciik, 2008; ERG, 2009; Giil, 2008; Kusbasi, 2008; Sahin ve Findik, 2008). Bu ¢alismada
da ogretmenlerin benzer goriislerinin ortaya ciktign goriilmektedir. Ogretmenler, Fen Lisesi, Sosyal
Bilimler Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi gibi liselerin, liselere giris sinavlarinda en iyi dgrencileri
se¢mesine ragmen ve bu okullarda Tiirk Dili ve Edebiyati ders saatlerinin ML’lerden daha fazla olmasina
ragmen ML’ler ile bu okul tiirlerinde ayni miifredatin ve ders kitaplarmin kullanilmasinin adaletsizlige
neden oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu noktada “6gretim programlarinin ve ders kitaplarinin genel

cerceveyi sundugu asil uygulayicinin 6gretmen oldugu ve insiyatif almasi gerektigi” (Ekinci ve Oter,
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2013) yoniindeki goriisler dikkate alinmakla birlikte; Tiirkiye’de o6gretim programlarinin ve ders
kitaplarinin sinif igi siirecin ana aktorii oldugu ve 6gretmenlerin ders isleme siirecinde ¢ok az inisiyatif
kullanarak degisiklik yaptiklar1 (Can, 2007: 278) diisiiniildiigliinde ML 6gretmenlerinin bu goriislerinin

altinda yatan nedenler daha iyi anlasilabilir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ML’lerde daha pratik amaglara hizmet eden bir edebiyat
egitimi anlayis1 benimsenmesi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Deweyci bir
yaklagimla, “egitim, bireyi hayata hazirlamak degil de hayatin kendisi” (Dewey, 1987) olarak
diistiniildiigiinde 6grencilerin hayatlarindan ve ilgi alanlarindan ve daha sonraki yasamlarinda ihtiyag
duyabilecekleri becerilerden hareket etmenin 6nemi anlasilacaktir. Goriisleri alinan 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugu da bu bakis acisiyla hareket ederek ML’lerdeki Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinde edebiyat
tarihi konularina yonelinmesindense 6grencilerin yazili ve sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesine
agirlik verilmesi gerektigini belirtmektedirler. Zira ML Ogrencilerinin biiyilk ¢ogunlugu liseden sonra

formal egitime devam etmeyerek ¢aligma hayatina atilacaktir.

Goriisiine bagvurulan 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun ML’lerdeki ders kitaplarinda ve 6gretim
programinda yapilandirmaci yaklagimin ve 6grenci merkezliligin benimsenmesinin yanlis oldugunu
belirttigi goriilmiistiir. Ogretmenler, ML’lerde 6gretmen merkezli ders isleme siirecinin benimsenmesinin
ve bilgiyi dogrudan sunan materyallerin kullanilmasinin Tiirk Dili ve Edebiyati derslerini olumlu yonde
etkileyecegini savunmaktadir. Guzdial (1997) yapilandirmaci etkinlikler sonucunda 6grencilerin kurdugu
zihinsel yapilarin 6gretmenler tarafindan dogrudan test edilmesi miimkiin olmadigi i¢in 6gretmenlerin sik
stk yapilandirmact yaklasimi benimsediklerinde ne Ogrettikleri konusunda siipheye diistiiklerini
belirtmektedir. Bu c¢aligmada da oOgretmenlerin bu goriiste olmalarinin nedeni Guzdial’in degindigi
celiskiden kaynaklanabilir. Ancak bu noktada iilkemizde yapilandirmaci yaklagimin tam anlagilamamisg
olmasi nedeniyle “siniflarimizda ve ders kitaplarinda bilginin kayboldugu” (Simsek, 2004) yoniindeki
elestirileri de dikkate almak gerekir.

Aragtirmada ML’lerdeki Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerine iliskin ortaya ¢ikan bir baska sonug da,
derslerde 6grencilerin egitimini aldiklar1 mesleki alana yonelik metin ve etkinlikler kullanildiginda
Ogrencilerin derse katilimlarinin ve ilgilerinin arttigi olmustur. Bu anlamda ML’lere yonelik Tiirk Dili ve
Edebiyat1 ders kitaplarina konulacak bilgilendirici metinlerde 6zellikle ML’lerde egitimi verilen teknik
alanlara yonelik metinlerin kullanilmasi, 6grencilerin Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerine iliskin ilgilerinin

arttirilmasinda 6nemli olabilir.

Aragtirmada ortaya c¢ikan bir diger bulgu ise, dgretmenlerin ML’de 6grenim goren Ogrencilerin
iiniversiteye giris sinavi kaygilarinin olmayisinin Tiirk dili ve Edebiyati derslerine karsi ilgisiz olmalarina

neden oldugu yoniindeki goriisleri olmustur. Demirtag ve Kiiciik (2008)’te caligmalarinda bu probleme
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deginerek ML Ogrencilerinin yiiksekdgretim beklentilerinin olmayisinin derslere karsi ilgilerinin diisiik
olmasina neden oldugunu belirtmektedir. Ancak ML’lere iligskin yapilan ¢aligmalarda ¢ikan bu sonuglara
karsin diger lise tiirlerine iliskin yapilan ¢alismalarda, yiiksekdgretime gecis sinavlarn 6grencilerde stres
ve derslere kars1 ilgisizlik kaynagi olarak goriilmektedir (Bacanlh ve Siiriicii, 2006; Duman, 2008; Giler
ve Cakir, 2013; Yidirim ve Ergene, 2003). Calismalar arasinda ortaya c¢ikan bu geligki, sinavlarin
Ogrencileri belirli bir kaygi ve islenen konulari sinavlarda ¢ikip ¢ikmamasina gore pragmatik bir bakis
acistyla degerlendirme gibi olumsuz davranmiglara yoneltmekle birlikte Ogrenciler arasinda rekabeti

arttirarak akademik basariya yiikseltmesiyle agiklanabilir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, Tirk Dili ve Edebiyati derslerine yonelik olarak okul
yoneticilerinin ve ML’lerde gorev yapan meslek dersleri 6gretmenlerinin olumsuz yaklagimlarinin
ogrencileri de olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedirler. Ogretmenlerin bakis agisiyla yoneticiler ve
meslek dersleri 6gretmenleri, okulun misyonunda meslek derslerini 6nemseyen genel kiiltiir derslerini ise
yadsiyan bir bakig agisina sahiptir. Bu durum 6grencilerdeki “genel kiiltiir dersleri gereksiz” yoniindeki
bakis agisini beslemektedir. Yonetici, meslek dersi 0gretmenleri ve genel kiiltiir dersleri 6gretmenleri
arasinda kurulacak saglikli diyaloglar ve okul misyonunun belirlenmesinde paydaslarin esit katiliminin

saglanabilmesi bu problemlerin ortadan kaldirilmasi adina énemli goriilebilir.

Goriisiine bagvurulan 6gretmenlerden bazilar1 daha 6nce baska bir lise tiirlinde gérev yapmis
Ogretmenlerden olusurken bazilar1 da meslek hayatlar1 boyunca yalnizca ML’lerde gdérev yapmislardir.
Aragtirmada bu iki grup 6gretmen arasinda 6nemli goriilebilecek bir goriis ayrilig1 ortaya ¢ikmistir. Daha
Once bagka lise tiirlerinde gorev yapmis olan 6gretmenler Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine yonelik bir
takim sorunlarin yalnizca ML’lere 6zgii olmadigini diger liselerde de ayni sorunlarin yasadigimi ifade
ederken. Meslek hayatlar1 boyunca yalnizca ML’lerde gérev yapan 6gretmenler, Tiirk Dili ve Edebiyati
dersine iliskin bazi sorunlarin yalnizca ML’lere 6zgii oldugunu diisiinmektedir. Daha 6nce baska lise
tirlerinde calismadigi halde diger lise Ogrencileriyle kendi Ogrencilerini kiyaslama egiliminde olan
Ogretmenlerin bu goriislerinin olugsmasinda okul ve “Ogretmenler odasi” kiiltiiriiniin etkili oldugu
diistiniilebilir. Zira bu 6gretmenlerin bilgileri herhangi bir tecrilbeye dayanmamakta, meslektaglarindan

duyduklarina dayanmaktadir.
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