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Sokratik Sorgulama Yoéntemi ile “Ohm Kanunu” Konusunun Ogretimi*

Giilcin ZEYBEK?

Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirmanin amaci, Meslek Lisesi Bilisim Teknolojileri Alani 10. Siif “temel Sokratik sorgulama yontemi
elektronik ve 6lgme dersi” kapsaminda “Ohm kanunu” konusunun gretiminde Sokrates

Ohm kanunu

“Sokratik sorgulama yontemi” kullaniminin dgrencilerin akademik basarilarina ve o X
Ogretim yontemleri

Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini tespit etmek ve uygulanan yonteme iliskin
Ogrenci goriislerini almaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 6gretim

yilinda, Karaman ilinde bir meslek lisesinin Bilisim Teknolojileri alani 10. sinif Makale Hakkinda
diizeyinde 6grenim gérmekte olan 15 dgrenci olugturmaktadir. Calisma, tek grup Gonderim Tarihi: 01.06.2018
ontest-sontest deneysel model ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda temel elektronik Kabul Tarihi: 26.06.2018
ve 6lgme dersinin “Ohm kanunu” konusunda 6grenme ve dgretme yontemi olarak E-Yayn Tarihi: 30.04.2019
Sokratik sorgulama yontemi kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis

basari testi, deneysel ¢alismadan 6nce Ontest, deneysel ¢alismalardan sonra sontest

ve deneysel siirecin bitiminden 1 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Nitel verilerin toplanmasinda &grenciler tarafindan tutulan haftalik 6grenme

giinliiklerinden yararlanilmigtir. Nicel verilerin analizi, betimsel istatistik teknikler

ve iligkili dl¢limler i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak yapilmustir.

Ogrenme giinliiklerinden elde edilen nitel veriler ise betimsel analiz teknigi

kullanilarak analiz edilmistir. ~ Arastirmanin nicel bulgulart incelendiginde,

Sokratik sorgulama yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmede

ve Ogrenilenlerin kaliciligimi saglamada etkili oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya

katilan 6grenciler, Sokratik sorgulama yonteminin 6grenmeye, kisisel gelisime ve

sinif iklimine olan etkilerine iliskin genel olarak olumlu goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin biiyiik kism1 uygulamay1 oldukga farkli ve ilgi ¢ekici bulduklarini ve

tekrar yapmak istediklerini ifade ederken; bir kismi fen alanina ait derslerde

yapmanin yararlt olacagini dile getirmislerdir. Arastirma bulgulari ilgili alanyazin

dogrultusunda incelenerek uygulamaya ve yapilabilecek arastirmalara yonelik

¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Instruction of ""*Ohm Law"" with Socratic Questioning Method

Abstract Keywords
The purpose of this research is to determine the effect of the use of the Socratic Socratic method
questioning method to the academic achievement of the students in the teaching Socrates
of the "ohm law" subject within the scope of the 10th grade "basic electronic and Ohm law

Teaching methods
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measurement course” of the Vocational High School Information Technology

Department and to take student opinions on the applied method. The study group Articlelnfo
of the research consists of 15 students who are studying at the 10th grade level in Received: 06.01.2018
the Information Technologies Department of a vocational college in Karaman Accepted: 06.26.2018

province in the 2016-2017 academic year. The study was conducted with a single Online Published: 04.30.2019
group pretest-posttest experimental model. In the experiment group, Socratic
questioning method was used as a learning and teaching method on subject of
"Ohm law" of “basic electronic and measurement course”. The test developed by
the researcher was applied as pretest before experimental work, as posttest after
experimental work and as persistence test, 1 month after end of experimental
period. The qualitative data were collected from the weekly learning logs
maintained by the students. On analyzing quantitative data descriptive statistical
techniques and Wilcoxon signed rank test for paired samples were used.
Qualitative data obtained from learning logs were analyzed using descriptive
analysis technique. When the quantitative findings of the study were examined, it
was seen that the Socratic method was effective in increasing the academic
achievement of the students and in maintaining the permanence of learning.
Participants in the survey reported a generally positive opinion of the impact of
the Socratic method of inquiry on learning, personal development, and
communication in classroom. Most of the students stated that they found the
application quite different and interesting and wanted to do it again; some of them
would be useful to do in science subjects. The research findings were examined in
the direction of the related literature and various suggestions were made for
applicants and researchers.

Giris

Eski c¢aglardan bu yana en 6nemli sorunlardan biri egitim olmustur. Egitimle ilgili modern
zamanda gelistirilen pek ¢ok teori olmakla birlikte, bu teorilerin kdklerinin Antik ¢aga ve bir kisminin
da Sokrates ve Platon’ un insan ve egitim anlayisina dayandigi sdylenebilir. Bunlardan Sokratesci egitim
modeli, Sokrates’ in insan anlayisinin bir sonucudur ve temel kavrami da kendini gelistirmedir.
Sokratesci egitim modeli, her bireyin potansiyel giiclerinin aciga ¢ikmasi i¢in, toplumsal konumuna
bakilmaksizin bilgiye ulagsmasi gerektigini savunur. Asil amaci, 6grenmeyi ve diislinmeyi 6gretmek olan
Sokrates’in egitim anlayis1, kendine 6zgii bir yontem ortaya ¢ikarmistir (Demirci, 2007). Sokrates
yontemi ya da bagka bir ifadeyle Sokratik yontem, 6grenme ve &gretme yaklasimlarmdan bulug
(kesfetme) yoluyla 6grenme ve 0gretme yaklagimini temel alan bir yontemdir. Bu yontem, dnceden
diizenlenmis bir dizi soru ile 6grencilerin bildiklerinden hareket ederek ona yeni bilgiler 6gretilmesine
dayanan bir 6gretim yontemi olup, Sokrates' in felsefi tartismalarda uyguladigir yontemin ogretime
uyarlanmis seklidir (Aydin, 2001).

Sokrates, Ogrencilere sorular sorarak, Sokratik diyalog olarak da bilinen bir yontem ile
Ogretmistir. Bu yontem, diger Antik Yunan filozoflarin da iddia ettigi gibi, insanlarin akillarindaki her
sey hakkinda 6nceden bir bilgi sahibi olma fikrine dayanir. Sokratik yontem kullanarak kisiye yeni bir
sey Ogretilmez, daha ziyade bilinen tekrar buldurulur (Aydin, 2008). Sokratik yontemde, sorular 6nce
kisinin yanlig veya eksik olan onermesini tartismak i¢in kullanilir, ardindan bu 6nermeyle celisen
ornekleri ortaya koyacak sorular gelir. Sonra bu yeni bilginin 1s18inda 6nceki onciil reddedilir veya
tekrar gozden gegirilir (Tirkgapar, Kahraman ve Sargin, 2015). Bu yontem diyalektik yonteme
benzemekle beraber daha planlhidir. Zekice kurgulanmis sorularla 6grencilerin hem kendilerini hem
diinyay1 tanimalarini saglar (Friedell, 2004). Platon'un diyalektik yontemi (Platon, 1997), dogruya
varmak, kavramlari agikliga kavusturmak, belirlemek ve bunlarin kesin tanimlarini bulmak igin
karsitliklar i¢inde ilerleyen karsilikli bir konusma yontemidir (Akarsu, 1998). Yontem, Sokrates' ten
sonra Platon' un akademisinin de bas tacit olmus ve egitim programinin 6nemli bir noktasina yerlesmistir
(Cosgun, 2015).

Elestirel diisiinmenin temelleri ve kullanim1 da binlerce y1l 6ncesine ve yine Sokrates’ e dayanir.
Sokrates karsilastigi durumlar1 ve fikirleri kabul etmeden 6nce sorular sormanin Onemini ¢ok iyi
bilmekte ve bilgiyi sorular yoluyla ortaya ¢ikarma yontemini kullanmaktaydi. Sokrates’ in yontemi
giiniimiizde de elestirel diisiinmenin en 6nemli stratejilerinden biri olmustur (Cihaner, 2007). Sokratik
sorular, ayni1 zamanda 6grencinin diisiinmesini ve tartismasini tetiklemede etkili bir 6gretim teknigidir
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(Sue, 1991). Sokrates, bilginin insanda dogustan oldugunu, bunlarin hatirlanmasiyla bilginin elde
edilecegini savunmustur. Bu dogustan olan bilgiyi ortaya ¢ikarabilmek de 6zel bir ¢alisma gerektirir ki,
bu da Sokrates’ in yontemini olusturur. Onun yéntemi iki boliimden meydana gelir: lronie (alay) ve
Maeutik (dogurtma) (Aydin, 2001). Alay basamaginda, sorulan sorularla hic¢bir bilgisinin olmadigini
Ogrenci anlar. Dogurtma basamaginda ise, yine sorular ve ipuglariyla, 6grencinin aklini galistirip dogru
bilgiyi bulmasi saglanir (Sonmez, 2005).

Sokrates’in 6gretim yontemi, dogurtucu yontemi igerir. Bir ebe islevi goren 6gretmen, bilgiyi
veren kisi ya da bilginin nedeni degildir, yalnizca bilginin dogusu i¢in bir aragtir. Ancak ebeninkinin
tersine dgretmenin isi burada bitmez. Ogretmen, dgrencinin iirettigi bilgiyi smar ve ciddi bir stnama ve
elestiri siizgecinden gegirir. Ogretmen, ancak bildiginin hesabini verdigi ve {irettii argiimani
savunabilir duruma geldigi zaman tatmin olur (Versenyi, 2007). O nedenle, 6gretmenin 6grenci
iizerindeki mutlak otoritesini reddeden Sokrates’ in egitim metodu, 6gretmenin kendi bilgi ve kurallarini
Ogrenciye aktarmasi seklinde isleyen bir yontem degil, 6grenciyle birlikte belli bir konuda bilgi sahibi
olma yontemidir (Demirci, 2007). Ross (1996)” a gore Sokratik egitimin yiikselen bir deger olmasinin
ii¢ sebebi vardir:

1. Cocuklarin, bilgiyle doldurulmasi gereken sabit bir biligsel kapasiteyle dogduguna dair egitim
anlayis1 ortadan kalmaya baslamistir. Artik biligsel yetenek, egitim yoluyla gelistirilebilen bir dizi beceri
olarak goriilmektedir. Bazi ¢ocuklarin digerlerinden daha kolay 6grenebildigi dogrudur, ancak egitimin
amact, her bir ¢ocugunu potansiyelini en {ist sinira ¢ikarmaktir.

2. Toplum, bir yanda siradan insanlarin oldugu, diger yanda ise uzmanlar ve otoritelerin oldugu
kutuplagmadan uzaklasmistir. Egitimde gittikce artan bir bicimde 6grenciler, kendilerine 6gretileni daha
fazla sorgulamakta ve 6gretmenlerden de, 6grencinin daha aktif rol oynadig1 6grenmeyi kolaylastiric
rol oynamasi istenmektedir.

3. Bagka kurumlarla birlikte egitim sisteminden de, genel olarak iyiye katkida bulunmasi
beklenmektedir. Egitim kurumlarindan, iniversiteye gonderilen O6grenci veya mezun sayist gibi
niceliksel Ol¢iitler yerine, bireyleri hayata hazirlamasi beklenmektedir.

Sokratik egitime tarihin her doneminde ihtiya¢ duyulmus olmakla birlikte, bugiinkii toplumda
bu ihtiyacin artmis oldugu soylenebilir. Ciinkii bu egitim modeli, giincelligini yitirmeyecek 6zellikler
tagtyan bir model gibi gériinmektedir (Demirci, 2007). Kuguradi’ ye (1998) gore {iniversite 6ncesi tiim
Ogretim basamaklarindaki insan haklar1 6gretiminde baslica yontem, Sokratik yontem olmalidir. Chang,
Lin ve Chen (1998) tarafindan yapilan arastirma sonuglari giinliik hayattan ve siniftaki 6grenmelerden
gelen kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde Sokratik diyalogun etkili oldugunu gostermistir. Ayrica
yontem, 6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda diigiinmelerini saglamis ve yontemin 0grencilerin
ogrenmelerine biiyiik katki sagladigi ortaya konulmustur. Ogrenciler, bu yontemin baska alanlarda da
kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Driver, Guesne ve Tibergihen’ in (1998), herhangi bir 6gretim
konusunun daha etkili bir bicimde 6grenilmesini saglamak ve Ogretilecek konuya iliskin kavram
yanilgilarin1 ortadan kaldirmak amaciyla 6nerdikleri yontemlerden biri de Sokratik sorgulamadir. Bu
yolla akran tartisma ortamlar1 yaratilabilir ve 6grenciler konuya iliskin iligkisiz fikirlerinin farkina
varabilirler. Boylelikle birbirlerini etkileyerek tutarli fikirler olusmasini saglayacak ortamlar olusur
(Baysen, Giineyli ve Baysen, 2012).

Cebi (2006), calismasinda Sokratik sorgulama yonteminin Tiirk¢e egitim programina nasil
yansidigint ve uygulamalarda bu yonteme ne kadar yer verildigini aragtirmistir. Arastirmaci, calisma
sonucunda uygulamalarda Sokratik sorgulama yoOntemine yer verilmedigi hatta tezat teskil edecek
uygulamalar kullanildig1 sonucuna ulagmistir. Sigman (2009), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
uygulanan Sokratik yontemin Ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri ve derse karsi tutumlari
iizerindeki etkileri tespit etmek amaciyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin konuyla ilgili diigsiincelerini rahatlikla ifade edebildikleri, diisiinceleriyle ilgili farkindalik
gelistirebildikleri, farkl: fikirlere kars1 anlayis gdstermeye basladiklari, sorguladiklarindan yola ¢ikarak
yeni diisiinceler olusturabildikleri, elestirel diislinme egilimlerinin arttig1 gorilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin dersin iglenisine yonelik olumlu diisiinceler gelistirdikleri, derse aktif olarak ve zevk alarak
katildiklar1 belirlenmistir. Ertugrul ve Inan (2009), arastirmalarinda Sokratik sorgulama ydnteminin
Onemini ortaya koymaya ve Bloom taksonomisindeki yerini tespit etmeye ¢alismiglardir. Arastirma
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sonucunda Sokratik sorgulama yonteminin, giincellenmis Bloom taksonomisinin son ii¢ basamagi olan
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma asamalarina uyarlanabilecegi sonucuna ulagmiglardir.
Chorzempa ve Lapidus (2009), calismalarinda uygulama 6ncesi hazirliklar, uygulama siireci ve bu
siirecte dgrencinin ve 6gretmenin rolii ile slire¢ sonunda elde edilen kazanimlari ortaya koymuslardir.

Emir, Hiiner ve Uzelli (2012), Sokratik sorgulama yonteminin akademik basari, elestirel
diisiinme ve ist biligsel farkindalik diizeylerine olan etkisini inceledikleri deneysel bir g¢alisma
yapmuslardir. Arastirma sonucunda Sokratik sorgulama yonteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin program dncesi ve sonrasi akademik basarilari, elestirel diistinme becerileri ve iist biligsel
farkindaliklar1 arasinda pozitif yonde anlamhi bir fark oldugu goriilmistiir. Boghossian (2012),
arastirmasinda Sokratik sorgulamanin gercekte ne olduguna ve bazi calismalarda bahsedildigi sekilde
Ogrenciyi asagilayan, utandiran bir yontem olmadigini agiklamistir. Al-Darwish (2012), calismasinda
Sokratik sorgulama becerisini tecriibe etmis yeni mezun olmus 6gretmenler ile on yildan fazladir gorev
yapan ve bu beceriye hakim olmadig: diisiiniilen 6gretmenlerin derslerini gozlemlemis ve gozlem
sonucu yeni Ogretmenlerden bazilarinin Ogrencileri sorgulamaya cesaretlendirirken, deneyimli
Ogretmenlerin yalnizca sorulara cevap bekledigini gérmiistiir.

Dad1 (2013), kimya dersinde “Mol Kavrami ve Avagadro Sayis1” nin dgretilmesine yonelik
deneysel bir ¢aligma yapmustir. Deney grubunda Sokratik Ogretim yontemi kullanilirken, kontrol
grubunda diiz anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Sokratik 6gretim yonteminin
konularin anlasilmasi, etkililigi ve dersin amaglarina ulagma bakimindan klasik yonteme oranla daha
etkili oldugu saptanmistir. Epgagan (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada, Sokrat semineri tekniginin
lise Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okumaya iliskin tutumlar1 {izerindeki etkisi
incelenmigtir. Arastirma sonucunda Sokrat semineri tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
tizerinde onemli etkisi oldugu belirlenmistir. Bozer (2014), dgrencilerin Sokratik sorgulama becerileri
hakkinda fikir elde etmek ve bu konuda yapilacak deneysel ¢aligmalar sonucunda 6grencilerin durumu
ile ilgili tam bilgiye sahip olmak amaciyla ortadgretim 6grencilerinin Sokratik sorgulama becerilerini
Olcmeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract gelistirmistir. Korkmazer (2016), maddenin hal
degistirmesi konusunun ortaokul 6grencilerine anlatiminda Sokrates yonteminin kullanilmasimin onlarin
akademik bagarilarina etkisini aragtirmak amaciyla 5. sinif 6grencileriyle deneysel bir calisma yapmustir.
Aragtirmanin sonucunda, maddenin hal degisimi konusunun 6gretiminde deney grubuna uygulanan
Sokrates yonteminin yapisalct modelin diger yontemlerine gore basariy1 artirdig1 sonucuna ulagilmstir.
Coban (2016) tarafindan gergeklestirilmis calismada ise, yasant1 olusturularak Sokratik sorgulamanin
yapildigt deney grubunun kisiler arasi sorumluluk, c¢evreye karsi sorumluluk ve kamusal
sorumluluklarinin kontrol grubuna ve yalniz Sokratik sorgulamanin yapildig1 gruba gore daha fazla
gelismis oldugu gdzlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ilgili alanyazin incelendiginde Sokratik sorgulama yontemine iliskin az sayida calisma
bulundugu, mevcut c¢aligmalarin biiylik boliimiiniin de Sokratik sorgulama ydnteminin ne olduguna,
nasil kullanildigina iliskin oldugu, ancak yontemin uygulanmasina dayali nicel ve nitel ¢alismalarin
sinirlilik  gosterdigi  goriilmektedir. Arastirmanin, digerlerinden farklt olarak meslek lisesinde
yuriitiilmis uygulamali bir ¢aligma olmasi ve nicel ve nitel yontemleri bir araya getirmesi, akademik
basar1 yaninda 6grenilenlerin kaliciligina ve 6grenci goriislerine de yer verilmis olmasi sebebiyle alana
katki getirecegi diistiniilmektedir.

Sokratik sorgulama yontemi, 6nceden az ya da ¢ok bilgi sahibi olunan, somut konularda etkili
oldugu bilinen bir yontemdir. Bireyin daha onceden 6grenmis olduklarindan hareket edilerek yeni
ogrenmeler saglanabilir. Bu yolla sadece bilgi ve kavrama degil, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme diizeylerindeki davraniglarin da kazandirilmasi s6z konusudur. Ciinkii birey, eski
bilgilerini hatirlayarak, bunlar arasindaki iliskileri kavrayarak, bu bilgilerin analiz ve sentezini yaparak
yeni bilgiler edinir. Ayrica dersin basinda Onbilgi saglayici ya da onbilgilerin hatirlanmasini
kolaylastiric1 uyaricilar kullanilabilir. Bu baglamda “Ohm Kanunu” konusunda deney ve goézlemden
yararlanilabilir. Somut bir konu olmasi ve 6grencilerin farkli kademelerde bu konu ile karsilagmis
olmalar1 sebebiyle “Ohm Kanunu” konusunun Sokratik sorgulama yontemi kullanilarak 6gretilmesinin
etkili olacagi diigtinlilmektedir.
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Bu aragtirmanin amaci, Meslek Lisesi Bilisim Teknolojileri Alan1 10. sinif “Temel Elektronik
ve Olgme Dersi” kapsaminda “Ohm Kanunu” konusunun &gretiminde “Sokratik sorgulama” yénteminin
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenilenlerin kaliciligina etkisini tespit etmek ve
uygulanan yonteme iliskin 6grenci goriislerini almaktir. Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri
asagida verilmigtir.

1. Ogrencilerin uygulama &ncesi (&ntest) ve uygulama sonrasi (sontest) puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

2. Opgrencilerin sontest ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik var midir?

3. Ogrencilerin uygulanan Sokratik sorgulama yontemine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Calisma, tek grup ontest-sontest deneysel model ile yiiriitiilmiistiir. Desenin simgesel gosterimi
Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Tek Grup Ontest-Sontest Desen

Grup Ontest Islem Sontest

G o]} X 0))

Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2012).
G: Calisma grubu
O1: Calisma grubuna uygulanan ontest
X: Calisma grubunda uygulanan deneyse islemler (Sokratik sorgulama yontemi)
Og: Calisma grubuna uygulanan sontest
Arastirma Grubu

Tek grup ontest-sontest deneysel model ile yiiriitiilmiis olan aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-
2017 dgretim y1linda, Karaman ilinde bir meslek lisesinin Bilisim Teknolojileri alan1 10. sinif diizeyinde
Ogrenim gormekte olan 15 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglart

Arastirmaci tarafindan deneysel ¢caligmadan Once Ontest, deneysel caligmalardan sonra sontest
ve deneysel siirecin bitiminden 1 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmak iizere bir basari testi
gelistirilmistir. Bagar1 testi olusturulurken testin kapsam gecerligini saglamak amaciyla dersin 6gretim
programi ayrintili olarak incelenmis, biligim teknolojileri 6gretmenlerinin goriis ve Onerileri alinmais,
kapsami temsil eden davraniglari belirlemek iizere belirtke tablosu olusturulmus ve her davranisi
yoklamak {izere en az liger soru hazirlanmistir. Boylece 12 sorudan olusan bir basari testi hazirlanmisgtir.
Hazirlanan basari testinin deneme uygulamasi il merkezinde bulunan bagka bir meslek lisesinin bilisim
teknolojileri alaninda 6grenim gérmekte olan 96 dgrenci ile yapilmistir. Madde analizi kapsaminda her
bir maddenin giicliik indeksi, ayirt edicilik indeksi ve giivenirlik indeksi hesaplanmis, yapilan madde
analizi sonrasinda 2 soru testten ¢ikarilmistir. 10 sorudan olusan nihai testin ortalama gii¢liigii 0,48 ve
KR-20 degeri 0,78 olarak hesaplanmaistir. Nitel verilerin toplanmasinda ise 6grenciler tarafindan tutulan
ogrenme giinliiklerinden yararlanilmistir. Ogrenciler, her dersin bitiminde bu giinliikleri doldurmus ve
ders 6gretmenine teslim etmislerdir.

Uygulama Siireci

Deney grubunda “Temel Elektronik ve Olgme” dersi “Ohm Kanunu” konusunda 6grenme ve
Ogretme yontemi olarak “Sokratik sorgulama” yontemi kullanilmigtir. Haftalik ders saati iki olan temel
elektronik ve dlgme dersinde ii¢ hafta siire ile ve toplam alt1 ders saati boyunca deneysel uygulama
yapilmustir. Bu siliregte dersler okulun fizik laboratuvarinda yapilmistir. Her dersin basinda ders
Ogretmeni tarafindan bir deney diizenegi hazirlanmig ve Ohm kanununa iligkin deney yapilmugtir.
Deneyden elde edilen olgiim sonuglart kaydedilmis ve elde edilen sonuglara iliskin daha once
gelistirilmis ve mantiksal olarak siralanmis olan sorular planli bir sekilde 6grencilere yoneltilmistir.
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Bahsedilen mantiksal sira genellikle gegmis konu ile baglantili sorular, sebep-kanit sorulari, varsayim
sorulari, agiklama ve yorum sorulari seklinde ilerlemistir. Dersin baglangicinda ge¢mis konu ile
baglantili sorular kullanilirken, kesfetme asamasinda sebep-kanit ve varsayim sorularindan
yararlanilmistir. Dersin devaminda aciklama ve yorum sorulart ile konu derinlestirilmistir.
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda onlara yeni sorular sorulmustur. Burada da ge¢mis soru ile
ilgili sorulardan faydalanilmistir. Bu sirada 6grenciler de 6gretmene ve diger 6grencilere sorduklar
sorularla dersin akisini yonlendirmislerdir. Yontem ygulanirken 6gretmen, her zaman soruya soru ile
karsilik vermis, her sorunun ardindan 6grencilere diisiinmeleri i¢in zaman tanimis, dogru ya da yanlis
biitiin cevaplar1 onemle degerlendirmis, kisa ve ayrintisiz cevaplar verildiginde derinlestirici sorulardan
yararlanmis, yanlis cevaplar verildiginde ya da konudan uzaklagmalar goriildiigiinde yonlendirmeyi ve
ara sira konunun anlasilip anlasilmadigmin kontroliinii yine sorularla saglamustir. Ogretmen derste
yerine gore, gegmis soru ya da konuyla ilgili sorulardan (Orn: “Gegen haftaki derste direnci
artirdiginizda gerilimin de artmasini nasil yorumlamistik?”), sebep veya kanit sorularindan (Orn:
“Akim sabitken gerilimin direncle ayni oranda artmasi ya da azalmasi neden kaynaklanabilir?”),
varsayim sorularindan (Orn: “Direnci iki katma ¢ikarmus olsaydik akim bundan nasil etkilenirdi?”),
yorum sorularmdan (Orn: “Gerilim sabitken direncin degerinin iki katina ¢ikardik. Bu durumda akimin
yaritya inmesi nasil agiklanabilir?””) vb. sik¢a faydalanmistir. Dersin akisini ¢ogunlukla 6gretmen ve
ogrenciler birlikte yonlendirmis, konudan uzaklasildigi anlarda 6gretmen yine sorular araciligiyla siirece
miidahale etmis, ancak yeni ve dogru bilgiler 6grencilere buldurulmustur. Sinifin tamaminin derse
katilimini saglamak ve sinif i¢i iletisimi en iist seviyeye ¢ikarmak i¢in rahat bir fiziksel ortam sunacagi
diisiiniilen “U” simif diizeni uygulanmustir. Ogrencilerin diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmeleri igin
bir yandan esitlik¢i, huzurlu ve 6zgiir bir ortam yaratilmaya galigilmis, bir yandan da 6grencilerin
birbirleriyle konugmalari ve tartigmalar1 6nlenmeye ¢alisilmistir. Deneysel siiregte 6grenciler her dersten
sonra yazdiklar1 0grenme gilinliiklerini ayni giin ders 0gretmenine teslim etmislerdir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilmis basar1 testi, deneysel calismadan once Ontest, deneysel ¢alismalardan sonra
sontest ve deneysel siirecin bitiminden 1 ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi, betimsel istatistik teknikler ve iliskili dlglimler i¢in Wilcoxon isaretli
siralar testi kullanilarak yapilmistir. Bu test, sosyal bilimlerde yiiriitiilen gruplar i¢i caligmalarda iliskili
orneklemler t testinin yerine kullanilir (Biiylikoztiirk, 2007). Arastirmada 6grencilerin Ontest, sontest ve
kalicilik testi puanlarini analiz etmek amaciyla ve galisma grubunun 15 kisi gibi az sayida bireyden
olusmus olmasi sebebiyle bu teknik tercih edilmistir. Ogrenme giinliiklerinden elde edilen nitel veriler
ise betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz sonucu elde edilen nitel veriler,
yorumlanmis ve dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur. Sunumda dgrenci adlar1 yerine O1, 02
gibi kodlamalar kullanilmstir.

Bulgular
Arastirmanin Nicel Bulgular:

Bu boliimde arastirmada kullanilan basari testinden elde edilen Ontest, sontest ve kalicilik
puanlarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastirimast

Tablo 2. Ogrencilerin éntest ve sontest puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar

Sontest- n Sira Ortalamasi Sira Toplami 7
Ontest (Mean Rank) (Sum of Ranks) P
Negatif Sira 0 0,00 0,00 3,417 0,001
Pozitif Sira 15 8,00 120,00
Esit 0
p=<0.05.

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin akademik bagari testinden aldiklar1 deney
oncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlaml bir fark oldugunu géstermektedir (z=3,417; p<0,05; Mean
Rank=8,00; Sum of Ranks=120,00). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore,
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Bilisim Teknolojileri Alani, Temel Elektronik ve Olgme dersi “Ohm Kanunu” konusunda “Sokratik
sorgulama” yonteminin 6grencilerin 6grenmelerinde etkisinin oldugu soylenebilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest ve Kalicilik Puan Ortalamalarinin Kargilagtirilmast

Tablo 3. Ogrencilerin sontest ve kalicilik puanlariin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

Sira Sira

Sontest-Ontest : Ortalamasi Toplami1 z P
Negatif Sira 7 6,86 48,00 0,178 0,859
Pozitif Sira 6 7,17 43,00

Esit 2

p=<0.05.

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 sontest ve
kalicilik puanlart arasinda anlaml bir fark olmadigini géstermektedir (z=0,178; p<0,05). Bu bulguya
dayanilarak “Ohm Kanunu” konusunu “Sokratik Sorgulama” teknigi ile 6grenen dgrencilerin uygulama
sonrasindaki basar1 diizeylerinin daha sonra yapilan izleme ¢alismalarindaki 6l¢lim sonuglarindan
farklilasmadigi, yani “Sokratik Sorgulama” yénteminin Temel Elektronik ve Olgme dersi “Ohm
Kanunu” konusunda 6grenilenlerin kaliciligini saglamada etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Nitel Bulgulart

Bu boliimde Ogrenciler tarafindan doldurulan 6grenme giinliikleri araciligiyla elde edilen
Ogrenci goriislerine yer verilmistir.

Ogrencilerin Sokratik Sorgulama Yonteminin Ogrenmelerine Olan Etkisine Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan 6grenciler, Sokratik sorgulama yonteminin kendilerinde merak yarattigi
icin derse giidiilenmelerini sagladigini, derse daha iyi konsantre olduklarini, dersi daha ilgiyle ve
dikkatle dinlediklerini, 6gretmenin soruya soruyla yanit vermesinin kendilerini diisiinmeye ve mantik
ylriitmeye tesvik ettigini, yanlis ve eksik noktalari bulmada sorumlulugun kendilerine verilmesinin
onlart bildiklerini sorgulamaya ittigini, boylece her bilgiye elestirel gbzle bakabildiklerini ifade
etmislerdir. Ornegin O11; “Her defasinda bir sonraki soruyu merak ettim, bu da benim derse daha iyi
odaklanmami sagladi” demistir. O2; “Her an yeni bir soru gelebilir ve bana da séz verilebilir
diisiincesiyle dersin hichir amni kagirmamaya gayret ettim” seklinde gériis bildirmistir. O13: “Ders
stiresince 6gretmenimiz asla bize dogrudan bir cevap vermiyordu. Biz cevaplart hep kendimiz bulduk.
Bu da bilgiye ulasmada hazira konmamizi engelledi ve daha ¢ok diisiinmemizi sagladi” diyerek
diisiincesini ifade etmistir. O4 ise; “Ogretmenimiz yanls cevaplarimizi bile dogrudan diizeltmedi,
sadece yanliglar: bulmamizi ve dogruya ulagmamizi kolaylastirdr” seklinde goriis ifade etmistir. Bunun
yaninda Ogrenciler, daha 6nce Ogrendiklerini tekrar etme ve pekistirme olanagi bulduklarmi, yeni
ogrendikleri ile daha 6nce 6grendikleri arasinda baglanti kurabildiklerini, zamaninda aldiklar1 doniitlerin
tam ve dogru bilgiye ulagmalarini kolaylastirdigini, uygulanan yoOntem sayesinde derse aktif
katilabildiklerini ve bu yolla 6grendiklerini daha uzun siire hatirlayabildiklerini belirtmislerdir. Buna
iliskin olarak O12; “Bu yontemle sik sik eski konulara dénmemiz ve onlarla baglanti kurmamiz, eski
bilgilerimizi tekrar ederek pekistirmemizi sagladi” demistir. O6 ise; “Derste oldukca aktiftik, eksiksiz
ve dogru bilgilere biiyiik 6l¢iide kendi ¢cabamizla ulastik ve ben bu sekilde ogrendiklerimi uzun siire
unutmayacagimi diigtintiyorum” seklinde goriis bildirmistir.

égrencilerin Sokratik Sorgulama Yionteminin Kisisel Gelisimlerine Olan Etkisine Iliskin
Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grenciler, Sokratik sorgulama yonteminin 6grenci merkezli bir yontem
olmas1 ve kendilerini diisiinmeye ve konusmaya ydnlendirmesi sebebiyle ifade giiclerini ve iletisim
becerilerini artirdigini, 6zellikle ilk uygulamadan sonra, farkli fikirlere daha ¢ok saygi gostermeye
basladiklarini, bu farkli fikirlerle kendi fikirlerini bir arada degerlendirip, gelistirebildiklerini ifade
etmislerdir. Buna iliskin olarak O1; “Arkadaslarimin soru ve cevaplarini daha ilgiyle ve sonuna kadar
dinler oldum. Bence simiftaki herkes birbirini saygiyla dinlemeyi daha ¢ok 6grendi” demistir. O5;
“Kendi aklimdan gegeni ya da soyledigim seyi arkadasiminkiyle karsilastirip degerlendirme firsati
buldum” seklinde gbriis bildirmistir. O3 ise; “Derste kendimi daha ¢ok ifade etme sansi buldum. Bunda
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tabi ki suif mevcudunun az olmasinin da etkisi vardwr. Ancak bu yolla konusma becerimin arttigini
diistiniiyorum” diyerek diisiincesini ifade etmistir. Ogrenciler, dogru bilgiye kendi ¢abalariyla ve akil
yiriitmeleriyle ulagmalarinin dzgiivenlerini olumlu yonde etkiledigini, uygulanan yontem sayesinde
konu hakkindaki fikirlerini rahatlikla ifade edebildiklerini, bu yontem daha uzun siire uygulanirsa
yaraticiliklarii ve problem ¢dzme becerilerini gelistirebilecegini belirtmislerdir. Ornegin 06; “Derste
sorumluluk biiyiik olgiide bizdeydi. Eger istersem dogru bilgiye ulasabilecegimi, yanlislarimi
diizeltebilecegimi, eksiklerimi giderebilecegimi gordiim. Bunun da ozgiivenime katkisi oldu” demistir.
07 ise; “Ben normalde cekingen bir insamm, derse de pek katilamam, ancak bu yontemle
arkadaglarimin sik¢a soz alarak sorulara cevap verdiklerini ve hem 6gretmene hem de birbirlerine soru
sorduklarini goriince cesaretlendim ve derse katilmaya basladim” diyerek diisiincesini ifade etmistir.

Ogrencilerin Sokratik Sorgulama Yonteminin Simif Iklimine Olan Etkisine Iliskin Goriigleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik kismi, Sokratik sorgulama yonteminin genel olarak sinif
iklimini olumlu etkiledigini, yanlislar1 ve eksikleri birlikte kesfedip, dogruyu yine birlikte bulmalarinin
sinif i¢i iletisimi, birlik ve beraberligi artirdigini, 6gretmen-6grenci iletisimini de olumlu yonde
etkiledigini ifade etmislerdir. Ornegin O10; “Ogretmenimizle daha ¢ok diyalog kurduk ve iletisimimiz
arttt” demistir. O9 ise; “Birbirimizin yanlslarim diizelttik, eksiklerini tamamladik yani dogru sonuca
simifea ulastik. Boylece birlik ve beraberlik sagladik” seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerden birkagi,
bilhassa uygulamanin yapildigi ilk derste sinifta gereksiz tartismalar yasandigini, bazi 6grencilerin kendi
aralarinda konugmaya ve tartigmaya basladiklarini, bunun da giiriiltii ve kargasaya neden olabildigini ve
smif ortamini olumsuz etkiledigini, ancak sonraki derslerde bu durumun azaldigini ve smif i¢i iletisimin
de iyiye dogru gittigini belirtmislerdir. Bu duruma iliskin olarak O12; “Ozellikle ilk derste konudan
uzaklasmalar ve ilgisiz tartismalar yasandi, ancak sonraki derslerde béyle bir olumsuzlukla pek
karsilasmadik” demistir. Benzer sekilde O9; “Daha ¢ok ilk hafta yasanan ikili-iiclii konusma ve
tartismalar nedeniyle sinifta giiriiltii ve karisiklik meydana geldi” seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin Sokratik Sorgulama Yonteminin Olumsuz Yonlerine Iligkin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerden bir kism1 Sokratik sorgulama yonteminin zaman aldigini,
dersin ve konunun yavas ilerledigini, 6grencilerden gelen ilgisiz cevaplarinin konudan sapmalara yol
acabildigini, yanlis cevap verdigini fark eden bazi 6grencilerin bunu sorun edebildigini ve zaman zaman
sinifta gereksiz tartismalar yasanabildigini dile getirmislerdir. Bu duruma iliskin olarak O14;
“Ogretmenimizin ders anlattig1 haftalara oranla konu biraz daha uzun siirdii” demistir. O2; “Bazen
konuyla alakasiz cevaplar verildi ve konudan uzaklasildr” demistir. Q5 ise; “Ben, yanlis cevap verdigini
goren bazi arkadaglarimin buna tiziildiigiinii, bazilarmin da bunun kabul etmek istemedigini gérdiim”
seklinde goris belirtmistir.

Ogrencilerin Sokratik Sorgulama Yonteminin Aym Dersin Baska Konularinda ya da Farkl
Derslerde Uygulanip Uygulanmamasina Iliskin Gériisleri

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bilylik kismi, yontemin oldukga farkli ve ilgi ¢ekici oldugunu,
olumlu yo6nlerinin agir bastigini, bu nedenle de benzer uygulamalar1 tekrar yapmaktan keyif alacaklarim
ifade etmislerdir. Ornegin O13: "Bu yontemle isledigimiz dersler cok zevkli gecti, kesinlikle tekrar
yvapmak isterim” demistir. Bunun disinda birka¢ Ogrenci, uzun siire uygulandigi takdirde
sikilabileceklerini sdylemistir. Kimi 6grenciler, fen alanna ait derslerde kullanilmasinin yararl
olabilecegini dile getirirken; 6grencilerden birkaci ise, s6zel derslerde uygulanmasinin iyi olmayacagini
dile getirmislerdir. Buna iliskin olarak O8; “Yontemi toplam alti saat uyguladik ve evet zevkliydi, fakat
uzun siirerse sikilabilirim” demistir. O9; “Fizik, kimya, biyoloji gibi derslerde uygulanmas: daha
yararli olur” seklinde goriis bildirmistir. O11 ise; “Tarih ve cografyada iyi olacagim sanmiyorum.
Olmusg bitmis seyler icin mantik yiiriitmek zor olur” diyerek diislincesini ifade etmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan d6grencilerin akademik basar1 testinden aldiklar1 deney
Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda sontest puanlari Iehine anlamli bir fark oldugunu géstermektedir Bu
bulguya géore, Bilisim Teknolojileri Alani, Temel Elektronik ve Olgme dersi “Ohm Kanunu” konusunda
“Sokratik sorgulama” yonteminin 6grencilerin égrenmelerinde etkisinin oldugu sdylenebilir. Benzer
deneysel ¢alismalar, Dadi (2013), Korkmazer (2016), Emir ve dig. (2012) tarafindan gergeklestirilmis
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ve bu aragtirmanin sonuglarina paralel sonuglara ulagilmigtir. Dadi (2013), calismasini kimya dersi “Mol
kavrami ve Avagadro sayisi” konusunda yiiritmiistiir. Arastirma sonucunda, Sokratik Ogretim
yonteminin konularin anlasilmasi, etkilili§i ve dersin amaclarina ulagsma bakimindan klasik yonteme
oranla daha etkili oldugu saptanmistir. Korkmazer (2016), 5. Smf Ogrencileriyle “maddenin hal
degistirmesi” konusunda bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubuna uygulanan
Sokrates yonteminin yapisalct modelin diger yontemlerine gore basariy1 artirdigi sonucuna ulagilmistir.
Emir ve dig. (2012) tarafindan gergeklestirilmis olan aragtirma sonucunda Sokratik sorgulama
yonteminin uygulandig1r deney grubu 6grencilerinin program oncesi ve sonrasi akademik basarilari,
elestirel diisiinme becerileri ve list biligsel farkindaliklart arasinda pozitif yonde anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Coban (2016) tarafindan yapilmis olan ¢alismada ise, yasanti olusturularak Sokratik
sorgulamanin yapildig1 deney grubunun kisiler arast sorumluluk, cevreye karsi sorumluluk ve kamusal
sorumluluklarmin kontrol grubuna ve yalniz Sokratik sorgulamanin yapildigi gruba gore daha fazla
gelismis oldugu gozlenmistir. Epcagan (2013) tarafindan yiiriitilen g¢alismada, Sokrat semineri
tekniginin lise 6grencilerinin okudugunu anlama becerisi ve okumaya iliskin tutumlar1 tizerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda Sokrat semineri tekniginin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
tizerinde 6nemli etkisi oldugu belirlenmistir. Chang ve dig. (1998) tarafindan yapilan aragtirma sonuglari
ise glinliik hayattan ve siniftaki 6grenmelerden gelen kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde Sokratik
diyalogun etkili oldugunu gostermistir. Ayrica yontem Ogrencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda
diisiinmelerini saglamis ve ydntemin ogrencilerin 6grenmelerine biiylik katki sagladigi ortaya
konulmustur.

Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari testinden aldiklar1 sontest
ve kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir. Bu bulguya dayanilarak “Ohm
Kanunu” konusunu “Sokratik Sorgulama” teknigi ile 6grenen 6grencilerin uygulama sonrasindaki basari
diizeylerinin daha sonra yapilan izleme caligmalarindaki 6l¢lim sonuglarindan farklilasmadigi, yani
“Sokratik Sorgulama” yonteminin Temel Elektronik ve Olgme dersi “Ohm Kanunu” konusunda
Ogrenilenlerin kaliciligimi saglamada etkili oldugu soylenebilir. Sokratik sorgulama yontemi, 6grenme
ve dgretme siirecinde dgrenciyi aktif kilan, 6grenmede sorumlulugu 6grenciye veren, onlar diisiinmeye,
sorgulamaya ve mantiksal ¢ikarimlar yapmaya tesvik eden bir yontemdir. Ogrenci merkezli olan ve akil
ylritmeye dayanan 0grenme ve Ogretme strateji, yontem ve tekniklerin akademik basariy1 artirma
yaninda, kalicilig1 saglamada da etkili oldugu ¢esitli arastirmalarla kanitlanmistir. Ayrica 6grencilerin
kendi kesfettikleri bilgileri daha uzun siire hatirladiklar1 da bilinen bir gercektir. Dolayisiyla arastirma
kapsaminda ise kosulmus olan Sokratik sorgulama yonteminin 6grenilenlerin kalic1 olmasini saglamasi
aragtirmadan beklenen bir sonugtur.

Arastirmaya katilan Ogrenciler, Sokratik sorgulama yonteminin derse gilidiilenmelerini
sagladigimni, bu yolla derse daha iyi konsantre olduklarini, dersi daha ilgiyle ve dikkatle dinlediklerini,
Ogretmenin soruya soruyla yanit vermesinin kendilerini diiglinmeye ve mantik yiiriitmeye tesvik ettigini,
yanlis ve eksik noktalar1 bulmada sorumlulugun kendilerine verilmesinin onlar1 bildiklerini
sorgulamaya ittigini, boylece her bilgiye elestirel gozle bakabildiklerini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda Ogrenciler, daha once 6grendiklerini tekrar etme ve pekistirme olanagi bulduklarini, yeni
ogrendikleri ile daha 6nce 6grendikleri arasinda baglanti kurabildiklerini, zamaninda aldiklar1 doniitlerin
tam ve dogru bilgiye ulagmalarini kolaylastirdigini, uygulanan yontem sayesinde derse aktif
katilabildiklerini ve bu yolla 6grendiklerini daha uzun siire hatirlayabildiklerini belirtmislerdir. Bu
bulgu, arastirmanin kaliciliga iliskin nicel bulgulariyla da desteklenmektedir. Arastirmaya katilan
ogrenciler, Sokratik sorgulama yonteminin ifade giiglerini ve iletisim becerilerini artirdigini, 6zellikle
ilk uygulamadan sonra, farkl fikirlere daha ¢ok saygi gostermeye basladiklarini, bu farkl fikirlerle
kendi fikirlerini bir arada degerlendirip, gelistirebildiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler, dogru bilgiye
kendi c¢abalariyla ve akil yiiriitmeleriyle ulagmalarinin ozgiivenlerini olumlu ydnde etkiledigini,
uygulanan yontem sayesinde konu hakkindaki fikirlerini rahatlikla ifade edebildiklerini, bu yontem daha
uzun siire uygulanirsa yaraticiliklarini ve problem ¢ézme becerilerini gelistirebilecegini belirtmislerdir.
Aragtirmaya katilan Ogrencilerin bilylik kismi, Sokratik sorgulama yonteminin genel olarak simif
iklimini olumlu etkiledigini, sinif i¢i iletisimi, birlik ve beraberligi artirdigini, 6gretmen-6grenci
iletisimini de olumlu yénde etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden birkac1, bilhassa uygulamanin
yapildigir ilk derste smifta gereksiz tartigmalar yasandigini, bazi 6grencilerin kendi aralarinda
konusmaya ve tartismaya basladiklarini, bunun da giiriiltii ve kargasaya neden olabildigini ve simif
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ortamini1 olumsuz etkiledigini, ancak sonraki derslerde bu durumun azaldigini ve sinif i¢i iletisimin de
iyiye dogru gittigini belirtmislerdir. Aragtirmaya katilan &grencilerden bir kismi1 Sokratik sorgulama
yonteminin zaman aldigmi, dersin ve konunun yavas ilerledigini, Ogrencilerden gelen ilgisiz
cevaplarimin konudan sapmalara yol agabildigini, yanlis cevap verdigini fark eden bazi 6grencilerin
bunu sorun edebildigini ve zaman zaman sinifta gereksiz tartigmalar yasanabildigini dile getirmislerdir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik kismi, yontemin oldukga farkli ve ilgi gekici oldugunu, olumlu
yOnlerinin agir bastigini, bu nedenle de benzer uygulamalarn tekrar yapmaktan keyif alacaklarini ifade
etmislerdir. Bunun disinda birka¢c Ogrenci, uzun siire uygulandigi takdirde sikilabileceklerini
sOylemislerdir. Kimi 6grenciler, fen alanina ait derslerde kullanilmasiin yararh olabilecegini dile
getirirken; 6grencilerden birkagi ise, sozel derslerde uygulanmasinin iyi olmayacagini ifade etmislerdir.
Sisman (2009), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde uygulanan Sokratik yontemin Ogrencilerin
elestirel diisiinme egilimleri ve derse kars1 tutumlari tizerindeki etkileri tespit etmek amaciyla bir galigma
gergeklestirmistir. Aragtirma sonucunda &grencilerin konuyla ilgili disiincelerini rahatlikla ifade
edebildikleri, diistinceleriyle ilgili farkindalik gelistirebildikleri, farkli fikirlere karsi anlayis géstermeye
basladiklari, sorguladiklarindan yola c¢ikarak yeni diisiinceler olusturabildikleri, elestirel diisiinme
egilimlerinin arttig1 gorilmiistiir. Ayrica 6grencilerin dersin islenisine yonelik olumlu diisiinceler
gelistirdikleri, derse aktif olarak ve zevk alarak katildiklar1 belirlenmistir. Sigsman’ 1n (2009)
arastirmasinin sonuglari, bu arastirmanin sonuglariyla genel olarak benzerlik gdstermektedir.

Arastirmanin nicel ve nitel sonuglari, ilgili literatiir dogrultusunda yorumlanarak uygulamaya
ve yapilabilecek caligmalara yonelik gesitli oneriler gelistirilmistir:

Sokratik sorgulama yonteminin uygulanmasinda Ogretmenin sorular vasitayla dogru
yonlendirme yapabilmesi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle 6gretmen, sorulari, alternatif sorular1 dnceden
hazirlamali, mantiksal sekilde siralamali ve hangi soruyu ne zaman soracagini planlamalidir. Sorular,
Ogrenci diizeyine uygun olmal1 ve tek tek sorulmalidir. Her sorunun ardindan 6grenciye diisiinmesi igin
yeterli siire verilmeli, dogru ya da yanlis her cevap dikkate alinmali, kisa cevaplar geldiginde ayrintili
cevap alabilmek i¢in derinlestirici sorulardan yararlanilmali ve soruya her zaman soruyla yanit
verilmelidir. Bunlarin disinda tiim sinifin derse katilmasi saglanmali, konudan sapmalar ve gereksiz
tartigmalar 6nlenmelidir. Ogrencileri derse katilmaya ve diisiincelerini rahatca ifade etmeye
ozendirmede dgretmenin tutum ve tavri olduk¢a dnemlidir. Ogretmen jest ve mimiklerine, ses tonuna,
kullandig1 s6zel dil ve viicut diline dikkat etmelidir.

Bu calismada Sokratik sorgulama yonteminin akademik basariya ve 6grenilenlerin kaliciligina
olan etkisi ve yonteme iligkin 6grenci goriisleri belirlenmeye ¢alisilmigtir. Sokratik sorgulama becerisini
de 6lgen ya da Sokratik sorgulama becerisi ile elestirel diisiinme becerisi arasindaki yakinlik géz 6niinde
bulunduruldugunda, bu ikisi arasindaki iliskinin ortaya konuldugu farkli caligmalar yapilabilir. Sokratik
sorgulama becerilerini etkileyen degiskenler tespit edilerek bunlara iligkin g¢aligmalar
gergeklestirilebilir. Mevcut ¢aligma meslek lisesi Bilisim Teknolojileri Alani, Temel Elektronik ve
Olgme dersinde gerceklestirilmistir. Farkli okul tiirlerinde, farkli sinif diizeylerinde, farkli alanlarda da
caligmalar yapilmasi yararli olabilir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus, Ogrencilerin
uygulamanin yapilacagi 6grenme alanindaki hazirbulunusluk diizeyleridir. Sokratik sorgulama
yOnteminin dgrenciler i¢in tamamen yeni olan 6grenmelerde degil, 6grencilerinin 6n bilgilerinin oldugu
konularda kullanilmasinin daha etkili olacag diistiniilmektedir.
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