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Abstract

Purpose: The aim of this study is to develop a valid and reliable scale
determining the students’ motivations towards context-based biology.

Design & Methodology: In the study, survey method has been used. For this
aim, previously literature was examined by the research and the 40 item-
draft scale was prepared by taking the expert opinion for these initial items.
This draft scale, which was a five-point Likert type, applied to totally 209
(102 female, 107 male) students attended to a secondary school in Kocaeli.
The validity and reliability analysis of the scale was done in the light of the
data obtained after the treatment.

Findings: In the result of the item analysis and the exploratory factor
analysis, it was found that the scale had a construct of 3 factors with 34
items and the total variance explained was 50.718%. Additionally, Cronbach
Alpha internal consistency was calculated for the reliability analyzes of the
scale and it was found as .943 for the whole scale.

Implications & Suggestions: In line with your research results, it was implied
that this scale is a valid and reliable measurement tool for determining the
students’ motivations towards context-based biology.
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Amag: Bu c¢alismanin amaci, 6grencilerin yasam temelli biyolojiye yonelik
motivasyonlarini belirleyen gecerli ve glivenilir bir 6lgek gelistirmektir.

Yontem: Bu c¢alismada tarama yontemi kullanilmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmaci tarafindan oncelikle ilgili alan yazin taranmis ve
buna gore oncil maddeler hazirlanarak 40 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzu olusturulduktan sonra uzman gorisi
alinarak odlgegin deneme formu hazirlanmistir. 5’li Likert tipinde hazirlanan
Olcegin deneme formu Kocaeli il merkezindeki bir lisede 6grenim goéren
toplam 209 (102 kiz, 107 erkek) 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasi
elde edilen veriler dogrultusunda o6lgegin gecerlik ve gilivenirlik analizleri
yapilmistir.

Bulgular: Olgegin gecerlik asamalarinda yapilan madde analizi ve agiklayici
faktor analizi sonrasinda 6lgegin toplam varyansin %50.718’ ini agiklayan ve
34 maddeden olusan Ug¢ faktorli bir yapiya sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
Olgegin givenirlik analizlerinde Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi
hesaplanmis ve 0.943 degeri bulunmustur.

Sonuglar ve Oneriler: Calismada elde edilen bu bulgular, bu 6lgme aracinin
6grencilerin yasam temelli biyolojiye yonelik motivasyonlarini belirlemede
gegerli ve glivenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir.
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GIRIS

Son yillarda yapilan calismalar, 6grenme ve glnlik yasamla iliskilendirme kavramlarinin birlikte
kullanildig1 arastirmalarda artis oldugunu ortaya koymaktadir. Bu iki kavramin tanimlari incelendiginde
ise aralarinda siki bir iliski oldugu ve 6grenmenin gerceklesmesinde gilinlik yasamin etkili oldugu
gorilebilmektedir (Urey ve Cerrah-Ozsevgeg, 2015). Egitimin temel amaglarindan birinin bireyleri
yasama hazirlamak ve onlarin giinlik yasamda gerceklesen olaylara anlam vermelerini saglamak oldugu
disindldiuginde, bu temel amaglarin yerine getirilmesinde biyoloji dersinin olduk¢a 6nemli bir yere
sahip oldugu soylenebilir. Clinki biyoloji, 6grencilerin yasadiklari dogayi, dogadaki iliskileri, viicutlarini,
beslenmelerini, nasil saglikh bir yasam slrebileceklerini anlamasinda ©6nemli araglardan birini
olusturmaktadir (Ozay-Kése ve Giil, 2016).

“Canl bilimi” olarak da adlandirilan biyoloji, stirekli olarak kendini gelistiren, glinlik yasamla yakindan
iliskisi olmasi nedeniyle bircok biyolojik ve sosyal sorunlara ¢6zim bulunmasina olanak saglayan,
inceledigi dogayla paralel olarak olduk¢a dinamik bir bilimdir. Biyoloji dersleri ise, biyoloji biliminin
ortaya koydugu kuram ve gerceklerin 6grenme ortamlarinda tartisilabilmesini ve glinliik yasamla iliskili
sonuglar cikarilabilmesini saglamaktadir (Berkant, 2007). Zira giinlik yasantimizda siklikla karsilastigimiz
bircok olay ve durum, biyoloji bilimi ile dogrudan veya dolayh olarak iliskilidir (Gal, 2016). Bununla
beraber, alan yazin incelendiginde 6grencilerin en fazla 6grenme gicligl cektikleri, anlamakta
zorlandiklarn ve dolayisiyla basarisiz olduklari en énemli derslerden birinin biyoloji dersi oldugu ileri
sirilmektedir (Chuang ve Cheng, 2003; Giil, 2016; Giil ve Ozay-Kose, 2018; Pelaez, Boyd, Rojas ve
Hoover, 2005). Elbette biyoloji dersinde oldugu gibi genel olarak fen derslerinde konularin 6ziiniin degil
bltln ayrintilarinin 6grenilmeye calisiilmasi, yasamdan ¢ok uzakmis ya da iliskisi yokmus gibi islenmesi,
ogrencilerin konulari 6grenildigi haliyle ezberleyip gereken durumlara uyarlayamamasi, okullari bitince
ogrendikleriyle iliskilerinin bitecegini dislinmesi ve hayata bakis acilarinin tek diize devam etmesi gibi
pek cok problem; bilgilerin zor, yogun, sikici ve hayattan kopuk bir sekilde 6grenilmesine sebep
olmaktadir (Cam, 2008; Ozay-Kése ve Giil, 2016). Nitekim bu konu ile ilgili olarak alan yazinda yapilan
calismalar incelendiginde de gerek biyoloji gerekse diger fen derslerinin glnlik hayatla
iliskilendirmeden uzak ve soyut tutuldugundan, 6grencilerin fen derslerini 6grenilmesi zor ve hayattan
kopuk olarak gordiikleri, bundan dolayl da 6grencilerin fen derslerine karsi ilgi, tutum, motivasyon ve
basari diizeylerinin azaldig bildirilmektedir (Kutu, 2011; Ozay-Kése, Giil ve Keskin, 2016; Giirbiizoglu-
Yalmanci ve Yalmanci, 2017). Bu baglamda fen derslerinde ele alinan konularin 6gretiminde 6nemli
o0gretim yaklasim ve yontemlerinin benimsenmesi 6nemli gorilmektedir. Bu durum dikkate alindiginda
o0gretmenlerin dersleri giinliik hayat problemleriyle iliskilendirerek anlatmalari 6nem arz etmektedir.
Cunkd glnlidk hayatla iliskilendirilerek aktarilan bilgi, kaliciigini muhafaza etmektedir. “Yasam Temelli
Ogrenme” olarak tanimlanan yaklasim da bu amaca hizmet etmektedir (Geng, Ulugdl ve Unsal, 2017).

Yasam temelli 6grenme modeli, éncelikle 1980’lerin basinda ingiltere’de York Universitesinde kimya
egitimi alaninda c¢alisan bir grup arastirmaci tarafindan ‘Salters Chemistry’ (Salters) adiyla ortaya
atilmistir. Sonrasinda ise Amerika’da ‘Chemistry in Community (ChemCom)’ ve ‘Chemistry in Context
(CiCy, Almanya’da ‘Chemie im Kontext (ChiK)’, israil’de ‘Industrial Chemistry (IC)’ ve Hollanda’da
‘Chemistry in Practice (ChiP) gibi farkli adlarla birgok Ulkenin 6gretim programlarini iyilestirme
calismalarinda yer almistir (Bennett ve Lubben, 2006; Kutu ve Sozbilir, 2011; Pilot ve Bulte, 2006).
Yasam temelli 6grenmenin temel aldigi ve bilgilerin glinlik yasamla iliskilendirilmesi diisiincesinden
hareketle {ilkemizde de diger fen alanlarinda oldugu gibi 6grencilerin biyoloji bilgisi ve uygulamalarini
glnlik hayatta kullanma becerisini kazandirma amaci biyoloji dersi 6gretim programinda yerini almistir
(MEB, 2018).
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Yasam temelli 6grenme, glinlik yasam ile okulda Ogrenilen fen arasindaki iliskiyi gen¢ insanlara
gosterme istegidir (Bennett, 2003). Yasam temelli 6grenmede (context based learning) kelimenin
kokeni Latin dilindeki “contexere” ve “birlikte dokumak” (to weave together) fiillerinden gelir.
“Contextus” denen isim bicimindeki kelime “tutarliligi” (coherence), “bagimliligi” (connection) ve
“iliskililigi” (relationship) ifade etmektedir. Bu ylizden contextin islevi kelime, deyim ve ciimlelere anlam
veren boyle durumlari tanimlamaktir. Context’ in gesitli yorumlari miimkindir: Bu cesitlilikler sosyal,
ekonomik, cevresel, teknolojik ve bilimin endistriyel uygulamalarini kapsamaktadir. Ogretmen ve
egiticilerin algiladiklan sekilde ise Context (baglam/icerik)’ler; 6grencilerin ginlik yasantilanyla iliskili
olmalidir. Bir “Context”, genis bir perspektif icinde yer alan yeni bir sey icin tutarli bir yapisal anlam
saglamalidir (Gilbert, 2006). Bu calismada “context” kelimesinin Tirkce karsiligi icin metin icerisinde
“icerik” kelimesi uygun gorilmustir ve o sekilde kullaniimistir. “Context Based Learning” terimi yerine
ise “Yasam Temelli Ogrenme” kullanilmistir.

Yasam temelli 6grenme, glinlik hayattaki bir olay veya sorundan yola gikarak, 6grenilen bilgileri ihtiyag
haline getirmekte béylece kavram ve iliskileri bu olay ve sorunlarin ¢6ziimiinde arac olarak kullanmayi
hedeflemektedir (Acar ve Yaman, 2011). Dolayisiyla bu yaklasimda birey giinlik yasamdan 6rnekler
kurarak baglamlar olusturmakta ve deneyimler kazanarak baglamla 6grenmeye baslamaktadir. Bunun
neticesinde 6grenmenin dogal ortamlarda ve ihtiya¢ oldugunda daha kolay, anlamli ve kalici olarak
gerceklesmesi mimkin olmaktadir (Choi ve Johnson, 2005; Topuz, Gencer, Bacanak ve
Karamustafaoglu, 2013).

Ogrenciler tarafindan bilgilerin anlasiimasini saglamak amaciyla yasam temelli derslerde iki 6zellik géze
carpmaktadir. ilk 6zellik olan motivasyon ydniinde eger 6grenci calistigl seyin ana fikrini gérebiliyorsa
icerigi kullanacak ve daha etkili 6grenebilecektir. Yasam temelli yaklasimi gelistirmeye calisan
arastirmacilar bilimsel gorisleri gelistirmek icin kullanilan baglamlarin, 6grencilere bilimin 6nemini
gostermeye yardim edecegini ve ogrencileri motive edecegini diisinmektedirler. ikinci 6zellik ise
derinden besleme (drip fed) yaklasimiyla iliskilidir. Derste 6grencilere fikirlerinin farkh bakis acilariyla
yeniden degerlendirilmesinin saglanmasi bilimsel fikirleri anlamalarini gelistirmek icin daha fazla firsat
sunmaktadir (Bennett ve Holman, 2003; Konu ve Giil, 2017; Ozay-Kése ve Cam Tosun, 2011). Bu
ozellikleri nedeniyle yasam temelli 6grenmenin 6gretim slirecine yansimasi etkili 6grenme adina yararh
olacaktir. Nitekim Karshi ve Saka (2017), etkin bir 6grenmenin saglanmasinda 6grencilerin gercek
yasamla dogrudan iliski ve etkilesimini saglayacak sekilde O0gretim materyallerinin gelistiriimesi ve
O0grenme ortamlarinda bu materyallerin kullanilmasinin gerekliligine vurgu yaparak bu yaklasima gore
gelistirilecek olan 6gretim materyallerinin ve 6grenme ortamlarinin 6nemini daha da arttirdigina dikkati
¢cekmektedirler. Bu durumu destekler nitelikte konu ile ilgili olarak alan yazinda yapilan galismalar
incelendiginde de yasam temelli 6grenmenin 6gretim slrecinde kavramsal 6grenmeyi kolaylastirdigl,
basariyi arttirarak 6grenmenin kaliciligini sagladigi, ayrica derse yonelik tutum, motivasyon vb. duyussal
dzellikler tizerinde de olumlu etkisinin oldugunu ortaya koyan sonuglara ulasildigi goriilmektedir (Ozay-
Kose, Giil ve Keskin, 2016; Ultay ve Calik, 2011, 2016; kaynak). Ote yandan séz konusu calismalar
bakildiginda cogunlukla kimya (Giinter, 2018; Karsli ve Yigit, 2017; Ultay ve Calik, 2011, 2016; Ultay,
Durukan ve Ultay, 2015) ve fizik (Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016; Korsacilar ve Caliskan, 2015; Ultay,
Ultay ve Dénmez-Usta, 2018) konulari Gizerinde yogunlastigi, biyoloji konularinda ise daha az ¢alismaya
yer verildigi dikkati cekmektedir (Acar ve Yaman, 2011; Giirbilizoglu-Yalmanci ve Yalmanci, 2017; Karsl
ve Saka, 2017). Dahasi, biyoloji egitimi alaninda yasam temelli 6grenmeye yonelik ¢alismalarin biyiik
bir ¢ogunlugunun séz konusu yontemin etkinligine yonelik yapildigl, duyussal Ozelliklere yonelik
etkisinin incelendigi calismalarda ise biyoloji dersine yonelik tutum, motivasyon vb. 6lcmeye yonelik
yapildig, dogrudan yasam temelli biyolojiye yonelik tutum, motivasyon vb. nin ol¢lilmedigi
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gorilmektedir. Biyoloji insani dogrudan dogruya ilgi alani icine alan hem bilimsel hem de sosyal yani
olan en énemli bilim dalidir (G6¢mengelebi ve Ozkan, 2010). Dolayisiyla giinliik hayatimizla i¢ ice olan
biyolojiye yonelik tutum, motivasyon vb. nin de ol¢lilmesine ihtiyag vardir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Daha oOnce de ifade edildigi gibi yasam temelli 6grenmenin derse yonelik tutum, motivasyon vb.
Ozelliklere etkisini inceleyen calismalara alan yazinda yer yer rastlanmasina ragmen yasam temelli
biyolojiye yonelik duyussal 6zelliklerin arastiriilmamasinin nedeni bu konuda gelistirilmis gecerli ve
glvenilir bir 6lgme aracinin olmamasindan kaynaklanabilir. Dolayisiyla bu calisma 6zellikle glinlik
yasantimizla i¢ ice olan biyolojinin yasam temelli yaklasimla ele alinmasi noktasinda 6grenci
motivasyonlarini belirleyen bir 6lcek sunmasi bakimindan alan yazindaki boslugu doldurabilir. Yani sira
bu arastirma gecerli ve glvenilir oldugu ortaya konulmus Tirkce bir 6lgcegi sunmasi agisindan da
Ulkemizde bu alanda yapilacak calismalara katki saglayacaktir. Bu dogrultuda calismada, 6grencilerin
yasam temelli biyolojiye yonelik motivasyonlarini belirlemeyi saglayacak bir olgek gelistirmek
amaclanmistir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Tarama yontemi ile yiritilen bu calismada nicel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Tarama
calismalari, veri toplama siirecinde arastirmacilarin bir 6rneklem grubuna anket/6lcek uygulamasi ile ya
da cesitli gorismeler yapmasiyla gerceklestirilen bir yontemdir. Anketler, egitim arastirmalarinda ele
alinan érneklem grubunun tutum, inang, distince vb. farkli 6zelliklerini belirlemek ya da herhangi bir
konu hakkinda bilgi toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmektedir (McMillan
ve Schumacher, 2010). Calismanin uygulama asamalari 2018-2019 egitim-6gretim donemi bahar
yariyihinda yratilmustar.

Katilimcilar

Calisanin orneklem grubu, Kocaeli il merkezindeki bir ortadgretim kurumunun 10. ve 11. siniflarinda
o0grenimlerine devam eden ve galismaya gonilli olarak katilan toplam 209 6grenciden olusmaktadir.
Orneklem grubunun belirlenmesinde madde sayisinin en az bes kati olmasi gerektigi (Bryman ve
Cramer, 2001) kurali dikkate alinmistir. Calismaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1
Calismaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

10. Sinif 11. Sinif Toplam
. Kiz 47 55 102
C t
e Erkek 47 60 107
Toplam 94 115 209

Arastirmanin Uygulama Asamalari

Daha o6nce de ifade edildigi gibi bu calisma Ogrencilerin yasam temelli biyolojiye yonelik
motivasyonlarini belirleyen gecerli ve glvenilir bir 6lgek gelistirmek amaciyla ylritilmustiir. Buna
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istinaden arastirmaci tarafindan oncelikle ilgili alan yazin taranarak ve benzer nitelikte gelistirilmis
dlcekler incelenerek (Atik, Kayabasi, Yagci ve Erkog, 2015; Go¢mencelebi ve Ozkan, 2010; Onen ve
Ulusoy, 2014). Alan yazindaki calismalar incelendikten sonra 5'li Likert tipinde 40 adet ifadeyi iceren bir
madde havuzu olusturulmustur. Likert tipindeki ifadeler 1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3:
Biraz katiliyorum, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle Katiyorum seklinde derecelendirilmistir. Kapsam ve
gorunUs gegerliginin saglanmasi amaciyla ilgili ifadeler 2 biyoloji egitimi alaninda uzman ve 1 Tirkge dil
uzmani tarafindan sadelik, acikhk, akicilik, dilin uygun kullanimi, ifadelerinin yazimi ve anlasilirlik
kriterleri esas alinarak kontrol edilip degerlendirilmistir. Uzman gorusleri dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra 6lcegin taslak formu son seklini almistir.

Calismanin verilerini toplamak amaciyla taslak 6lcek Kocaeli il merkezindeki bir ortaégretim kurumunda
O0grenim gbren 209 6grenciye uygulanmistir (Tablo 1). Daha sonra ise elde edilen verilere madde analizi
yapilmistir. Madde analizi siireci tamamlandiktan sonra olcegin yapi gecerligi icin ilk olarak Agimlayici
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA birbirleriyle iliskili cok sayidaki degiskeni az sayida, anlamli ve
birbirinden bagimsiz faktorler haline getiren ve yaygin olarak kullanilan istatistiksel tekniklerden biridir.
AFA ve glvenirlik tespiti icin SPSS 20.0 programi kullanilarak yapilan analizler neticesinde bulgular
yorumlanarak o6lgege son sekli verilmistir. Arastirmanin uygulama asamalari Yaslioglu (2017) tarafindan
ileri strilen adimlar dikkate alinarak Sekil 1’ de 6zetlenmistir.

*Alan yazin taramasi
*40 maddelik madde havuzu

*2 uzman akademisyen, 1 Turkge dil uzmani
1 biyoloji 6gretmeni kontroli

eKocaeli il merkezindeki bir lisede égrenim goéren
209 &grenci

¢(Olcekte hangi maddelerin yer almasi
gerektiginin belirlenmesi

Sekil 1. Arastirmanin Uygulama Asamalari

nihai 6lcek

3 faktorli 34 maddeden olusan

BULGULAR

Arastirmanin bu bolimiinde madde analizi, AFA ve glivenirlige yonelik bulgular sunulmustur.
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Madde Analizi

Calismada madde analizi, gelistirilen 6lcekte hangi maddelerin yer almasi gerektiginin (Sax ve Newton,
1997) belirlenmesi amaciyla yapilmis olup bu asamada taslak dlgekten elde edilen veriler icin madde-
toplam puan korelasyonlari hesaplanmistir. Ozdamar (2004), madde-toplam puan korelasyonunun
testteki maddelerden elde edilen puanlar ile testin genelinden elde edilen toplam puan arasindaki
iliskiyi aciklayan bir yontem oldugunu ifade etmektedir. Ozdamar (2014) ayrica, madde-toplam
analizlerinde 6lgme aracinin glivenirligini gosteren “puanlarin pozitif ve hatta .25 degerinden buyik
olmasi ve bu kurala uymayan maddelerin Olgekten cikarilmasi gerektigi” kriterinin dikkate alinmasi
gerektigini ileri sirmektedir. Bu dogrultuda, Ozdamar (2004)’iin belirttigi 6lcutler dikkate alinarak
yapilan analiz sonucunda madde-toplam korelasyonlari kullanilarak 6lcek maddelerinin glivenirlikleri
hesaplanmistir. Yapilan hesaplamalarda, madde-toplam puan korelasyon degerleri .25’in altinda olan
bir maddeye rastlanmamistir (Tablo 2). Bu nedenle taslak Olcekte yer alan 40 maddenin tamaminin
kabul edilebilir degerlerde ve benzer davranisi 6lgmeye yonelik olduklari sdylenebilir.

Tablo 2
Madde Analizi Sonrasi Taslak Olgekte Kalan Maddelere Ait Madde-Toplam Puan Korelasyon Dederleri

Madde- Madde- Madde- Madde-
Madde No  Toplam Madde No  Toplam Madde No  Toplam Madde No  Toplam
Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu
m1l .503 m1ll .598 m21 .615 m31 .594
m?2 .542 m12 .540 m22 322 m32 .526
m3 .587 m13 .502 m23 .663 m33 .527
m4 .641 m14 .546 m24 724 m34 .539
m5 .533 m15 .393 m25 .595 m35 .513
m6 351 m16 .601 m26 .671 m36 .687
m7 .598 m17 475 m27 .636 m37 .607
m8 463 m18 .609 m28 499 m38 .561
m9 .520 m19 484 m29 .663 m39 .553
m10 .568 m20 497 m30 377 m40 .672
m: madde

Olcegdin Faktér Yapisinin incelenmesi
On Analizler

Calismada madde analizi c¢alismalan tamamlandiktan sonra Yasam Temelli Biyolojiye Yonelik
Motivasyon Olcegi (YTBMO)’nden elde edilen verilerin AFA icin uygunlugu kontrol edilmistir. Buna gére
oncelikle veri setinin 6rneklem uygunlugu (KMO ve Bartlett’s sphericity test) test edilmistir (Field, 2009;
Tabachnick ve Fidell, 2007). Leech, Barrett ve Morgan (2005)'a gore Bartlett testi sonucunun
istatistiksel olarak anlamli ¢cikmasi ve KMO degerinin .50’den biyilk olmasi veri setinin AFA yapmak icin
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onemli olcltler oldugunu ileri stirmektedir. Ayni arastirmacilar bu degerin KMO o6l¢ltiine gore “iyi”
olarak degerlendirebilecegini ve dolayisiyla 6rnek biyiklGginin yeterli oldugunu ifade etmektedir. Bu
calismada da 6n analizi yapilan 40 madde i¢in .876 olarak hesaplanan KMO testi degeri, Leech, Barrett
ve Morgan (2005)'in belirledigi olglitle karsilastirildiginda (.876>.50), veri setinin faktor analizi igin
uygun oldugu séylenebilir. Calismada ayrica Barlett Sphericity testi x2 degerinin 5071.550 (p<.05) olarak
anlaml diizeyde olmasi da degiskenler arasinda yliksek korelasyonlarin oldugunu, bu nedenle de veri
setinin faktor analizi icin uygun oldugunu géstermektedir (Kahyaoglu, 2011; Tabachnick ve Fidell, 2007).
Sonug olarak veri setinin AFA analizi icin uygun oldugu belirlendikten sonra taslak 6lcekten elde edilen
verilere temel bilesenler analizine alinmis ve varimax eksen déndiirmesi gerceklestirilmistir.

A¢imlayici Faktér Analizi

Calismada YTBMO’nin yapi gecerliligin belirlenmesi amaciyla yapilan AFA’nde ilk olarak 40 madde igin
faktor yik degerleri hesaplanmistir. Maddelerin faktor yiklerini belirlemede Field (2009, s.644)" In
belirttigi degerler referans alinmistir. Field (2009), 6rneklem sayisina gére kesme degerlerini; 100 kisilik
orneklem grubu icin .512, 200 kisilik 6rneklem grubu icin .364 olarak belirtmektedir. Bu nedenle
calismadaki 209 6rneklem grubu icin kesme degeri .40 olarak olusturulmustur. Buna gore yapilan faktor
analizinde, iki ve daha fazla faktoér altinda bulunan maddeler igin, teker teker ve olcek icin daha az
gerekli olanlardan baslanarak maddeler atilmistir. Bu noktada ilk yapilan faktoér analizi sonucunda 2
madde (m13, m23), ikinci yapilan faktor analizi sonrasinda bir madde (m7), Gglinci yapilan faktor
analizi sonrasinda iki madde (m8, m35) ve son yapilan faktor analizi sonrasinda ise bir madde (m22)
Olcekten cikarilmistir. Yapilan son analizler neticesinde ise o6lgek (¢ faktér altinda toplanarak 34
maddeden olusmustur. AFA analizlerinde ortaya c¢kan faktor sayisina yonelik ¢izgi (Scree Plot)
grafiginde de kirilma noktasi (i¢ faktori isaret etmektedir (Sekil 2).
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Calismada yukarida asamalari sirasiyla aciklanan AFA analizleri sonrasinda ti¢ faktor altinda toplanan 34
madde i¢in agiklanan toplam varyans %50.718 olarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak oOlgegin
dondirilmis faktor yikleri, 6zdegerleri ve faktorlerin acikladiklari varyans bilgileri Tablo 3’'de
sunulmustur.

Tablo 3
YTBMO’nin Déndiiriilmiis Faktor Yiikleri, Ozdegerleri ve Varyans Bilgileri

Madde Faktorler
No Maddeler E2 F3

Biyoloji dersinde islenen konularin ginliik yasantimizda ne isimize

m3 yarayacagl konusunda farkindaliga sahip oldugumu disiiniyorum. 082
Biyoloji alaninda edindigim bilgiler, giinlik yasamda karsilastigim

m9 . - 498
olaylara daha farkli anlam yiiklememi sagliyor.

m10 Biyolojinin glinlik yasantimizla i¢ ice oldugu gordikge hayata ve 799
cevremdeki diger canllara bakis agim daha da olumlu yénde degisti. ’

mil Biyoloji  dersinde  edindigim  bilgiler, giinlik  yasantimla 703
iliskilendirdigim takdirde daha kalici oluyor.

m12 Biyoloji dersinde edindigim bilgiler sayesinde glinlik hayatta 775

karsilastigim olaylara farkli bir bakis agisiyla bakmaya basladim.
Ginlik yasamda karsilastigim biyolojik olaylari bilimsel olarak
m14 anlamlandirabildigim takdirde biyoloji benim igin daha 6nemli hale .601
gelecektir.
Biyoloji sinav sorularinin giinlik yasamda karsilastigimiz olaylarla

m15 iliskilendirilerek hazirlanmasinin basariyi arttiracagini distniiyorum. 473
Ogretmenimizin biyoloji konularini giinlik yasamla iliskilendirerek

m16 . . .805
anlatmasi konuyu daha iyi anlamami saglar.

m17 Biyoloji  konularinin  glinlik yasamdan orneklerle anlatiimasi 786

ogrendigim bilgilerin daha kalici olmasini saglar.

Biyoloji bilimi ve dersi glnlik yasantimizla ne kadar i¢ ice olursa,
m18 karsilastigimiz olaylar hakkinda yapacagimiz yorum ve agiklamalar o .682
Olcuide anlamli olacaktir.
Biyoloji derslerinde islenen konularin giinlik yasamda karsilastigimiz
gercek materyallerle orneklendirilmesi (canli bitki/hayvan ornegi,

m20 gercek doku preparatlari sunmak, arazi gezileri yapmak vb.) dersi 222
daha iyi anlamami saglar.
ma1 Biyoloji dersinde anlatilan konularin, giinlik yasantimda karsilastigim 634

olaylarin ¢éziimiinde bana yardimci olmasini isterim.
m24 Biyoloji alani ile ilgili bir meslek edinmek isterim. .635
Biyoloji glinliik yasantimizla i¢ ice oldugundan, tim hayatim boyunca

m25 biyoloji hakkinda yeni bilgiler 6§renmek isterim. 706
Okulumuzda &grenci kultipleri arasinda biyoloji kulGbi olursa bu

m26 . . . .769
kullpte yer almak isterim

ma7 Gunlik yasantimda karsilastigim biyolojik olaylarla ilgili problemlere 674

biyoloji bilgilerim sayesinde ¢6zim uretebilirim.

Ginlik yasamimda karsilastigim biyolojik olaylar (kiiresel 1sinma,
m28 GDO, canli gesitliligi, saghk vb.) biyoloji bilgilerim sayesinde 721
yorumlayabilirim.
Biyoloji  derslerinde edindigim bilgileri gunlik yasamimda
karsilastigim olaylarla iliskilendirebilirim.
m31 Biyoloji bilgilerimi glinlik yasama aktarmada zorluk gekmem. .594
m32 Cevremde gordugum canlilarla (kedi, kopek, kus vb.) yakindan .523

m29 .644
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Madde Faktorler
No Maddeler F1 2 F3
ilgilenirim.
Gunlik yasantimda karsilastigim biyolojik olaylar hakkinda bilimsel
m33 - .625
agiklamalar yapabilirim.
Ginlik yasamimda karsilastigim biyolojik olaylarin nedenlerini
m34 . o i .700
biyoloji bilgilerimle agiklayabilirim.
Biyoloji bilgilerimi glinlik yasamimda kullanarak hayatimi olumlu
m36 . P I .600
ybnde sirdiirmeye ¢aba gosteririm.
Tv, gazete, dergi, kitap, internet vb. takip ederek giinliik yasamimda
m40 karsilastigim biyolojik olaylar hakkinda daha fazla bilgi edinmeye .582
calisirim.
Ginlik yasamimda karsilastigim olaylarla  yakindan iligkili
m1l - - LT .525
oldugundan biyoloji dersini seviyorum.
Ginlik yasantimda karsilastigim biyolojik olaylar hakkinda tartisma
m2 .541
yapmaktan hoslanirim.
Biyoloji dersinde edindigim bilgileri ders disinda da kullanmaktan
m4 . .618
buyik zevk duyarim.
Glnumuzde teknoloji alanindaki ilerlemeler biyoloji bilimini de
m5 T o 485
etkiledigi icin biyolojiye ilgi duyuyorum.
Ginlik yasamimda karsilastigim biyoloji ile ilgili olaylara diger fen
m6 .- .737
alanlarindan daha fazla ilgi duyarim.
m19 Ginlik yasantimda karsilastigimiz olaylar hakkinda biyoloji bilgilerimi 418

kullanarak cevremdeki insanlari bilgilendirmek beni mutlu eder.
Biyoloji derslerinin sinif disi etkinliklerle (araziye ¢ikma, botanik
m30 bahgesi, miize, hayvanat bahgesi vb. gezileri gibi) islenmesi derse .627
olan ilgimi ve motivasyonumu arttirir.
Biyoloji dersinde gunlik yasantimizla iliskili verilen 6devleri hig

m37 sikilmadan biyik bir zevkle yaparim. Y
Biyoloji dersinde islenen konularin ginliik yasantimizda ne isimize
m38 . o . Lo .553
yarayacagl konusunda bilgilendirilmek derse ilgimi artirir.
Biyoloji konularini giinliik yasantimla iliskilendirebildigim zamanlarda
m39 ) oo .639
ders daha eglenceli gegiyor.
Ozdeger (Toplam) = 17.244 6.557 6.239 4.448
Agiklanan Toplam Varyans (%) = 50.718 19.285 18.351 13.081

Tablo 3 incelendiginde AFA analizleri sonrasinda 3 faktér altinda toplanan YTBMO icin her bir faktérdeki
ifadelere bakildiginda, birinci faktoériin “iliskilendirme ve Etki”, ikinci faktériin “Katilim ve Yeterlilik” ve
Uglncu faktoriin “Hoslanma ve Doyum” olarak isimlendirilmesi uygun goérilmustir. Buna gore 12
maddeden olusan “iliskilendirme ve Etki” faktoriine ait maddelerin faktér yiikleri .805 ile .473 arasinda,
12 maddeden olusan “Katiim ve Yeterlilik” faktérinin faktor ylkleri .769 ile .523 arasinda
degismektedir. Son olarak 10 maddeden olusan “Hoslanma ve Doyum” faktoriiniin faktor yiklerinin ise
.737 ve .418 degerlerini aldig1 goriilmektedir (Tablo 3). Raubenheimer (2004), bir faktor altinda en az (g
maddenin bulunmasi gerektigini, bununla birlikte istisnai durumlarda bir faktorin iki maddeden
olusabilecegini de ileri stirmektedir. Dolayisiyla Raubenheimer (2004) tarafindan ileri siiriilen kriter
dikkate alindiginda bu calismada YTBMO’nin her bir faktdriiniin yeterli sayida madde icerdigi
soylenebilir.
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Olcegin Giivenirligine Ait Bulgular

Calismada YTBMO’nin giivenirligi belirlemek icin Crombach Alpha degeri hesaplanmistir. Buna gore
madde analizi ve AFA neticesinde son sekli verilen 34 maddelik nihai 6lgegin geneline ait i¢ tutarhilik
katsayisi .943 olarak hesaplanmistir. Ayrica daha once (¢ faktérden olustugu tespit edilen 6lcegin her
bir faktériine ait giivenirlik katsayilarina bakildiginda; birinci faktoriin (iliskilendirme ve Etki) ic tutarlilik
katsayisi .898; ikinci faktorin (Katiim ve Yeterlilik) i¢ tutarlilik katsayisi .914 ve (glnci faktérin
(Hoslanma ve Doyum) i¢ tutarhlik katsayisi .846 olarak belirlenmistir. Buna gore katsayilarin 34
maddenin toplaminda .80’den; alt faktorlerde ise .60’tan daha fazla olmasi givenirlik agisindan kanit
sunmaktadir (Glingdren, Bektas, Oztiirk ve Horzum, 2014).

Olgegin Puanlanmasi

Calismada gelistirilen ve son sekli verilen (EK 1) YTBMO, tamami 5’li Likert tipinde hazirlanmis toplam
34 madde icermektedir. Olgekteki ifadelerin puanlandiriimasinda 1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2:
Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle Katiliyorum ifadeleri dikkate alinmustir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 34, en yiiksek puan 170’tir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

GUnUmuizde o6gretim sirecinde radikal degisiklikler yapilmakta ve gecmiste edinilen tecriibelerden
yararlanarak gelistirilen kuramlar ve bunlarin pratikteki uygulamalari 6gretim sirecine entegre
edilmektedir. Bu uygulamalardan biri de altyapisinda yapilandirmaci yaklasimin oldugu yasam temelli
dgrenmedir (Acar ve Yaman, 2011). YTO yaklasiminin amaci, égrencilere bilimsel kavramlarn giinlik
yasamdan secilmis olaylar ile sunmak ve bdylece 6grencilerin motivasyon ve bilim 6grenmeye
isteklerini artirmak, akademik kariyerlerinin basinda 6grencilerin fen bilimlerine karsi ilgilerini artirmak,
ogrencilerin gercek yasam konulari ile fen bilimleri arasindaki iliskinin farkina varmalarini saglamak ve
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmektir (Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirnm, 2007). Diger fen
alanlan gibi biyoloji bilimi de fen bilimlerinin vazgecilmez bir 6gesi (Girbizoglu-Yalmanci ve Aydin,
2013) olup glinlik yasantimizla i¢ icedir. Bu nedenle biyolojinin de gilinlik yasamla iliskilendirilerek
sunulmasi etkili ve kalict 6grenmenin saglanmasinda olduk¢a 6nemlidir. Alan yazin incelendiginde
biyoloji konularinin yasam temelli yaklasimla 6gretimin dersteki basariyi artirdigi, ayrica 6grencilerin
derse yonelik tutum ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigine yonelik calismalara yer yer
rastlanmaktadir (Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016; Choi ve Johnson, 2005; Giil, 2016; Gul, Gurbuzoglu-
Yalmanci ve Yalmanci, 2017). Bununla beraber yasam temelli biyolojiye yonelik motivasyonlarin
tespitine yonelik gelistirilmis gecerli ve glvenilir bir 6lgme aracina rastlanmamistir. Bu noktadan
hareketle ¢alisma, yasam temelli biyoloji motivasyon o6l¢egi gelistirmek amaciyla yapiimistir.

YTBMO’nin madde analizi ¢alismalari korelasyona dayal analizle gergeklestirilmis ve madde-toplam
puan korelasyonlari .25’in altinda olan herhangi bir maddeye rastlanilmamistir. Madde analizi
sonrasinda, SPSS programi kullanilarak olgegin faktor yapisi agimlayici faktor analizi (AFA) kullanilarak
incelenmistir. Arastirmada yapilan AFA sonrasinda “iliskilendirme ve Etki”, “Katilim ve Yeterlilik” ile
“Hoslanma ve Doyum” olarak tanimlanan (¢ faktorlii bir yapi ortaya ¢ikmistir. YTBMO’nin 34 madde ve
U¢ boyutlu yapisiyla agiklanan toplam varyans %50.718’dir. Buna goére 0&lgegin yapisinin agikladig
varyansin, Ol¢tligl niteligi yeterince agikladigi bulunmustur. Calismada ayrica 6lgegin bitiiniine ait i¢
tutarhhk glvenirligi (Cronbach Alpha) .914 olarak hesaplanmistir. Her bir faktore iliskin alfa
glvenirlikleri ise sirasiyla .898, .914 ve .846 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular YTBMO’nin giivenirligini

gostermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica Olgegin gelistirilmesi slirecinde yapilan tim
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analizlere ait bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin yasam temelli biyolojiye yonelik
motivasyonlarini ortaya koymaya yonelik bu 6lcegin uygun niteliklere sahip oldugu sdylenebilir. Dahasi,
gelistirilen 6lcek ile ortaya konulan bu yapinin muhtemel kullanimlarinin 6grencilerin yasam temelli
biyoloji 6grenme ortamlarindaki duygu, diistince ve davranislarini belirlemede arastirmacilara yardimci
olacagi dislintilmektedir.

Biyoloji konularinin yasam temelli 6grenme ortamlarinda 6gretilmesinin 6grencilerin derse yonelik
basarilari, tutumlari ve motivasyonlarini artirdigina yonelik alan yazinda calismalar mevcuttur (Cam,
2008; Gilbert, 2006; Gil, 2016). Bununla beraber motivasyonun, basari ile iliskisini inceleyen bircok
bilim insani, gesitli teoriler gelistirmislerdir. Motivasyonla ilgili Keller, Wlodkowski, Herzberg, Maslow,
Mayo, McClelland, McGregor, Likert, Luthans ve Vroom’in Teorileri, 6grencilerin 6grenmelerinde
motivasyonun 6nemli bir etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Ancak motivasyonun, 6grenme ve
davranis Gzerindeki bu etkililigi bilinmesine ve kabul edilmesine ragmen genellikle bir 6gretim
tasariminda nasil kullanilacagi ve ne anlama geldigi pek bilinmemektedir. Bu durum ise motivasyonun,
bir 6gretim tasariminin insasinda yeterince dikkate alinmamasina veya énemsenmemesine neden
olmaktadir (Dede ve Yaman, 2008). Ozellikle biyoloji 5grenme ortamlarinda yasam temelli 6§renmeye
yonelik motivasyonu ele alan calismalara bakildiginda ise bu konuda ciddi eksikliklerin oldugu asikardir.
Nitekim daha 6ncede ifade edildigi gibi alan yazinda yasam temelli biyoloji motivasyon 6lcegine alan
yazinda rastlanmamistir. Ancak kimya egitimi alaninda bu konuda yapilmis bir kimya motivasyon 6lcegi
bulunmaktadir. S6z konusu 6lgek Onen ve Ulusoy (2014) tarafindan gelistirilmis olup ‘heyecan’, ‘etki’ ve
‘performans’ olmak tizere ii¢ faktérden olusmaktadir. Bu calismada gelistirilen YTBMO’nin de benzer
boyutlari iceren lg¢ faktorden olustugu belirlenmistir. Elbette bu bulgu alan yazindaki c¢alismalarin
bulgular ile paralellik tasimasi agisindan tutarli olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla gelistirilen Olcegin
bu cercevede yiritilecek calismalar icin 6nemli bir referans teskil edecegi aciktir. Ancak motivasyonun
farkh boyutlarini da iceren yeni 6lgme araclarinin gelistirilmesinin de gerekliligi karsimiza ¢ikmaktadir.
Diger taraftan bu calismada, 6zellikle gecerlik tespitine yonelik uygulamalarda dis 6l¢it gecerliligine
bakilmamistir. Dolayisiyla gerek bu 6lceme aracinin kullanildigi ¢alismalarda gerekse ileride yapilacak
calismalarda gelistirilecek benzer 6lgme araglarinda dis 6lclt gecerliligini saglamak amaciyla cinsiyet,
yas, egitim-6gretim ortaminda yasam temelli biyoloji motivasyonunu ele alan bir élgme araci ile dis
olgiit gegerliligine bakilabilir. Ote yandan bu calismada giivenirlik katsayisi olarak Cronbach Alpha
degeri hesaplanmistir. Bununla beraber ileride yapilacak olgek gelistirme c¢alismalarinda 6lgegin
kararlihgina iliskin test-tekrar test yontemi de kullanilabilir.

Ote yandan Suhr (2006), bir 6lcek gelistirme calismasinda, ilk uygulanmasi gereken aciklayici faktor
analizi, daha sonra da agiklanan/kesfdilen bu yeni faktér yapisinin onaylanmasini 6ngéren dogrulayici
faktor analizidir (Yaslioglu, 2017). Bu noktada dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus bu iki analizin
ayni 6rneklem ile yapilmamasinin gerekliligidir. Clinki, AFA igin toplanan veri ile kesfedilmis bir yapinin
dogrulayicl faktor analizini yapmak, malumu onaylamaktan oteye gidemez (Suhr, 2006). Bu ¢alismada
ornekleme ulasma zorlugu noktasinda DFA analizi yapilamamistir. Dolayisiyla ileride yapilacak benzer
calismalarda, AFA sonrasi DFA analizinin yapilmasi da 6énerilmektedir.

Bu calismanin uygulamalari lise 6grencileri ile yuritilmistiir. Bununla beraber &lgekte yer alan
maddeler lisans diizeyinde 6grenim goren biyoloji veya fen bilgisi 6gretmen adaylar igin de uygundur.
Dolayisiyla ileride vyapilacak ¢alismalarda s6z konusu o6rneklemlere de uygulamalar yapilarak
6grencilerin/6gretmen adaylarinin yasam temelli biyoloji motivasyon dizeyleri incelenebilir. Ayrica
YTBMO kullanilarak elde edilen verilerin farkli degiskenlerle iliskilendirilmesi suretiyle yeni ¢alismalar
tasarlanabilir. Sonug olarak, bu calisma kapsaminda gelistirilen 6lgegin, 6grencilerin, 6gretmenlerin
veya 0gretmen adaylarinin goruslerini belirlemede etkin bir veri toplama araci olacagi distintilmektedir.
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Bu cercevede Olcegin yukarida bahsi gecen farkli 6rneklemler ile kullanimi, glinllik yasantimizda énemli
bir yeri olan biyolojinin yasam temelli 6g§renme ortaminda 6gretimi noktasinda farkli goruslere sahip
bireylerin motivasyonlarini ortaya ¢ikarmada etkin bir arac olabilecegi diistinilmekte ve 6nerilmektedir.
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