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In conclusion of data analysis, it is understood that students see the Keywords: primary school, democracy,
democracy as the right to elect and be elected (54.39 %). Apart from this, percpective of democracy

it is revealed that perspective of students was listed as justice, freedom,
national values, game, responsibility, peace/nature and other themes
respectively. When it comes to distribution of the themes depends on the
gender, while both boys and girls drew the similar number of pictures on
the themes of the right to elected and be elected, justice, national values
and games, girls drew more pictures than boys on the themes of freedom
and responsibility. If the distribution of the themes on different class
levels is analyzed, 3rd grade students drew more pictures than any other
graders on the theme of the right to elect and be elected and freedom.
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Extended Summary

According to Dewey (1916), democracy is more than a governance form. Firstly , democracy is an
experience of communication and living together (Dewey, 1916: 93). In this study, it is aimed that to
reveal the perspective of the kids to democracy who will create the society in the future. In this context,
main purpose of this study is determining the democracy perspectives of children via their own
drawings. Main aspects of the study are; how the views of pupils change in the different class levels
and how their impressions of democracy are formed related to their gender. It is believed that, this study
can be a source for future Life Studies curriculum and Citizenship Education programs, may be used
for the preparation of classroom activities and teacher trainings. When the studies which were
conducted with the primary school students are observed, it is thought that this study may be valuable
because of the lack of researches on the field.

In this research, one of the qualitative research patterns - fenomelogy pattern has been used. Study
group of this research includes 115 (53,9 %) girls and 98 (46,0 %) boys from 2 primary schools in Sakarya,
Hendek who were chosen by stratified sampling method. 57 of these students (26,7 %) 2nd grade, 86 of
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them (40,3 %) 3rd grade, 70 of the rest (32,8 %) are 4th grade students. Research data was collected
thorough the drawings of the children. In order to gather data, a form which has 2 parts was given to
the students. In the first part of the form, there are neccessary instruction, information of class level and
gender. In the second part, there are neccessary instruction, some space for drawings and some space
for them to write about their drawings. Content analysis is used to analyze the data.

Goal of this research is to reveal the perspective of the children to democracy via their own drawings.
According to the themes which are created by gathering of the codes from children’s drawings, it is
understood that students see the democracy as the right to elect and be elected (55.39 %). Apart from
this, it is found that the perceptions of the students are justice (11,73 %), freedom (9,38%), national value
(7,51 %), game (5,63 %), peace /nature (4,69 %) respectively, responsibility (3,75). Also, 1,87 % of their
perspective is the part of others which is not relevant with the other concepts.

When Sadik and Sar1’s study (2012) is observed, it is determined that students used election concept
relatively fewer under the theme of pluralism. It is believed that the reason of high rate of the right to
elect and be elected is the contemporary election atmosphere of the country. Furthermore, in the vast
majority of our school’s elections are generally studied in practice. According to the study of Kus and
Cetin (2012) which was conducted with middle school students to determine their democratic country
perspectives, it is figured out half of the children believe that Turkey is the most democratic country
because, in Turkey people have the right to elect and be elected and there are elections in the Turkey.

This situation may be interpreted that there are similarities between students’ perspectives. When it
comes to distribution of the themes depends on the gender, both boys and girls drew equal number of
pictures on justice, right to elect and be elected, national values and games themes. Also, when freedom
theme and its perspectives are analyzed girl students drew almost doubled number of pictures than
boys. In addition to this, boys did not draw any pictures on responsibility theme. If the distribution of
the themes on different class levels, equal number of data is found for game, peaceful environment and
responsibility on each level. Pictures on the theme of right to elect and be elected is drawn by 3rd grade
students (25,8 %). It is detected that 2nd grade students did not draw any pictures on the theme of
justice. On the theme of freedom 3rd grade students (5,6 %) drew pictures more than any other class
levels. It is understood that on the theme of national values while 2nd grade students (5,6 %) drew the
highest number of pictures, 4th grade students did no draw just one pictures. Apart from the themes of
justice and national values, significant difference between students’ class levels could not be
determined.
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0z MAKALE BILGi

Bu calismanin amac, ilkokul &grencilerinin demokrasi algilarmmn Makale Tarihgesi:

cizdikleri resimler aracihig: ile belirlenmesidir. Bu amagla ¢alismaya Alindi: 20.04.2019

Sakarya ili Hendek Ilgesinde 6grenim gérmekte olan 213 (%53,9'u kiz, Diizeltilmis hali alindi: 26.04.2019
46,0'1 erkek) 6grenci dahil edilmistir. Arastirma verilerini 6grencilerin Kabul edildi:06.05.2019
demokrasi ile ilgili ¢izmis olduklari resimler olusturmaktadir. Veri Cevrimigi yaymnlandi: 07.05.2019
toplama araci olarak Ogrencilerin resim ¢izecekleri ve resimlerini Makale Tiirii: Standart Makale

aciklayacaklar: alanlardan olusan bir form kullanilmistir. Verilerin
Anahtar Kelimeler: ilkokul, demokrasi,

analizinde igerik analizi kullanilmistir. Veri analizi sonucunda ¢alismaya
demokrasi algisi.

katilan 0grencilerin demokrasiyi en ¢ok se¢gme ve secilme hakki (54,39)
olarak algiladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bunun disinda grencilerin
algilarinin sirasiyla; adalet, 6zgiirliik, milli degerler, oyun, sorumluluk,
huzur/doga ve diger temalarina yonelik oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Temalarin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde ise, kizlarm ve
erkeklerin se¢me ve secilme hakki, adalet, milli degerler ve oyun
temalarina iliskin benzer sayida resim ¢izdikleri, ancak Ozgiirliik ve
sorumluluk temalarina iliskin kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha
fazla sayida resim ¢izdikleri sonucuna ulasilmistir. Smif diizeylerine gore
temalarin dagilimi incelendiginde ise se¢me ve secilme hakki ve 6zgiirliik
temalarina yonelik en ¢ok 3. Smiflarin ¢izim yaptig1 sonucuna
ulagilmistir. © 2019 JIETP Tiim haklar: saklidir

1. Giris

Demokrasi, tarih boyunca, farkhi kiiltiirlerde farkli anlamlar ifade etmis ve farkli sekillerde
tanimlanmistir. Dewey’e (1916) gore ise demokrasi bir hiikiimet bigiminden daha fazlasidir. Demokrasi
oncelikle bir birlikte yasama ve iletisim deneyimidir (Dewey, 1916: 93).

21. yy. da egitim degisen ve doniisen durum ve paradigmalari da hesaba katan, otoritelesmis
diisiinceleri izlemekle yetinmeyen, kendi ihtiyaglarini belirleyip kendi kurallarini olusturan bir yapida
olacaktir (Caglar, 2001; 86). Elbette s6z konusu degisim ve dontisiim icinde toplumlarda degismeyen en
degerli seyin ise demokrasinin gelecek kusaklara kazandirilmas: gereken bir ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir. Cilinkii demokratik yasam kendiliginden var olabilecek dogal bir durum degildir.
Demokratik yasam tipki gokdelenler, okul bahgeleri ya da yeni fikirler gibi bir yapidir; sosyal bir yap.
Dolayisiyla kuruculari, koruyuculari, aktaricilar1 ve degisim ajanlar1 olmadan, yani demokratik
vatandaglar olmadan bu yapinin ayakta durmasimna imkan yoktur (Parker, 2003). Bireylerin demokratik
bir tutum sergilemesi, dzellikle cocukluk donemlerinde 6grendikleri teorik ve pratik bilgiye dogrudan
baglantilidir. Cocuklarin okul ve gevrelerinden alacaklar1 demokrasiye dair her tiirlii bilgi ve deneyim
ileride onlarin toplumsal yasam tarzlarini sekillendirecektir (Karpat, 2017). Bu sebeple genelde egitim
Ozelde ise vatandaglik egitimi demokrasinin bir yasam bigimi olarak saglam temellere oturmasi ve
giiglenmesi bakimmdan oldukga énemlidir (Bilge,2011) .

Egitimin bireysel 6zeliklerini tantyarak topluma adapte olabilen ve topluma ve diinyaya aktif bir sekilde
katkida bulunabilen, kiiltiire dinamik dgeler katabilen bireyler yetistirme gibi amaglar1 gostermektedir
ki egitimin en temel odak noktas1 demokratik bir toplum i¢in demokratik vatandaslar yetistirebilmektir
(Elkatmis, 2013; Sar1 ve Sadik, 2011). Egitim demokrasi agisindan son derece belirleyici bir rol
oynamaktadir ¢iinkii egitim cevresindeki degisim ve gelismelerden en ¢ok etkilenen, bununla birlikte
cevresini en ¢ok etkileyen toplumsal kurumdur (Yagci, 1998:1). Yani demokrasi ve egitim arasindaki
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iliski tek yonlii bir iliski degildir (Fidan, 1998). Gergekten demokratik bir bigimde planlanan ve
uygulanan bir egitim siireci demokrasinin gelisimine katkida bulunurken demokrasideki s6z konusu
gelisim egitim Kkalitesinin artmasma katkida bulunacaktir (Sisman, 2016). Dolayisiyla yerlesik
demokrasilerde egitimin en onemli amaglarindan birisi &grencilerin demokratik siireglere ve
uygulamalara kars: siirekli ilgi duymalarini ve deneyimlemelerini saglamaktir (Biesta, 2011). Benzer
olarak Yesil de (2004) egitimin demokrasi agisindan amacinin demokrasiye iliskin kavramlarin yalnizca
ders olarak okutulmasi ya da hukuki temelinin ele alinmasi degil demokrasinin benimsenme ve
yasanma oraninin yiikseltilmesi olduguna odaklanilmas: gerektigini belirtmektedir. Demokrasi ile
ilgili kazanimlar elbette egitimin her kademesinde formal veya informal olarak yer almakla birlikte en
fazla 6ne ¢iktig1 alanin vatandaslik egitimi oldugu soylenebilir. Vatandaslik egitimi bireylere, toplumu
olusturan unsurlar konusunda bilgilendirmek, gerekli becerileri kazandirmak gibi siiregleri kapsar.
Bireyi sorunlar karsisinda kendi 6zgiin fikir ve iradesini ortaya koyabilen, bagkalarinin fikir ve iradesine
saygl gosteren, toplumsal konularda duyarli olan vatandaslar yetistirmeyi amag¢ edinir (Kondu ve
Sakar, 2013). Ancak vatandaslik egitiminin s6z konusu amaglara ulasabilmesi demokrasinin ne derece
uygulandigi ile oldukga yakindan iligkilidir. Ciinkii 6grencilerin vatandaslik egitimi ile 6grendikleri,
¢ocuklarin giinlitk yasamlarinda karsilastiklar: ve deneyimledikleri demokratik yasantilar araciligy ile
dengelenir (Biesta, 2011). Bu sebeple demokrasi egitiminin sadece bir derse indirgenmeyip smuf ici
aktivitelerin ve smif kiiltiirii olusturma asamasmin da bir 6gesi olmas1 gerekir. Ozellikle sinif kurallart
belirleme, sinifta pozitif disiplin kurallar1 uygulama ve okul meclisleri kurarak 6grencileri karar alma
siirecine dahil etmenin temel unsurlar oldugu soylenebilir. Demokratik bir egitimin asil amacy
demokrasinin temellerini teorik olarak kavramis ve pratik olarak deneyimlemis, hayata bakisinda
sorgulayici, kendi kararlarini alma iradesine sahip bireyler yetistirmektir. Bu niteliklerin gelisebilmesi
i¢in de 6ncelikle firsat esitligi saglanmis bir egitim ortaminda bireylerin, temel degerlerin vurgulandig,
cocuklar arasinda olusmas: beklenen etkilesim ortamimin saglanmas: gereklidir (Hotaman, 2010).
Okutan (2010) demokrasi egitimi ile ilgili en 6nemli sikintilardan birinin herhangi bir uygulama
calismasina zaman kaygisi gibi gesitli nedenlerle ¢ok fazla yer verilmemesi oldugunu belirtmektedir.

Demokrasinin bir yasam bi¢imi olarak ele alndigi gercegi bize demokrasiyi gelecek kusaklara
aktarmanin tek yolunun okul olmadigini gostermektedir. Ciinkii bu stire¢ temelde ailede baglamali ve
surdiiriilmelidir (Mabogoglu, 1999). Ailede baslayan egitimin bir pekistiricisi ve yapilandiricisi olan
okul ise bireyin hayatini anlamlandirma ve yeni seyler 6grenip bunlar1 formiile etme siirecinde en
onemli yardimcisidir. Bu bakimdan okul demokratik yasam1 diizenleyici bir takim degerleri edinme ve
bunlar1 davraniglara yansitma siirecinde son derece biiyiik bir rol {istlenmektedir. Okul ve demokrasi
arasindaki iliskinin formal boyutu ele alindiginda, okulun demokrasiye iliskin kazanimlar1 bir takim
dersler ve araciligiyla destekledigi goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde bu dersler ele alindignda
demokrasiye iliskin kazanimlarmn en ¢ok ilk 3 sinifta en ok Hayat bilgisi, 4. Sinifta ise sosyal bilgiler ve
Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi derslerinde yer aldigi goriilmektedir. Elbette yalnizca
“demokrasi egitimi” baghigmnin derslerde ya da kitaplarda yer almasi veya demokrasi egitimi igerikli
derslerin programlara yerlestirilmesi demokratik tutum, deger ve davraniglarin kazanilmasinda yeterli
olmamaktadir (Kus, Sonmez ve Karatekin, 2011). Bunun i¢in okullarin demokratik kurumlar olarak
isleyisini siirdiirmesi gerekmektedir. Ciinkii demokrasi egitimi ancak demokratik bir egitimle anlam
kazanmaktadir (Dworkin, Saha ve Hill, 2003; Karakiitiik, 2001; Sisman, Giiles ve Dénmez, 2010).
Demokratik okul kavramu ile ilgili tanimlar incelendiginde en fazla {izerinde durulan noktanmn
ogrencilerin okulun demokratik katilmcilar1 olarak goriilmesi gerekliligi oldugu sonucuna
ulasilmaktadir (Lansdown, Jimerson, Shahroozi, 2014; Trafford, 2008). Bu sebeple 6grenciler, okulla
ilgili siireclerde karar alma noktasinda cesaretlendirilmeli ve bu yonde firsatlar yaratiilmalidir. Bunun
saglanabilmesi i¢in yoneticilerin okul yonetimde bu yonde tavir almasi, 6grenciler ve 6gretmenlerle de
giiciinii paylagmas gerekmektedir. Ogretmenlerin ve yoneticilerin bu konuda desteklenmesi, insiyatif
alimmin yayginlastirilmas: ve alanda verilecek egitimlerin goniilliiliikk esas alinarak 6zendirilmesi
gerekir (Ciftci, 2015). Apple ve Beane (1995), demokratik okul olusturulmasi adimna okul yasami i¢inde
demokratik yap:1 ve siiregleri olusturmak ve demokratik deneyimleme firsat1 saglayacak programlarm
olusturulmas: olmak {izere iki oOnemli prensibin goz oOniinde bulundurulmas: gerektigi
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vurgulamaktadir (Akt: Sisman, Giiles ve Donmez, 2010). Bununla birlikte Apple ve Benae (1995)
demokratik okullarin; fikirlerin popiiler olup olmamasina bakilmaksizin akici bir sekilde ele alinmasi
(bu durum kisilerin bir konu ile ilgili tam olarak bilgi edinmesini destekleyecektir), bireysel ve kolektif
problem c¢oziimiine olan inang, bir takim fikirlerin ve sorunlarin degerlendirilmesinde elestirel
diisiinme ve analiz becerilerinin kullanilmasi, baskalarmin refahi ve ortak yarar icin endiselenme gibi
noktalar1 merkeze almasi gerektigini vurgulamaktadir. Demokratik bir okul iklimi igerisinde bulunmak
ogrencilere toplumsal isleyis ve onlarmn toplumdaki rolleri ile ilgili bilissel yapilarin degismesi ve bu
sayede demokratik degerleri 6grenme firsat: sunmaktadir (Lenzi ve digerleri, 2014). Wallin (2003)
demokratik bir okulda yer alan demokratik egitimin biitiinciil bir gelisim i¢in son derece etkili
oldugunu, demokratik egitimin 6grencilerin bilissel, sosyal, ahlaki, politik gelisim yoniinden son derece
tesvik edici oldugunu vurgulamaktadir.

Egitimin okul kurumu araciligiyla demokrasi egitimini kazandirmaya yonelik ¢abalar1 ancak 6grenciler
zihinsel ve duygusal olarak buna hazir olmalar1 ve deneyimlemelerine firsat verilmesi ile miimkiin
olabilecektir. Bu sebeple 6grencilerin demokrasiyi nasil algiladiklari, 6grencilerin hazirbulunusluklarmi
ve s0z konusu deneyimlerin temelini olusturacagindan onemli goriilmiis, pek ¢ok arastirmada
irdelenmistir. Doganay (2008) 14 yas 6grencileri ile yiiriittiigii ve Ogrencilerin demokrasi algilarmi
ortaya koymay1 hedefledigi calisma sonucunda 6grencilerin demokrasi kavrama ile ilgili belirgin bir
anlayisa sahip olmadiklari sonucuna ulagmigtir. Ogrencilerin demokrasiye iliskin algilarinimn bazi temel
ilkelerle sinirli oldugunu ve bazi anahtar noktalarda da negatif algilarinin oldugu sonucuna ulasmistir.
Kaldirim (2005) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilmiis bir calisma sonucunda ise 6grencilerin
demokrasi kavrami icerisinde esitlik, siyasi partiler, 6zgiirliik ve milli egemenlik ile ilgili baz1 konular
yanlis algiladiklar1 bulgusunu elde etmistir. Bektas Oztagkin ve Icel (2015) ise aragtirmalarinda ortaokul
ogrencilerinin demokrasiye iliskin algilar: ile hosgorii diizeyleri arasinda pozitif bir iliski oldugu ve
ogrencilerin demokrasi algilarinin hosgorii egilimleri iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulasmislardir. Cocuklarin demokrasiye iliskin algilari ile ilgili olarak yiiriitiilen ¢alismalarin
cogunlukla ortaokul diizeyindeki 6grencileri ile yiiriitiilmiis oldugu goriilmiis ve bu sebeple ilkokul
dgrencilerinin demokrasiye iligkin algilarmin belirlenmesi gerekli goriilmiistiir. Ilkokul, pek cok farkli
yapidaki aile ortamimda biiyiiyen cocuklarm bir araya geldigi bir kurumdur. Ustelik bu 6grenciler eger
okul Oncesi egitimi almamuis iseler ailelerinden ilk kez ayrilmakta ve ilk kez bu kadar farkli yapida
insanmn bulundugu bir ortama dahil olmaktadirlar. Dolayisiyla ilkokul donemi demokrasi egitimi
acgisindan oldukga kritik bir dénem olarak diistiniilmektedir. Ciinkii sosyal bir kurum olan ve
ogrencilerin pek ¢ok sosyal deneyim i¢inde bulunmalarini saglayan ilkokulda edinilen kazanimlarmn
¢ocuklarin okul iginde ve disinda daha etkin bir sosyal yasam siirdiirmelerine katkida bulunacaktr.
Bununla birlikte, ilkokulda edinilen bilgi, beceri ve tutumlar yasam boyu siirecek olan davranislar
etkilemektedir (Samanci, 2010). Dolayisiyla ilkokul Ogrencilerinin demokrasiye iliskin tutum ve
algilarinin  gelecekte demokratik davranis sergileme konusunda olduk¢a 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu diislinceden yola ¢ikilarak, arastirmada ilkokul 6grencilerinin demokrasiye
iliskin algilar1 ¢izdikleri resimler araciligi ile belirlenmesi amaglanmaistir. Bu temel amag dogrultusunda
ii¢ soruya cevap aranmuistir:

o TIlkokul &grencileri demokrasiyi nasil algilamaktadir?
o TIlkokul &grencilerinin demokrasiye iliskin algilari cinsiyete gore nasil farklilasmaktadir?
o Tlkokul &grencilerinin demokrasiye iliskin algilar1 sinif diizeyine gore nasil farklilagmaktadir?

2. Yontem
2.1.Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomolji) deseni kullanilmistir. Olgubilim
yaklasiminin temeli olgulara dayalidir. Olgu ise hayatin icinde deneyimlenen her seye karsilik
gelmektedir. Algy, biling, diisiince, duygu, bellek gibi konularin her biri olgu kavrami igindedir (Gedik,
2016). Olgubilim deseninde temel soru insanlarin herhangi bir olguya iligkin deneyimlerinin 6ziinde ne
oldugudur. Bu amagcla arastirmacilar katilimcilarin spesifik ifadelerine ve deneyimlerine odaklanirlar
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(Creswell, Hanson, Clark ve Molares, 2007). Bu baglamda, 6grencilerin demokrasiye iliskin algilarinin
yapmuis olduklari resimler aracilifiyla belirlenmesi amaglandigindan olgubilim deseni tercih edilmistir.

2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu tabakali amagh 6rnekleme yontemi ile secilen Sakarya’'nin Hendek
ilgesinde bulunan iki ilkokulda 6grenim gormekte olan 115’si (%53,9) kiz 98’1 (%46,0) erkek 6grenci
olmak {izere toplam 213 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 57’si (%26.7) 2. smif, 86’s1 (%40.3) 3.
sinif ve 70’1 (%32.8) ise 4. siifta 6grenim gormekte olan 6grencilerdir. 1. Smifta 6grenim gdrmekte olan
ogrencilerin bir kismimnm okuma yazmay1 6grenememis olma olasiligl géz oniinde bulundurularak ve
kendilerini yazili bir sekilde ifade etmekte zorlanabilecekleri diisiiniildiigiinden arastirmaya dabhil
edilmemistir.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri ¢ocuklarin ¢izdikleri resimler aracilifi ile toplanmistir. Veri toplama amaciyla
ogrencilere yonelik iki boliimden olusan bir form gelistirilmistir. Bu formun birinci boliimiinde gerekli
yonerge, cinsiyet ve smif diizeyine iligkin bilgiler yer almaktadir. Tkinci boliim ise, gerekli yonerge,
Ogrencilerin resim yapacaklari bir alan ve resimlerini yazili olarak anlatacaklar1 bir kisimdan
olusmaktadir. Arastirma verileri 2016-2017 6gretim yili ikinci déneminde toplanmistir. Uygulama
asamasinda, Ogrencilerden “demokrasi” denildiginde aklina gelenlerin resmini yapmalar1 ve
resimlerini tamamladiktan sonra resim boliimiiniin altinda yer alan kisimda resimlerini yazili olarak
anlatmalar1 istenmistir. Gerekli yonergeler arastirmacilar tarafindan da tekrar edilmis, uygun bir ortam
saglandiktan sonra uygulamaya gecilmistir. Ogrenciler resim yaparken istedikleri tiirde boya veya
kalem kullanmakta serbest birakilmislardir. Uygulamalar her bir sinifta yaklasik 40 dakika siirm{istiir.

2.4.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Icerik analizinde veriler tanimlanmaya ve verilerde
sakli olabilecek gercekler ortaya gikarmaya caligilir. Igerik analizi verilerin kodlanmasi, temalarm
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmas: olmak
{izere dort asamada tamamlanir (Yildirm ve Simsek, 2005). Igerik analizine uygun olarak resimlerde
yer alan Ogeler kod olarak belirlenmistir. Yapilan kodlamanin ardindan bu kodlardan yola ¢ikilarak
temalar olusturulmustur. Temalar olusturulurken 6grencilerin ¢izdikleri resimlerin ve anlatimlarinmn
icerigi dikkate alinmistir. Arastirma giivenirliginin saglanmasi igin arastirmacilar tarafindan bagimsiz
bir sekilde olusturulan kodlar Miles ve Huberman’in (1994) 6nermis oldugu giivenirlik formiiliinden
yararlanilarak karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda %89 oraninda tutarli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bulgularmn sunumunda olusturulan her bir temaya iliskin 0grenci resimlerinden ve
ifadelerinden &rnekler sunulmustur. Ornekler sunulurken verilerin diizenlenmesi amaci ile
katilmecilara verilen kodlardan yararlanilmistir. Arastirmaya katilan kiz dgrenciler OK1-OK115
araliginda, erkek 6grenciler ise OE1-OE98 araliginda kodlanmistir. Bu kodlamada yer alan “O” ifadesi
ogrenciyi, “K” ve “E” ifadeleri ise cinsiyeti temsil etmektedir. Ogrencilerin demokrasiye iligskin
algilarinin cinsiyete ve smif diizeyine gore farklilasma durumlari ise temalarin cinsiyet ve smnif
diizeylerine gore dagilim diizeyleri incelenerek belirlenmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde aragtirma verilerinden elde edilen bulgular, temalara iliskin frekans-yiizde dagilimlar: ve
Ogrenci resimleri ile resimlerine ekledikleri agiklamalardan birebir alintilarla desteklenerek sunulmus
ve yorumlanmistir.

3.1. Tlkokul Ogrencilerinin Demokrasiye Iliskin Algilarma Yonelik Bulgular
Calismaya katilan 6grencilerin ¢izdikleri resimlerin incelenmesi sonucu elde edilen kodlar ve temalar
Tablo 1’de sunulmaktadur:
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Tablo 1: Olugturulan kodlar ve temalara dagilimi

Kodlar f % Temalar f %
Secim 32 14,75

Oy kullanmak 63 29,03

Sinif baskan secimi 17 7,83 ]

Kadmlaim segrﬁle—segilme hakki 4 1,84 Segme ve Secilme Hakla 118 55,39
Basbakan 2 0,92

Adalet 6 2,77

Sira beklemek 1 0,46

Kural 1 0,46

Mahkeme 4 1,84

Adalet makinesi 1 0,46

Giivenlik 6 2,77 Adalet % 1,73
Paylasma 3 1,38

Esitlik 2 0,93

Kadin-erkek esitligi 1 0,46

Ozgiirliik 12 5,58

Soz hakki 1 0,46

Istedigi gibi giyinme hakki 2 0,92

Serbest olmak 1 0,46 Ozgﬁrlﬁk 20 9,38
Aligveris hakki 1 0,46

Istedigi gibi barinma hakki 3 1,38

Istiklal Marsi 2 0,92

Anitkabir 4 1,84

23 Nisan 1 0,46

Bayrak 7 3,22 Milli Degerler / Unsurlar 16 7,51
Canakkale Savasi 1 0,46

Ulkenin iyi olmasi 1 0,46

Okulda oyun 2 0,92

Parkta oyun 6 2,77

Bahgede oyun 1 0,46 Oyun 12 5,63
Oyun oynamak 3 1,38

Huzur 4 1,84

Doga 3 1,38 5

Cevreyi agaglandirmak 1 0,46 Huzur/Doga

Cevreyi temiz tutmak 1 0,46 10 4,69
Gokkusagt 1 0,46

Is bolimii 1 0,46

Calismak 1 0,46 3,75
Okul 5 2,32 Sorumluluk 8

Oda toplamak 1 0,46

Yardimlasma 2 0,92

Savasg 1 0,46 Diger 4 1,87
Dostluk 1 0,46

Toplam 213

Tablo 1’de yer alan temalar incelendiginde; 6grencilerin sirasiyla se¢gme ve secilme hakki (%55,39),
adalet (%11,73), ozgiirliik (%9,38), milli degerler/unsurlar (%7,51), oyun (%5,63), huzur/doga (%4,69),
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sorumluluk (%3,75) temalarina iligkin resimler ¢izdikleri sonucuna ulagilmaktadir. Bununla birlikte 4
Ogrencinin (%1,87) ¢izimlerinden elde edilen farkl 6zellikteki kodlar diger temas: altinda toplanmustur.
Bu tema altinda yer alan ¢izimler okul, yardimlasma, savas ve dostluk kodlarini icermektedir.

3.1.1.Se¢me ve secilme hakki temasina iliskin bulgular

Calismaya katilan 213 6grenciden 118’i (%55,39) demokrasi denilince akillarma se¢me ve secilme
hakkinin geldigini gosteren resimler yapmislardir. Temalarin dagilimlar1 incelendiginde 6grencilerin
en ¢ok demokrasiyi se¢me ve secilme hakki olarak gordiikleri sonucuna ulasiimistir. Cocuklar bu
resimlerde Ozellikle oy verme hakkina vurgu yapmislardir. Bu temaya iliskin olarak Ogrencilerin
¢izdikleri resim Ornekleri asagida sunulmustur:

Resim 1 Resim 2

Resim 3

OK88 kodlu 6grenci ¢izmis oldugu resimde (Resim 1) iilkede yapilan bir segimi canlandirmis ve
“Resmimde sunu anlatmak istedim insanlar demokrasiyi saglamak icin oy atwyorlar” ifadesi ile resmini
aciklamigtir. OK16 kodlu grenci ise siifta yapilan secimleri demokrasi ile iliskilendirmis, “Segimi
kendileri yaptiklart icin 5gretmenin zor durumda kalmad:” seklinde belirtmistir (Resim 3). Farkl olarak OK18
Kodlu 6grenci ¢izmis oldugu resimde (Resim 2) gezegenleri de oy verirken resmetmistir. “Her kisinin oy
atma 6zgiirliigii oldugunu diisiindiim.” seklindeki agiklamas ile sadece oy kullanmaya vurgu yapmustir.
2 kisi ise, miting yapan bir bagbakan ¢izerek secilme hakkina vurgu yapmistir. Bu tema altinda yer alan
resimler incelendiginde, 6grencilerin demokrasiyi ¢ogunlukla se¢im ortami seklinde ifade ettikleri,
demokrasiyi segme ve secilme hakki cercevesinde algiladiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte bu tema
altinda yer alan resimlerin bir diger ortak noktasinin se¢im ortaminda resmedilen insanlarn mutlu
oldugu goze carpmaktadir.

3.1.2.Adalet temasina iliskin bulgular

213 sgrenciden 25'i (%11,73) ise adalet temasini anlatan resimler yapmaislardir. Bu resimlerde ¢ocuklarmn
biiyiik bir kism1 adillik ve adalet kavramlarimi ve mahkemeleri konu olarak almistir.
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Resim 4

Resim 5

Resim 6

OK44 kodlu 6grenci ise bir futbol maginda topu her iki takima da esit mesafede ¢izmis (Resim 4) ve
“Adilligi anlattim. Ciinkii demokrasi deyince aklima adillik geliyor.” ifadesi ile adillik tizerinde durmustur
OK71 Kodlu 6grenci ise cizdigi resimde (Resim 5) adliye binasma dogru giden iki iizgiin insan
resmetmis ve “Bu resimde suclunun ve kotiilerin yakalanmasin anlatryorum ve orada hig sehit veya hi¢ kotiiliik
yok. Ciinkii adalet cok 6nemli. Keske bizim diinyamizda da 6yle olsa.” seklindeki agiklamasi ile adalete vurgu
yapmustir. .OK74 kodlu 6grenci resminde bir sonuglanmis ve kazanan ve kaybeden birer kisinin oldugu
bir mahkeme ortami ¢izmis (Resim 6) ve “Hakim aralarimdaki, demokrasiyi saglad:” seklinde agiklamasmi
yapmugtir. Bu agiklama 6grencinin demokrasiyi adalet kavrami yerine kullandigini1 gostermektedir. Bu
temaya iligkin resim yapan Ogrencilerin demokrasiyi adaleti saglayan bir mekanizma olarak
algiladiklar1 sonucuna ulagilabilir.

3.1.3.0zgiirliik temasina iliskin bulgular

213 dgrenciden 20 tanesi (%9,38) 6zgiirlitk konulu resimler yapmistir. Bu resimlerin biiyiik bir kismi
kisisel hak ve 6zgiirliiklere ve dogrudan 6zgiirlitk kavramina iliskin ¢izimler icermektedir.
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Resim 7

Resim 8

Resim 9

Resim 7’deki OK46 kodlu 6grenci bir dagin tepesinde kollar1 agik bir sekilde duran kadin ¢gizimi ve
“Bayragmiz gibi, kuslar gibi insanlar da cok 0zgiirdiir!” ifadesi ile dogrudan 6zgiirliik kavramina vurgu
yapmustir. OE65 kodlu dgrenci ise resminde “camim istedigi zaman gezebiliyorum” seklindeki ifadesi ile
demokrasi algisin dile getirmistir. OK83 kodlu 6grenci demokrasiyi kiyafetini segebilme dzgiirliigii olarak
cizmis (Resim 9) ve resmini “Istedigin elbiseyi giyme 6zgiirliigii ve istedigi renk elbiseyi giyme 6zgiirliigiinii
anlattim” ve seklinde anlatmistir.

3.1.4.Milli degerler ve unsurlar temasina iliskin bulgular

flkokul &grencilerinin demokrasiye iliskin yaptiklari resimler incelendiginde 213 6grenciden 16
tanesinin (%7,51) milli degerler ve unsurlar1 ¢agristiran resimler yaptigr sonucuna ulasilmistir. Bu
temada en ¢ok bayrak resimlerinin yapildig1 dikkat ¢ekmektedir.

ﬁ e —=—
K )
|

Resim 10 Resim 11

OK11 kodlu &grencinin ¢izmis oldugu resim 10 incelendiginde anitkabir ve bayrak vurgusu goze
carpmaktadir. Ogrenci bu resminde Anitkabir’de bayrak tutan bir cocugu ¢izdigini ifade etmistir.
OK115 kodlu &grenci ise ellerinde bayrak tutan kadinlar ve erkekleri gizmis, resmini gicekler ve
kelebekler ile siislemistir. Resmini ise “halk: anlattim, bayrak sallayanlar: anlattim” seklinde agiklamistir.
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3.1.5.0yun temasina iliskin bulgular

Calismaya katilan 213 6grenciden 12 tanesi (%5,63) oyun temasma iliskin resimler yapmislardir.
Cocuklar bu temada genelde parkta oynayan ¢ocuklar ¢izmislerdir.

Resim 12 Resim 13

OK105 kodlu &grenci resminde demokrasiyi 6zgiirliikle eglestirmis ve resmini “Ben kaydiraktaki cocuklart
cizdim. Ben salincaktaki cocuklari cizdim. Ben kosan cocuklari cizdim.” seklinde anlatmigtir. Bu resim
incelendiginde, giines ve bulutlardaki ifadeler mutlulugu cagristirmaktadir. Oyun temas: altinda
incelenen bir diger resim ise OE08 kodlu dgrenci tarafindan yapilmistir (Resim 13). OK5 kodlu &grenci
ise resminde ¢ocuklarin parkta oynamasimni ve eglencesini anlattigini vurgulamistir. Bu tema altinda yer
alan resimler incelendiginde, ¢ocuklarin demokrasiyi rahat ve mutlu bir sekilde oyun oynayabilmeleri
i¢in 6nemli gordiikleri sonucuna ulasilabilir.

3.1.6.Huzur/Doga temasina iliskin bulgular

Bu tema yer alan resimler incelendiginde &grencilerin %4,69 unun huzur ve doga ile ilgili resimler
yaptiklari goze carpmaktadir. Bu 6grenciler, demokrasi kavraminin kendilerine dogay1, dogal unsurlari
veya huzurlu bir yeri ¢agristirdigina dair resimler yapmislardir.

Resim 14 Resim 15

Resim 16

OE98 kodlu 6grenci resminde dogal bir giizellik olarak gokkusagmi resmetmis ve demokrasinin de
gokkusag gibi giizel oldugunu vurgulamistir (Resim 14). Ogrencinin demokrasiyi anlatmak igin farklt
renkleri barindiran gokkusagini kullanmas: demokrasi agismdan oldukga anlamlhidir. Bir diger resimde
(Resim 15 ) OE42 kodlu &grenci ise resminde hayati, dogada gezmek ve dogay1 kesfetmeyi anlattigimi
ifade ederek demokrasinin kendisine dogay1 ve hayati ifade ettigini vurgulamigtir. Resim 16’deki ¢izimi
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ile OK23 Kodlu 6grenci ise rahati ve huzuru anlattigmi ifade etmistir. Bu tema altinda yer alan resimler
incelendiginde, 6grencilerin demokrasiyi bir anlamda doga aracilig: ile huzurlu bir hayat siirebilmek
i¢in onemli gordiikleri soylenebilir.

3.1.7.Sorumluluk temasina iliskin bulgular

213 o6grenciden 8'i (%3,75) sorumluluk temasina iligkin resim yapmuistir. Bu temada resim yapan
Ogrenciler okul, is boliimii, ¢alismak, oda toplamak gibi farkli konularda demokrasiyi sorumluluk
bilinciyle bagdastiran resimler yapmaislardir.

Resim 17

OK71 Kodlu 6grenci, kiz odasini topluyor seklindeki ifadesi ile demokrasi algisinin kisisel sorumluluk
ile bagdastigini ifade etmistir. Bu tema altinda yapilan resimlerin ortak 6zelligi, genel olarak kisisel
sorumluluklarla ilgili olmasidir. Bu durum 6grencilerin bir kismimin demokrasiyi kisisel sorumluluk
olarak algiladigini gostermektedir.

3.1.8.Diger temasina iliskin bulgular

213 ogrenciden 4'tiniin (%1,87) resimleri diger temasi igerisinde yer almakta ve bu resimler
yardimlasma, savas ve dostluk kodlarini icermektedir.

Resim 18 Resim 19

OE59 kodlu bir 4. Smif dgrencisi ise resminde karsidan karsiya gecmekte olan bir engelliye yardimet
olan birini ¢izdigi resminde yardimseverligi ele almistir. OE97 kodlu bir baska dgrenci ise dostluk
konulu bir resim yapmustir, bunu da iilkeler arasmdaki dostluk olarak resmetmis, resmini “Herkes dost
olsa !” seklinde agiklamigtir (Resim 19).

3.2.ilkokul Ogrencilerinin Demokrasi Algilarinin Cinsiyete Gore incelenmesine Yonelik Bulgular

flkokul 6grencilerinin demokrasiye yonelik yapmis olduklari resimlerden elde edilen temalarm
cinsiyete gore dagilimlari Tablo 2'de sunulmustur:

Calisma sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin resimleri ayr1 ayr1 incelendiginde iki grubunda yiiksek
oranda segme ve secilme hakkini resmettigi bulgusu elde edilmistir. Adalet temasinda da hemen hemen
ayni1 oranda resim ¢izmislerdir. Erkeklerin ise milli degerler ve huzurlu bir ortam temalarinda kizlardan
daha fazla resim ¢izdikleri sorumluluk temasimnda ise hi¢ resim ¢izmedikleri gozlemlenmistir.
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Tablo 2: Temalarm cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet
TEMALAR Kiz Erkek

f % f %
Se¢me ve Secilme Hakki 62 29,1 56 26,3
Adalet 13 6,1 12 5,6
Ozgiirliik 13 6,1 7 3,2

Milli Degerler/Unsurlar 9 4,2 7 3,2
Oyun 6 2,8 6 2,8
Huzur/Doga 3 1,4 7 3,2

Sorumluluk 8 3,6 0 0
Diger 1 0,5 3 1,4
Toplam 115 100 98 100

3.3.1lkokul Ogrencilerinin Demokrasi Algilarinin Sinif Diizeyine Gore Incelenmesine Yonelik
Bulgular

[lkokul 6grencilerinin demokrasiye yonelik yapmis olduklari resimlerden elde edilen temalarm
cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 2’'de sunulmustur:

Tablo 3: Temalarin smif diizeyine gore dagilimi

Sinif Diizeyi

TEMALAR 2. Simif 3. sinif 4, sinuf
f % f % f %
Se¢me ve Secilme Hakki 28 13,1 55 25,8 35 16,4
Adalet 0 0 6 2,8 19 8,9
Ozgiirliik 4 1,9 12 5,6 4 1,9
Milli Degerler/Unsurlar 12 5,6 3 1,4 1 0,5
Oyun 6 2,8 2 0,9 4 1,9
Huzurlu/Doga 5 2,3 2 0,9 3 1,4
Sorumluluk 0 0 5 2,3 3 1,4
Diger 2 0,9 1 0,5 1 0,5

Toplam 57 86 70

Temalar smif diizeyleri dikkate alinarak incelendiginde, se¢me secilme hakki ve sorumluluk
temalarmda en ¢ok resim yapan smifin 3. Smiflar oldugu goriilmiistiir. Adalet temasinda 2. Smuiflar hig
resim yapmazken, bu temada en c¢ok resmi 4. Smiflarin yaptigi sonucuna ulagilmistir. Ozgiirliik
temasinda en ¢ok resmi 3. Smiflar yapmaistir. Milli degerler, oyun ve huzurlu bir ortam temalarinda en
¢ok resmi 2. Siniflarin yaptig1 bulgusu elde edilmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismanin temel amac ilkokul &grencilerinin demokrasiye iliskin algilarimi ¢izdikleri resimler
aracilig1 ile belirlemektir. Ogrencilerin ¢izmis olduklari resimlerden elde edilen kodlarin bir araya
getirilmesiyle olusturulan temalara gore 0grencilerin demokrasiyi en fazla segme ve segilme hakki
(%55,39) olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bunun disinda 6grencilerin algilarmin sirasiyla;
adalet (%11,73), 6zgiirliik (%9,38), milli deger (%7,51), oyun (%5,63), huzur/doga (%4,69), sorumluluk
(%3,75) temalarina ve bu temalara dahil edilemeyen kodlarin bir araya getirilmesi ile olusturulan diger
temasma (%1,87) yonelik oldugu bulgusuna ulasilmistir. Sadik ve Sar1 (2012) ortaokul grencilerinin
demokratik algilarmi metaforlar aracilig: ile belirlemeye yonelik yiiriittiikleri arastirmada 6grencilerin
genel olarak esitlik, 6zgiirliik ve adalet temalarma yonelik resimler yaptiklar1 sonucuna ulagmiglardir.
Sadik ve Sarrnin (2012) calismasi incelendiginde, dgrencilerin se¢im kavramina gogulculuk temasi
altinda nispeten az bir oranda yer verdikleri goriilmiistiir. Bu c¢alismada se¢me ve segilme hakki
temasmin bu kadar yiiksek oranda yer almasinda ¢alismanin yapildigi donemde {ilkenin igerisinde
bulundugu segim ortaminin tesiri olabilecegi diigliniilmektedir. Ayrica okullarrmizmn biiyiik bir
kisminda demokrasi egitiminde biiyiik oranda se¢imin uygulamali olarak gosterilmesi de sonuglar
iizerinde etki eden etmenlerdendir. Kus ve Cetin’in (2012) ortaokul 6grencileriyle yapmis oldugu
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demokratik iilke algilarini belirlemeye yonelik calismaya gore de dgrencilerin yaris1 en demokratik
iilkenin Tiirkiye oldugunu diistindiikleri tespit edilmis, bunun sebebi olarak ise Tiirkiye’de insanlara
se¢me secilme hakkinin verildigi ve {ilkede segimlerin oldugu seklinde agiklamislardir. Bu durum
ogrenci algilarinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Se¢me ve secilme hakki temasi disinda, 6grencilerin resimlerinde daha ¢ok esitlik 6zgtirliik adalet gibi
demokratik degerlere yer verdikleri goriilmiigtiir. Ozgiirliik konusunda yapilan resimlerde ise tek
basma sokaga cikmak ve istedigim kiyafeti giyebilmek gibi kodlar 6n plana ¢ikmistir. Burada
gelismekte olan 6zerklik kazanma isteginin 6grencilerde uyandirdigi merak ve istegin etkisi gortildiigii
diistiniilmektedir. Adalet konusunda ise daha ¢cok mahkeme resimleri dikkat cekmektedir. Mahkeme
resimlerinin konusunu da hirsizlik vakalar: ya da konusu belirsiz davalar olusturmaktadir. Karatekin
ve Elvan (2016) yine ortaokul ogrencileri ile yiiriittiigli calismada benzer olarak Ogrencilerin
demokrasiyi hukuk kavramu ile iligskilendirdikleri sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin
esitligi ve hukuka iliskin unsurlari demokrasi agisinda 6nemli gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Milli
degerler ve unsurlar temasi ise, 6grencilerin 6zellikle okul ortaminda en ¢ok karsilastiklar: kavramlar
ve nesneler olsalar da demokrasiyle iliskilendirilirken alt siralarda yer almislardir. Ogrenciler bu
kisimda daha ¢ok bayragi demokrasi ile iliskilendirmislerdir. Bunda da bayragin 6grencilerin her giin
siniflarinda, okullarinda, torenlerde Kkarsilastiklar1 bir obje olmasmnin etkisinin oldugu
diisiiniilmektedir. Oyun temas1 dgrencilerin resim yaptiklar1 bir diger alandir. Ogrencilerin parkta,
okulda ya da bahgede serbest bir sekilde (yetiskin miidahalesiz) oyun oynamay1 demokratik bir hak
olarak gordiikleri gozlemlenmistir. Huzur/doga temasinda 6grenciler huzurlu bir ortam ifade etmeye
odaklanmislar, dogayr ve dogal unsurlari resimlerine dahil etmislerdir. Demokrasinin sorumluluk
olarak cizildigi resimlerin tamamai ¢ocuklarin g¢evresine yonelik sorumluluklarmi icermektedir. Ev igi
sorumluluklar, dogaya yonelik sorumluluklar bunlardan bazilaridir. Bireysel sorumluluklarin
demokrasi ile iligkilendirilmemis olmasi 6grencilerin anlamlidir. Vatandaglhik ve Insan Haklar1 ders
kitabinda demokratik degerleri belirlemeye yonelik Celikkaya (2013) 'nin yapmis oldugu calismaya
gore ders kitabinda en ¢ok {iizerinde durulan deger sorumluluk, en az {izerinde durulan degerin ise
vatanseverlik oldugu tespit edilmistir. Temalar bazinda bakildiginda ise en fazla gorsel temanm milli,
manevi ve evrensel degerlere ait oldugu, en az ise hi¢ deginilmeyen hosgorii ve paylasmanin yer aldig1
tespit edilmistir. En ¢ok iizerinde durulan degerin sorumluluk olmasina karsin {izerinde, bu ¢alismada
en az resim yapilan temanm sorumluluk olmasi yaptigimiz ¢alismanin sonucuyla celismektedir.
Sorumluluk bilincinin gelistirilmesine yonelik smifta ve okulda ne tarz aktivitelere yer verildiginin
sorgulanmasi gereken temel noktalardan biri oldugu diisiiniilmektedir.

Temalarin cinsiyete gore dagilimi incelendiginde ise, kizlarin ve erkeklerin se¢me ve segilme hakki,
adalet, milli degerler ve oyun temalarma iliskin benzer sayida resim cizdikleri goriilmiistiir. Ozgiirliik
temasma iliskin kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore yaklasik iki kat daha fazla resim ¢izdigi
sonucuna ulasimistir. Sorumluluk temasnda ise erkek Ogrencilerin hi¢ resim ¢izmedikleri tespit
edilmistir. Bunun toplumsal cinsiyet rolleri diistiniildiigiinde aslinda egitimi de icerisine alan toplumsal
bir soruna isaret ettigi sOylenebilir. Calismada kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere goére durumu
incelendiginde; kiz 6grencilerin erkeklere gore 6zgiirliikk ve sorumluluk temalarinda daha ¢ok resim
yaptiklari, erkek 6grencilerin ise huzurlu bir ortam ve diger temalarda daha fazla resim yaptiklar
gozlemlenmistir. Kaldirim (2005)'in 8. Smuf 6grencileriyle yaptigi demokrasi farkindahigini 6lgmeye
yonelik calismaya gore, hazirlanan Olgek bazinda siyasi parti ve 6zgiirliik boyutunda anlamli bir
farkliik bulunamamis ama esitlik ve milli egemenlik boyutlarinda ¢ikan istatistiksel degerlerin kizlar
lehine anlamli derecede farkli oldugu sonucunda ulasilmistir. Bu arastirmada ise kiz dgrencilerin
algilarinin erkeklere kiyasla daha fazla 6zgiirliik ve adalet temalar1 etrafinda toplandig; tespit edilmis,
milli degerlerde iste anlamli bir farkliliga rastlanmamigtir.

Temalarin smif diizeylerine gore dagilimi incelendiginde oyun, huzurlu bir ortam ve sorumluluk
temalarma yonelik smiflardan benzer sayida veriye ulagilmistir. Se¢me ve secilme temasma yonelik en
cok resmi 3. smif dgrencilerinin ¢izdigi tespit edilmistir. Adalet temasina yonelik 2. sinif 6grencilerin
hig resim ¢izmedikleri saptanmistir. Ozgiirliik temasina yénelik 3. smif dgrencilerinin diger smuf
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diizeylerine oranla oldukga fazla sayida resim ¢izdikleri belirlenmistir. Milli degerler temasma ynelik
ise en fazla resmin 2. smif 6grencileri tarafindan yapildigs, 4. smif 6grencilerinin ise bu temaya iliskin
hi¢ resim yapmadig1 goriilmiistiir. Smmiflara yonelik olarak adalet ve milli degerler temalar1 disinda
ogrencilerin smif diizeyleri arasinda ciddi farkliliklar bulunmamaktadir. Fakat Karatekin, Kus ve
Sonmez (2010) yaptiklar: calismada smif seviyesi yiikseldikce demokrasi algisinin yiikseldigi sonucuna
ulasmiglardir. Bunda ¢alisma yapilan grubun ortaokul seviyesinde olmasinin etkili olabilecegi
diistiniilmektedir.

Konuya iligskin 6gretmenlerin demokrasi algilarini belirleye yonelik Sar1 ve Sadik (2011) “‘in Cukurova
Universitesi'nde yapmis oldugu calismaya gore ise, dgretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu okulda
demokrasi algilarmni gelistirmeye yonelik herhangi bir egitim ya da aktivite yapilmadigini
belirtmislerdir. Yine aymi c¢alismada Ogrencilere Ogrenci temsilcisi se¢imleriyle ilgili fikirleri
soruldugunda biiyiik gogunluk bir bilgileri olmadigini sdylemislerdir. fleride bu bireylerin 8gretmen
olacagi ve bu nedenle 6gretmen adaylarinda bu bilincin kazandirilmasma yonelik calismalarm
yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu da okullarimizda yapilmasi gerektigi i¢in yapilan demokrasi
uygulamasinin bilgi ve etkinlik asamasi olmaksizin ya da ¢ok temel kisimlar1 dikkate almnarak
uygulandigini diisiindiirmektedir. Okullarimizda demokrasi algismin genel olarak programda gecen
kazanimlarin asgari diizeyde kazandirilmas1 diizeyinde kaldig1 ve okul segimlerinin de genel olarak
yalnizca bir baskanin secilmesi, bunun da bazen 6gretmenlerin siniflardan birilerini atamas: yoluyla
gerceklesmesi ve sonrasinda se¢ilmis 6grencinin herhangi bir karar alma siirecine dahil edilmemesi gibi
durumlarin okullarda demokrasi egitimine iliskin yasanan sikintilardan oldugu soylenebilir. Oysa ki
demokrasi egitimi demokratik bir okul iklimi ile miimkiindiir. Ogrenciler demokrasiyi okul iklimi
icinde deneyimledikleri zaman toplumdaki rolleri ve sosyal fonksiyonlarma iliskin biligsel yapilarmi
degistirerek demokratik degerleri 6grenme firsati bulacaklardir (Lenzi ve digerleri, 2014). Bu sebeple,
ilkokuldan itibaren okullarin 6grencilere demokrasiyi gercekten deneyimleyebilecekleri bir ortam
saglamalar1 ve firsatlar saglamalar1 biiyiik bir onem arz etmektedir. Yine ilkokullarda demokrasi
bilincini gelistirmeye yonelik Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi
derslerinin teorik igerigine oyun ve drama performanslari konularak ders uygulamali hale getirebilir.

Demokrasi egitimi noktasinda yasanan sikintilar diistintildiigiinde, egitim fakiiltelerindeki 6gretmen
egitimlerine ve 6gretmen adaylarinin durumuna bakmak da faydali olacaktir. Duman ve Kog (2004) 'un
egitim fakiiltesi Ogrencileriyle yaptig1 0gretim elemanlarinin tutum ve davraniglarinin ne kadar
demokratik olduguna yonelik incelemede de Ogretim elemanlarmin orta ve orta alt seviyede
degerlendirildigi tespit edilmistir. Bu Ogretim elemanlarinin tutum ve davranislariyla yetisen
ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun da bu davraniglari gorev yaptiklari okullarda ve smiflarda
gosterecekleri tahmin edilmektedir. Bunun sonucu olarak ¢alismada da ortaya ¢ikan tek tip ve daha ¢ok
medya kontrolii altindaki demokrasi algisinin ¢ocuklarin goriislerinde daha c¢ok yer ettigi
distiniilmektedir. Bu sebeple, demokrasi egitimi 6gretmen yetistirmede de goz ard1 edilmemelidir.
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