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POSTMODERNIZMIN iLKOGRETIM 6. VE 7. SINIF SOSYAL
BILGILER OGRETIM PROGRAMINA YANSIMALARI

Reflections of Postmodernism on Elementary School Sixth and Seventh Grades’
Social Studies Curricula

Burhan AKPINAR' Zafer CAKMAK? Cihan KARA®

OZET
Bu calismanin amaci, ilkdgretim 6 ve 7. Smiflar Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda

(SBOP) postmodernizmin yansimalarini belirlemektir. Nitel karakter arz eden bu betimsel ¢alismada
veriler, sozii gecen programlardan olusan dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Bu sekilde
ulagilan bilgileri degerlendirmek i¢in ilgili literatiirden hareketle bir postmodern gergeve belirlenmis ve
bu cercevede analiz edilen bilgiler yorumlanarak bazi sonuglara ulagilmaya calisiimistir.

Calismada ulasilan bazi sonuglar su sekildedir: Postmodernizm, ilkdgretim 6. ve 7. siniflar
SBOP’na yapilandirmacilik seklinde yansmmustir. Kismi olarak gerceklesen bu yansimalar, daha cok,
genel amagclar, kazanimlar ve etkinlikler iizerinde goriilmektedir. Bu yansimalar, agirlikli olarak
esneklik, gorelilik, ¢coklu dogrular ile sorgulama kavramlar1 g¢ergevesinde gerceklesmistir. Bununla
birlikte programlarda 6nceki paradigmalarin izleri de devam etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Postmodernizm, Sosyal Bilgiler Ogretim Programu, Yapilandirmacilik.

SUMMARY

The objective of this study is to determine the reflections of postmodernism on elementary
school 6™ and 7™ grades’ social studies curricula. In this descriptive study submitting qualitative forms,
datum has been acquired through surveying documents formed of curricula mentioned. In order to
evaluate the datum acquired in that way, a “Postmodern frame” has been established using the related
literature; and it is tried to make some conclusions by interpreting the analyzed information according
to this frame.

Some conclusions reached are like this: Postmodernism reflected on elementary school 6" and
7™ grades’ social studies curricula in the form of constructivism. These partially accrued reflections are
seen mostly on general purposes, acquisitions and activities. These reflections are mainly occurred
within the frames of flexibility, relativity, multiple truths and inquiry. Besides, impressions of the
earlier paradigms continues in the curricula.
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1. GIRIS

Bakis agis1 ve iliski kurulan disipline bagh olarak bir durum, dénem ve paradigma
olarak ele alinabilen ve ¢ok farkli sekillerde tanimlanabilen postmodernizm, son yillarin
en gozde kavramlart ve konular1 arasinda yer almaktadir. Sosyolojiden, sanat, edebiyat,
mimari ve sinemaya kadar bir¢ok alanda adeta kasirgalar estiren postmodernizm,
giinimiizde egitimi de ciddi sekilde etkilemektedir. Bu etki, daha ¢ok, egitimde bilinen ve
alisilmis tiim ilke, kabul ve degerlerin altin1 oyarak onlar1 anlamsiz ve gegersiz kilma
seklindedir. Postmodernizm egitimde, agirlikli olarak modernite ve pozitivizme dayali
mevcut yapi, durum ve isleyisin gediklerini dramatik sekilde gdzler Oniine sererek, bu
yapmin siirdiiriilemez oldugunu haykirirken, ne yapilmasi gerektigi konusunda ise
olduk¢a ketum bir tutum takinmaktadir. Bu adeta tek yonlii protest tavir, egitimde
belirsizligi ve dolayisiyla da endiseleri birlikte getirmektedir.

Ancak bu endiselere ragmen, neredeyse biitiin diinyada egitimin giderek
postmodernizme daha fazla ilgi gosterdigi de bir gergektir. Bunun muhtemel birgok
nedeni arasinda &ne cikanlar su sekilde siralanabilir. Oncelikle bireyler gibi kurum ve
kuruluglar da zamanin ruhu ve tarihin ritminden bagimsiz degillerdir. Diinyadaki
gelismelere ¢ok duyarli bir sistem olan egitim sisteminin de, kiiresel bir riizgdr olan
postmodernizme duyarsiz kalmas: beklenemez. Ikinci olarak, modernite ve pozitivizm ile
bunlarin egitimdeki uzantilar1 niteligindeki kuramlardan referans alarak kurulmus
bulunan mevcut egitim sisteminin, bircok diinya iilkesinde oldugu gibi iilkemizde de,
yuttugu devasa kaynak ve gosterilen biiyiik ¢aba ve emeklere ragmen bir tiirlii beklentileri
kargilayamamasidir. Maliyeti ve kendisine baglanan umutlar goéz Oniine alindiginda,
bugiiniin egitim sistemi (okullar), mesru, gerekli ve vazgecilmez olduklarini kanitlamak
durumundadirlar. Ozellikle iilkemizde, hemen her kademedeki egitim kurumlarindan
mezun olup da (kendisinden istenilenleri yerine getirip), is, as ve sayginlik bulamayan ve
yliz binler dikkate alindiginda, egitim sisteminin toplumun goéziinde prestij kayb1 daha iyi
anlagilir. Bunun basitge anlami, mevcut yapidaki (modernist-pozitivist) egitim sistemi ve
okullar, daha onceleri veya baska yerlerde basarili olmus olsalar bile, bugiin tilkemizde
islevsel degildirler; okullarimiz bugiiniin okullar1 degildir artik. Bu yapidaki bir egitim
sisteminin, postmodernizm gibi, en azindan hatalari teshis etmis bir sese kulak vermemesi
beklenemez. Ciinkii ¢6ziim yolunu gostermese de, teshis bile tek basina, sorunlarin
¢Oziimiinde onemli bir adim olarak kabul edilebilir. Aykir1 bir ses ve egitim kralliginin
ciplak oldugunu yiiksek sesle dillendiren postmodernizmin, egitim camiasinda kabul
gormesinin (stirekli agiklarini yiiziine vurdugu halde) bir nedeni de bu olabilir.

Nedir postmodernizm? Ilgili literatiir incelendiginde, postmodernizmin c¢ok farkli
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tanimlariin oldugu ve hatta taniminin miimkiin olmadigina dair bir¢ok bilgi ve goriise
rastlamak miimkiindiir. Postmodernizm, tek basina ve yalin olarak anlamlandirilacak bir
kavram gibi goriinmemektedir. Postmodernizmi daha iyi anlamak i¢in, bu kavrami, bagta
modernizm, pozitivizm, Newtonizm gibi kavramlarla birlikte veya karsilagtirmali olarak
ele almak daha dogru goriinmektedir. Bu ¢alismada amag, postmodernizmi analiz etmek
olmadigindan, konuya yiizeysel olarak temas edilmis ve daha c¢ok postmodernizmin
genelde egitim ve dzelde ise, SBOP na etkileri {izerine odaklanilmstir.

Postmodernizm, bir diisiince akimi degil, modernizm sonrasit ve modernizm Otesi
anlamma gelen bir durumdur (Ozkiraz, 2003: 97). O halde postmodernizmi, modernizmi
kavramadan anlamak miimkiin degildir. “Modern” kelime anlam1 olarak ¢agdas, ¢agcil,
asri manalarina gelmektedir. Modern terimi muhteviyati her ¢cagda, her donemde “yeni”
kabul edilen seylere gore degismekle beraber; ekseriyetle “eski” olandan “yeni” olana
gecisi ifade etmek gayesiyle kullanilmistir (Kale, 1995: 282). Modernizm, bir durum
olarak nitelendirildigi gibi, tarihi siirecin bir evresi olarak da diisiiniilebilir. Modernizmin
tarihin hangi periyodunu ifade ettigine iliskin olarak, yaygin kabul, modern evrenin, 17.
yiizyildan 1950 veya 1960’11 yillara kadar olan zaman dilimi oldugu seklindedir. 17.
yiizyilda Avrupa’da baslayan ve sonralar1 neredeyse biitiin diinyay: etkisi altina alan bir
diisiince ve yasam bicimine verilen isim olan “modernizm” veya “modern donem”,
1950’lerden sonra kapanmis (bazi kaynaklara gére 1960’larda) ve postmodern dénem
baglamistir (Kaygusuz, 2003:18; Tezcan, 2002). Touraine, (2002: 44), modern donemi,
“Ronesanstan Fransiz Devrimine ve Ingiltere’deki kitlesel sanayilesmenin baslangicina
kadar ki dénem” olarak kabul etmektedir. Biiyiikdiivenci ve Oztiirk (1997), postmodern
terimi, “II. Dlinya Savasi’ndan bugiine uzanan tarihsel anlar1 betimleyen bir terim” olarak
nitelendirmektedir. Hatta, Ozkiraz’a (2003:129) gére, modernizmi nasil ki Platon’a kadar
gotlirme olanagi varsa, postmodernizmi de sofistlere kadar gotiirmek miimkiindiir.

Bir paradigma olarak ele alindiginda, postmodernizmin, felsefe ve gercekligi,
kiiltiirel ve dilsel yapilara bagimli birer kurgu olarak varsayarak gercekligin dogasini
radikal bir bicimde belirsizlestirmek suretiyle insanoglunun tarihsel yiirliyiisiindeki
gerceklige ait biitlin bilgisini yadsimakta oldugu goriilmektedir (Aydin, 2006). Kendi
terimiyle, modern biitiin degerlerden ve yontemlerden duyulan ‘hiper-kusku’ ve “hiper
gercek” ifade eden postmodernizmin veya ‘Postmodern hayalet’in, anlam
yikleyemedigimiz karisik olgu, olay ve kavramlarla dolu giinlimiiz ‘Bunalim Cagi’ni
karakterize edercesine dokunmadigi higbir entelektiiel alan neredeyse kalmamistir (Okur,
2006: 90). Postmodernizm Bati’'nin modernlik zihniyetine karsi, yine Bati’dan
kaynaklanan bir protestodur. Kokleri 17. ve 18.ylizyillardaki bazi diistiniirlere kadar
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dayansa da modernizm karsit1 bir akim oldugunda kimsenin siiphesi yoktur (Tiirkdogan,
2004: 636). Postmodernizm, sosyal bilime O6znel yaklagsarak realizmin Kkarsisina
nominalizmi, pozitivizmin karsisina  anti-pozitivizmi, determinizmin karsisina
gonilliliigli, genel yasalara ulagmaya calisan nomothetic yontemlerin karsisina kigisel
tutum ve davranigin anlagilmasina yonelik idiografik (6znel profil) alternatifleri dikmistir
(Tezcan, 2002: 3)

Postmodernizmle ilgili tanimlar bunlarla sinirli degildir. S6z konusu kavramin ne
kadar muglak ve ¢ok boyutlu oldugunu gozler 6niine sermek icin farkli bakis acilarina da
yer vermekte yarar vardir. Bauman’a (2003) gore, postmodernizm (paradigma), “bir ara
rapor” olup, etkisi de “bir sonraki agiklamaya kadar’dir. Postmodernizmin tek kesin
¢Oziimlemesi ise, modernitenin sona erdigidir. Focualt (Akt: Urhan, 2000),
postmodernizmi “birey” ve “bilgi” ekseninde ele alirken; Derrida’ya (Akt: Tezcan, 2002)
gore, postmodernizm, “gok seslilik” dir. Touraine (2002: 13) ise, bu donemi, “aklin
saltanat1” doneminin sona ermesi olarak gdrmektedir. Postpozitivizm, yiiksekmodernite,
postmarksizim (Arslan, 2000), “yeni degerler”, yiikselen paradigma” vb. c¢ok cesitli
isimlerle de anilan postmodernizmin gelismesinde rol oynayan diisiiniirler arasinda,
Lyotard, Derrida, Foucault, Barthes, Baudrillard, Gadamer, Heideger, Nietzsche,
Witgenstein, Dewey, Kuhn, Feyarebend sayilabilir (Aydin, 2006) .

Postmodernizmi, kiiltiirel agidan yeni bi¢imsel ozelliklere, yeni bir toplumsal
yasam tipine ve yeni bir ekonomik diizene isaret eden bir donem olarak ele alan Tezcan’a
(2002:1) gére, ABD, Avrupa ve Japonya gibi iilkeler bu ¢ag1 yasamaktadirlar. Ozkiraz da
(2003: 97) benzer sekilde, postmodernizmin giiniimiizde daha ¢ok Kuzey Amerika ve
Bat1 Avrupa iilkeleri i¢in s6z konusu oldugunu belirtmektedir. Postmodernizmi, diigiinsel
bir hareket olarak ele alan Doltas (1991), bu paradigmanin O&ncelikle Fransiz
diisiincesinde yanki uyandirdigini, 1970°1i yillarda ABD’de taraftar buldugunu ve 1980°1i
yillarda tiim Avrupa iilkelerinde yayginlik kazandigini1 ifade etmektedir. Bununla birlikte
postmodernizm, ancak 1990’11 yillardan itibaren Tiirkiye’de tartisilmaya baglanmigtir
(Aydin, 2006:1). Tezcan’a (2002) gore, Tiirkiye heniiz bu asamada olmasa da,
postmodernizmin tilkemizi de belirli 6l¢iide etkilemekte oldugu ve bu yeni paradigmanin
egitim alaninda da birgok yeniligi ve yeni anlayislar1 beraberinde getirmekte oldugu
bilinmektedir.

Fikri altyapist 1990’I1 yillara dayansa da, postmodernizmin {ilkemiz egitim
sistemine yansimasi, MEB’in 2004 yilinda ilkogretim programlarinda gergeklestirdigi
biiylik ¢capli degisim hareketi lizerinden gergeklesmistir. MEB tarafindan reform olarak

nitelenen bu program gelistirme calismalarmin temel esprisi, postmodernizmin
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egitimdeki uzantis1 olan yapilandirmaci yaklagimin, dncelikle ilkogretimde olmak iizere,
egitim programlarima egemen kilinmasidir. Yapilandirmacilik ekseninde yenilenen
ilkdgretim programlarina Yeni ilkogretim Programlart (YIP) veya 2004 yili ilkdgretim
programlar1 gibi farkli isimler verilmektedir. Postmodernizimin, ismi anilmaksizin
yapilandirmaci sifatiyla niifuz ettigi programlardan birisi de, ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlari (SBOP)’dir. MEB’in koordinasyon ve sorumlulugunda, bes alan
uzmani, birer program gelistirme ve 0l¢me-degerlendirme uzmani ile on bir uygulayici
ogretmenin gorev aldig1 bir komisyon tarafindan (Kiigiikkahmet, 2005) gelistirilen SBOP,
diger programlarla birlikte kisa sayilabilecek bir deneme uygulamasindan sonra, adeta
aceleye getirilerek (Yasar ve digerleri, 2005: 331) “sonuglar iyi” denilip, iilke geneline
yayginlagtirilmistir.

Ancak yapilandirmaciligin genelde tim ilkdgretim programlarina, 6zelde ise
SBOP’na ne derecede yansidigi ve bu yansimalarin saglayacag: avantaj veya muhtemel
risklerinin neler olabilecegi fazlaca tartisilmamistir. Oysaki sosyologlarin vurguladig:
gibi; “postmodernizm ve onun ekseninde yapilan tartigmalarin beseri ve sosyal bilimlere
onemli katkilarda bulunacagi bir gergektir” (Tiizen, 2008: 146). Dolayisiyla
postmodernizmden en fazla etkilenmesi beklenen programlarin baginda SBOP’nin
gedigini sdylemek abart1 degildir. Ciinkii bu programlar, modernizmin siyasi bigimi olan
“ulus” ve “ulusal kiiltiirii” kitlelere yayma misyonu tasir. Postmodernizmin bu yapiy1
reddederek, bu kiiltiiriin var olmaktan 6te, okul tarafindan tretilen ve adeta akilci bir st
kiiltiir veya yiiksek kiiltlir olarak 6grencilere dayatildigi iddias1 (Touraine, 2002) bile, tek
basina, postmodernizmin SBOP’na yansimasinin acilen analiz edilme nedeni sayilabilir.
Fakat postmodernizmin bu itirazina karsin, ne gibi alternatifler 6nerdigi konusu yeterince
acik degildir. Dolayisiyla bu konudaki literatiirde bir bosluktan s6z edilebilir. Bu noktada,
postmodernizmin ilkdgretim 6. ve 7. smiflar SBOP’na yansimalarini belirlemeyi
amaclayan bu c¢aligmanin, ilgili konudaki boslugu doldurmaya katki saglamasi
beklenebilir.

1. 1. Cahismanin Amaci: Bu ¢alismanin amaci, postmodernizmin ilkdgretim 6. ve

7. smiflar SBOP’na yansimalarmi belirlemektir.

2. YONTEM
[Ikogretim 6 ve 7. smflar SBOP’m1 postmodernizm cercevesinde analiz etmeyi
amaclayan bu betimsel ¢alisma, model olarak nitel karakterli olup, veri toplama teknigi
acisindan da dokiiman incelemesi desenindedir. Dokiiman incelemesi, “nitel arastirmada
caligilan problemle ilgili yazili, gorsel materyal ve malzemelerin aragtirmaya dahil
edilmesi” olarak tanimlanmaktadir. Bu tiir ¢aligmalarda, toplanan (ulasilan) veriler
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sayilara indirgenmez. Asil amag, aragtirilan konu ile ilgili okuyucuya betimsel ve
gergekei bir resim sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 48).

Bu c¢alismada veriler, analize esas olan ve MEB’in internet sayfasindan ulasilan
[Ikogretim 6 ve 7. smiflar SBOP’dan elde edilmistir. Bunun i¢in, ncelikle arastirmacilar
tarafindan ilgili literatiir incelenerek s6z konusu programlarin analiz edilecegi
“postmodern g¢erceve” niteliginde bir sablon olusturulmustur (Tablo 1). Bunun nedeni,
dokiiman analizinde, betimsel analiz i¢in bir gerceve olusturmak amaciyla “gercekten
onemli ve gerekli olan” bilgilere ulasma istegidir (Yildinnm ve Simsek, 2006: 224).
Calismada, s6z konusu programlardaki postmodern imgeler aranirken, yararlanilan
anahtar kelime yapilandirmaciliktir. Ciinkii “postmodern egitimi anlamak i¢in anahtar
kelime yapilandirmaciliktir. Yapilandirmacilik, postmodern egitimin altinda yatan ana
ogrenme teorisidir (DeLashmutt ve Braund, 1996).

Calismada bu sekilde olusturulan sablon ¢ercevesinde, adi gegen programlardaki
postmodern imgeler belirlenerek yorumlanmig ve bir takim sonuglara ulasilmaya
caligtlmustir. ilkdgretim 6 ve 7. siniflar SBOP’ndaki postmodern imgeleri belirlemeyi
amaglayan bu ¢aligmanin, taramada esas aldig1 postmodern ¢erceveden olusan sablon,

kargilagtirmali olarak agagida sunulmustur.

Tablo 1: Postmodern Sablon

Modernist-Pozitivist Paradigma

Postmodernizm-Pozitivizm Otesi Paradigma

Pozitivist/akilci paradigma

Modern, gorgiil, yapisalci, Newtoncu

Biiyiik sdylemler/kuramlar, tek dogru

Onceden kestirilebilirlik

Genellenebilirlik

Bilgi kesfedilir, ortaya ¢ikarilir

Nesnel gerceklik

Miikemmel bilgi

Evrensel yasalar, evrensellik

Mekanik diinya goriisii

Kati, hiyerarsik bir program etrafinda diizenlenmis
sirli yasantiya dayali 6grenme. Ogrenme sonugtur.
Ogretme

Merkezden hazirlanan program

Tek “dogruya dayali egemenci perspektif

Gergeklik basittir, Hiyerarsi diizenin ilkesidir, Evren

mekaniktir, Gelecek ve yon belirlidir

Pozitivist 6tesi/Y orumlamaci paradigma

Modern 6tesi, pozitivist 6tesi, Kuantumcu
Cogulculuk, Coklu dogrular

Onceden kestirilemezlik

Durumsallik

Bilgi yorumlanir ve olusturulur

Oznel gerceklik

Eksik (partial) bilgi

Duruma &6zgii bulgular, Ozne merkezlilik
Holografik diinya goriisii

Her yerde (yasam boyu) oOgrenme. Ogrenme
siirectir.

Kesif, arama ve bulma

Esnek, katilime, zengin program

Ozne-merkezli ¢ogulcu bir yénelime

Gergeklik karmasiktir, Heterarsi diizendir, Evren

holografiktir, Gelecek ve yon belirsizdir

Kaynak: (Yildirim ve Simsek, 2006).
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3. POSTMODERNIZM VE EGITIM

Postmodernizm, egitimde gerek programlar ve gerekse programlarin isletilmesi
stirecini derinden etkilemis ve bu konuda geleneksel paradigmalarin altin1 oyarak, egitime
yeni ve alisilmadik anlayislar getirmistir. Postmodernizmin egitime getirdigi bu yeni
anlayiglar, daha ¢ok yapilandirmacilik {izerinden ger¢eklesmektedir. Posmodernizmin
genelde egitim bilimleri ve 6zelde ise, egitim programlari iizerindeki sarsici etkileri,
bireyin, egitimin nesnesi yerine 0zgiir 6znesi olarak goriilmesi, program amaglarinin
onceden kesin olarak belirlenemeyecegi, Ogretme-6grenme siirecinde bilginin
sunulmasindan ziyade etkilesimin 6n plana ¢ikmasi ve bireyin kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasi seklinde 6zetlenebilir.

Toffler (1981, Akt: Tezcan, 2002), postmodernizmin egitim tizerindeki etkilerini su
sekilde dile getirmektedir:

“Okullarda bir¢ok 6gretmenli ve tek dgrencili smiflar olacak; dgrenciler, proje
gruplar1 olarak calisacak ve temel amag, cocugu gelecegin kalict olamayan
organizasyonlara hazirlamak olacaktir. Bunun igin ¢ocuklara, simdikinden daha genis
se¢me olanaklart sunulmalidir. Okul, gelecekteki gereksinimlere doniik, secime dayali bir
dizi konu sunmalidir. Postmodern toplumda, kitle egitiminden, kisisellestirilmis 6gretime,
tek ogretimden ¢ogulcu dgretime, kati programlardan esnek programlara dogru bir gecis
beklenmektedir. Bu g¢agda yasayacak insanlar su ii¢ alanda yeni becerilere ihtiyag
duyacaklardir: Ogrenme, iliski kurma ve se¢me.”

Postmodernizm, modernizmin insani lretim ve tiikketim siirecinin bir araci olarak
goren ve insani iiretim siireglerine en fazla katki saglamak iizere egiten anlayisini yikarak,
bu anlayigin insanla ilgili olusturdugu c¢esitli bosluklar1 doldurma iddiasindadir
(Kaygusuz, 2003). Touraine (2002:73), bunu “6znenin dogusu” olarak nitelendirmektedir
ki, bu durum egitime “6grenci merkezli egitim” seklinde yansimistir. DeLashmutt ve
DeLashmutt ve Braund’a (1996) gore, postmodern bir okul sisteminin, dogruyu, kesinligi,
nesnelligi, zaman ve yerin geleneksel kullanimini sorgulamayi cesaretlendirdigi
soylenebilir. Farklilik ve ¢esitlilik, 6grencilerin okul disinda bilgi iireticisi olmalarina
yardim eden ¢oklu baglara ve yollara destek saglar. Sherman (2000), postmodern ve
yapilandirmact perspektifin egitime zenginlik katacagini belirtmektedir. Caglar (2001:
90) ise, konunun baska bir boyutuna dikkat ¢ekerek, postmodernizmle birlikte giindeme
gelen cesitliligin, egitim ahlakinin dinamiklerini de degistirecegini ifade etmektedir.

Genel anlamda postmodernizmin egitim tlizerindeki etkileri su sekilde 6zetlenebilir
(Tezcan, 2002: 25-32):

eYerelligin  Onemi: Modernizmin teklik, merkeziyetcilik anlayisina karsi
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postmodernizm yerellige 6nem vermistir. Bu durumda egitim sistemi iizerinde denetim ve
finansal sorumlulugun ulusal organlardan bolgesel organlara aktarilmasi gerekir. Yerellik
ani degismelere daha etkili yanit verebilir. Yerellik, cok seslilik ve akademik serbestlik,
sosyo-kiiltiirel zenginligin korunmasi ve halkin egitim kurumlar iizerideki denetimi igin
onemlidir. Bunun egitim programlaria yansimasi, ¢ok yonlii programlar seklindedir.

eCogulculugun Gerekliligi: Egitimdeki genel amaglar ve programlarda teklik
anlayisindan cogulcu bir yargiya dogru gidis so6z konusudur. Farkli 6zellikler farkli
program uygulamalarini gerektirir.

eise Yarar Bilgi: Postmodern egitim diisiincesinde egitimin gorevi, bilgiyi
dogrudan bireye kazandirmak degil, bilginin ise yarar olaninin Ogrenciler tarafindan
secilerek alinmasinin saglanmasidir.

eYasama Hazirlik: postmodern anlayista ilk ve orta Ogretimin gorevi, bireyi
yasama hazirlamak ve meslek kazandirmaktir. Universitenin gorevi ise bilgiyi iiretmektir.

eBilgi Bankas1 Olusturmanin Gerekliligi: olusturulacak bilgi bankalarindan ferdin
istedigi bilgiyi secerek almas1 ongoriiliir.

eBagimsiz Kisiligin Gergeklestirilmesi: Bireyin bagimsiz kisilik kazanmasini her
tirli etkiden uzaklasarak elde etmesini savunur. Ancak bu durumda kisinin
yabancilasama riski vardir.

eBilgisayarlarin Egitime Katkisi: Bilgi isi bilgisayara gegince, okulun rolii
bilgisayarin dolduramadig: toplumsal yetenek, olgunluk ya da genel kiiltiir konularinda
On plana ¢ikmaktadir.

eFEvrenselligin Reddi ve Kiiltiirel Géreceligin Taminmasi: Ussallik, dogruluk ve
yanliglik kavramlar belli bir kiiltlire goredir

Yukarida kisaca Ozetlenen postmodernizmin egitim {izerindeki etkilerinin, kisa ve
uzun vadede birey ve topluma neler kazandirip veya neler kaybettirecegi ¢ok yonlii olarak
tartistlmalidir. Bir kiiltiir, tarih ve yasanti Uirlinii veya deneyimi olarak iiretilmis higbir
kuram, model ve paradigma kutsal degildir ve ilelebet ayakta kalamaz. Bu basit gergegi
vurgulamanin nedeni, bu konuda toplum olarak sorunlu olusumuzdur. Nitekim yakin
gegmigimizde, Avrupa tarihinin bir tezahiirii olan Modernizmi, “asrilik ve ¢agdaglik”
payesiyle ve Pozitivizmi de, “bilimsellik ve akilcilik” sifatlartyla kutsadigimiz gibi,
postmodernizm karsisinda da ayni hataya diismememiz gerekir. Kuramlar1 vurusturarak
benimseme ve adeta kutsama aligkanligindan vazgegmeliyiz. Ciinkii postmodernizm her
derde deva degildir. Diger tiim goriisler gibi, bu paradigma da tretilmistir ve iretildigi
kiiltiirlin izlerinden ve baglamlarindan bagimsiz bir gerceklik degildir.

Postmodernizme kars1 durus sergilemede, Touraine’nun (1994) teshisi yol gosterici
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olabilir: Tiirkiye, arayis i¢inde olan bir iilke, giiclii bir bicimde Batililagsan ama kokli
bigimde Miisliiman olan bir {ilke.” Postmodernizm gercegi karsisinda yapmamiz gereken,
bu yeni paradigmaya karsi, aligkanliklarimiz1 terk etmemek ve belirsizligi gogiislemekten
kagmak i¢in hemen karsi tavir almak yerine, bundan yararlanmanin yollarin1 aramaliyiz.
Kiiresel bir riizgar gibi goriinen bu paradigmaya karsi durarak enerjimizi bosa tiiketmek
yerine, onu yedege alarak (kimlik ve kiiltiiriimiizii yitirmeden) gelecege yelken agmak
daha makul gibi goriinmektedir. Ciinkii alternatif iiremedigimiz siirece, yenilikleri
reddetmek ¢6ziim degildir, zira zamanin ruhuna kars1 durmak kolay degildir.

3.1. Modernizm ve Pozitivizmin Faturalar

Osmanl’nin son dénemi ile Cumhuriyet donemi boyunca egitim sistemimize
hakim olan temel anlayis, modernizm ve pozitivizm ile bunlarin egitimdeki uzantilart
cesitli yaklagimlar (davranisgilik gibi) olmustur. Cumhuriyetin basinda, iilkemize davet
edilen Unlii egitimci-filozof J. Dewey’in Onerileri iizerine pragmatizm ve ilerlemeci
felsefe egitime hakim kilinmaya c¢aligilmigsa da, uygulamada daima esasici yaklasim
egemen olmustur (Sonmez, 2008). Egitimimize hakim olan bu modernist-pozitivist
paradigmanin bizi getirdigi nokta ortadadir. Bu nokta, toplumun biiyiik kesimini memnun
etmekten uzaktir. Bireyi, toplum ve iiretim siire¢leri ugruna gérmezden gelen (ikinci
plana iten) ve pozitif bilimler digindaki tim bilgileri, bilim arenasindan dislayan bu
yaklagimin, toplumumuz, ekonomimiz ve bilimimize beklenen katkilar1 saglamamis
olmasi disiindiiriiclidiir. Ciinkii bu ugruda ¢ok sey feda edip, biiylik zorluklara katlandik.
Ornegin bircok okul kurup, yiiz binlerce mezun (iiriin) verdik. Ama sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik kalkinma yolunda bir tiirlii beklenen atilimi gergeklestiremedik. Bu anlamda,
modernist-pozitivist paradigma, temel iddiasinda basarili olamamis, aksine egitim
sistemimiz ve bu sistemle yetisen kusaklar iizerinde ciddi olumsuzluklara yol agmistir.
Yillarca yabanci dil okudugu halde bu dili konusup, anlayamayan ve hatta okudugu
Tiirkce metni bile tam olarak anlamaktan aciz 6grenciler (PISA’da alman sonuglar bunu
gdstermektedir); her y1l SBS ve LGS sinavlarinda (énceki isimleriyle OKS ve OSS) sifir
ceken on binler; biiylik zorluklarla girdikleri fakiilteleri basarili bir sekilde bitirdikleri
halde, adeta is yapamaz hale getirilmis ve devletten is ve as bekleyen yiiz binler; hemen
her sahada on binlerce miihendise sahip oldugu halde nerdeyse tiim alanlardaki {iretimde
ithal formiill ve patente muhtag bir ekonomi ve endiistri yapisi, bu iddiay1
giiclendirmektedir. Biitiin bunlar, konunun maddi boyutudur. Kaldi ki, konunun bir de
manevi ve moral yonii bulunmaktadir. Modernist-pozitivist referansli mevcut egitim

sisteminin bizi getirdigi yeri, Taser (1977: 262-263), “yilgin, aciz, rahat¢i, irkek,
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¢ekingen, nemelazimci ve renksiz bir nesil; davasiz ve tarafsiz, hayal gozii kor bir nesil”
(Akt: TES, 2001: 52) bi¢ciminde dile getirmistir.

Falzon (2001: 18), kibirli, mutlak ve her seye kadir olarak nitelendirdigi,
modernistligin  “hatir1 sayilir bir bedele mal oldugunu” belirterek, sdyle devam
etmektedir: Bu anlayisla “yalnizca sonlulugumuz /simirliligimiz karsisinda korlesmekle
kalmadik, bizi aymrt edilebilir sekilde insan yapan her sey karsisinda da korlestik™.
Kutluer (2006: 46), tiim agiklama bigimlerini fizige indirgeyen bir bilim anlayisinin
(pozitivizm), glinlimiizde, insanin biitiinliik ve ihtiyaglarina karsilik gelmedigi seklindeki
elestirildigini ifade etmektedir. Konuyu modernizmin devlet ve egitim perspektifi
acisindan ele alan Bauman (2003: 86) ise, elestirisini “egitim fikri, devletin yurttaslarini
bigimlendirme ve onlarin davraniglarina yon verme hakki ve 6devini gosteriyordu”
biciminde dile getirmektedir. Bauman’in (2003: 89-94) modernizmin okul ve egitim
anlayisina yaklasimi asagida 6zetlenmistir:

Yonetilen bir toplum anlayiginda birey, toplumun yogunlastirilmis minyatiirii olarak
goriiliyordu. Modernizmde okul ortami, egitimin igerigini olusturuyordu. Asil amag,
ogrencilerin gilinliik davranislari i¢in 6nerilen kurallar ve bu kurallara uyuldugunu giivence
altina almay1 saglayacak yontemlerdi. En kapsamli yontem, gozetimdi. Ogretmen ve
miidiirler, disiplin nezaretinde ve uygulamasinda uzman kisiler olarak goriilityorlardi. Her
seyin goriilebildigi ve herkesin gozetim altinda bulundugu ve higbir ayrintinin kurallarin
disina ¢ikmadigi okul. Kural konulmamis hi¢ bir durum olmayacak. Bireylerin kendilerine
O0zgli tim Ozelliklerinin silindigi ve niteliksel cesitlili§in yok edildigi bir diinya
resmediliyordu. Egitim amaci itaati dgretmekti. Uyum gdsterme iggiidiisii. Aydinlama
halka bilgi gotiirme, gozleri batil inanglarla kér olanlara net bir goriis saglama, cahil
kesimlere bilgelik kazandirma, karanliktan 1513a, cehaletten bilgiye gegis olarak tanimlanan
ilerlemeye zemin hazirlama iddiasini1 tasimaktaydi. Ancak daha yakindan incelendiginde,
Aydinlanmanin 6ziinlin bilgiyi yaymak degil, yasalagtirmak, orgiitlemek ve diizenlemek
oldugu aciga c¢ikar. Daha da Onemlisi, bireylerin yaratilistan gelen zaaflarinin, egitim
yoluyla telafi edilme ihtiyactydi. Ornek olarak Rousseau’nun “insanlar 6zgiir olmaya
zorlanmalidir” sézii verilebilir. Yani aklin yeri zihin degildir. Ikisi ayni dlgiiyle 6lgiilemez,
ikisi bulustugunda akla 6ncelik verilmelidir.

Hollinger, (2005: 179), modernizm ve pozitivizme elestirisini, bunlarin egitimdeki
uzantis1 olan davranmiscilik iizerinden yaparak, egitimdeki o6lgme ve kontroliin bu
yaklasimlarin kabullerine dayali oldugunu belirtir. Gergekten de “her seyi, Olgiin,
Olclilemeyeni bilim digina itin” goriisiiniin hakim oldugu pozitivizmin bu anlayist
(Newton’u da unutmamak gerekir), egitimde nicel (sayisal) perspektifi 6n plana
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cikararak, nitel (kalite) boyutunun goéz ardi edilmesine yol agmustir. Nitekim bu
anlayista, mezun edilen &grenci sayisi/niceligi 6n plana alindigi i¢in, bu alanda hizli
sonuclarin kisa siirede alinmasi (Simsek, 1997: 72-73) bu yaklasimin faydasi gibi goriinse
de, egitimdeki nitel sorunlarin 6telenmesi anlamina da gelmistir. Ulkemizde siirekli artan
okullasma oranma (6zellikle ilkdgretimde) ragmen, toplumda buna paralel bir kalite
artisinin olmamast buna Ornek gosterilebilir. Dibi delik kazanlariyla devasa miktarda
yakitt (egitim biitgesi) yuttugu halde, adeta bosa kiireck ¢eken (islevsel olmayan) bir
egitim sistemi.

“Ulkemizde fabrika imgesini temel alan paradigma hala en kati bigimde
uygulanmaktadir” diyen Simsek’e (1997: 81-82) gore, standardize edilmis dl¢me testleri
ve sinavlar, daha ¢ok mezun ve diploma, merkezi ve hiyerarsik okul yonetimi, biirokratik
okul siireci, kesin hatlariyla belirlenmis zaman kullanimi (okul siiresi, ders saatler),
bireyler i¢in bagkalar1 tarafindan diizenlenmis degisik egitim tiirleri, egitim asamalarinin
kalin ¢izgilerle birbirinden ayrilmasi, belli bir sira ve diizende bu asamalarda yiikselme,
egitim programlarinin kesin ve kati ¢izgilerle belirlenmis olmas1 vb. anlayislar hep bu
paradigmanin iiriinleridir (faturalaridir). Yazar, bu durumu “Tiirkiye icin asil tehdit,
dogudan ve kuzeyden degil “coktan secen kusaktir” ve “Bu kusak, higbir seyi
sorgulayamiyor, diislinemiyor, konusamiyor ve tartisamiyor. Kendi ellerimizle bu iilkenin

gelecegine tuzak kurdugumuz ¢ok agiktir” seklinde ¢arpici olarak dile getirmektedir.

3.2. Postmodernizmin Muhtemel Riskleri
Bat1 entelektiielizminin hegemonyasini sarsarak diger kiiltiirlere adeta yasam alani
acan postmodernizm, daha 6nce de deginildigi gibi her derde deva degildir. Diger tim
iretilmis paradigmalar gibi postmodernizmin de ciddiye alinmasi gereken riskler
barmdirdig1 bir gergektir. Bu konudaki risklerden birisi, egitimde yaklasik 300 yildir
alisilagelmis olan “diizen” ve “sistematiklik” c¢ercevelerinin zedelenmesiyle, ucu
goriinmeyen bir belirsizligin ortaya ¢ikmasidir. Kontrol edilemeyen bu belirsizligin uzun
vadede egitimde kaosa yol agmasi muhtemeldir (oto-kontrolden yoksun kiiltiirlerde).
Bundan baska, postmodernizmin 6zgiir birer birey olarak gordiigii 6grencilerin “kendi
haline birakilmas1” da, egitimdeki mevcut ve bilinen sinif yonetimi ve 6gretme-6grenme
yaklagimlarini gegersiz kilmasi ihtimal dahilindedir.
Egitimde, postmodernizm riizgarindan en fazla etkilenecek olan 6ge/boyut, belki
de, egitim programlari olacaktir. Ciinkii modernizm, pozitivizm ve Newton’dan hareketle
onceden kesin bir sekilde Ongoriilebilen program amaglart ve bu amaglara gore

stirdiiriilen egitim anlayisi, postmodernizmle birlikte bu avantajin1 kaybedecektir. Benzer
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sekilde, modernist-pozitivist paradigmaya dayanan Onceki programlarda (geleneksel
programlar), program igerigi olarak kanitlanmis, gézleme dayali, 6l¢iilebilir bilgilerden
olusurken, postmodernizme birlikte programlara, bunlarin yaninda diger bilgilere de yer
verilebilecektir. Falzon (2001: 5), bu konudaki riskleri su sekilde dile getirmektedir:
“Eger rasyonel diisiince ve elestirel yargida bulunma sahneden alinirsa, alan her tiirli
irrasyonalizme ve fanatizme acik birakilmis olacaktir. Sonunda hangi goriislerin tstiinliik
kazanacagini ve toplumun nasil organize edilecegini belirleyen sey, akil degil giic
olacaktir. Bu durum tehlikeli postmodernizmi reddetme yoniinde giiglii bir motivasyon
saglar”. Ayrica modernizmin siyasi yansimasi olan ulus devletin egitim anlayisinin bir
geregi olan “bireyi, toplum lehine sekillendirilecek nesne” olarak gorme anlayisi, eskisi
kadar kolaylikla savunulamayacak ve bunun sonucun da, bilinen okul ve siif yonetimi
modelleri yetersiz kalabilecektir.

Postmodernizmin egitim lizerindeki etkilerine yonelik calismalar yapan Aydin
(2006), postmodernizmin yol agmasi muhtemel riskleri su sekilde dile getirmektedir:
“Hakikatin ve dogrulugun gorecelilestirilmesi ve ¢ogulculuk adma, ¢oklu hakikatin
onaylanmasi ve buna izin verilmesi, egitimbilim ve egitim felsefesi agisindan 6nemli
sorunlara yol agabilecek niteliktedir. Bu durumda egitim programinin igerigini nasil
belirleyecegiz ya da okullarda ne 6gretecegiz sorusu ile karsi karstya kalinacagi agiktir”.
Aydin (2006), 2004 yil1 yeni ilkdgretim programlarinda (postmodernizmden etkilendigi
bilinen) oldukca 6zne merkezli davramildigini, nesnel gercekligin sanallastirilarak,
bdylece adeta gercege iliskin bilginin yok sayildigi, bilimsel diisiinceye karsi alternatif
diisiincelerin bilimle esit statiide konumlandirildig: belirtilerek, bunun zaten ciliz olan
bilim kiiltiiriimiize ciddi zararlar verebilecegini vurgulamaktadir.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde 2008 yilinda gergeklestirilen
calistayda konu, 2004 yili YIP baglaminda tartisilmis ve bu konudaki goriis, sonug
raporuna asagidaki gibi yansimugtir:

“2005 yilinda Ongoriilen egitim uygulamalari, postmodernist, kiiresellesmeci,
yapilandirmaci ve neoliberal bakis acgilart ger¢evesinde sekillenmektedir. Bu anlayis
Ozgiirlik adma bireyciligi, cok-kiiltlirliliigli ve cemaatlesmeyi tesvik etmektedir. Bu
diistinsel, siyasal ve ekonomik degismeler hem egitim anlayisinda hem de birey ve toplum
yagsaminda agagida belirtilen 6nemli sorunlara yol agabilecegi kaygisi tasinmaktadir”
Calistayin postmodernizle ilgili olarak dikkat c¢ektigi bu sorunlar asagida

siralanmustir (2008: 159-160):

eBilimle bilim olmayanin bir arada olmasi ¢ocukta zihinsel bulaniklik ve biligsel

catismalara,
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eAkil dis1 kabuller ve hurafelerin bireyin yasaminda ve diinyaya bakisinda daha
agirlikli yer almasina,

eCemaatlesme ve cok-kiiltiirliiliik ulusal birligi ve dayanismay1 saglayan baglarin
zayiflamasina ve ulus olma bilincinin giderek ortadan kalkmasina,

elLaiklik ilkesinin ¢oziilmesiyle inang c¢atismasi ve toplumsal karmasalarin
olugmasina,

*Ben veya cemaat bilincinin hakim olmasiyla ulusal topluluk halinde yasamayi
saglayan duygularin zedelenmesine,

eDevletin egitim isinden c¢ekilmesi egitim ve O&gretim birliginin bozulmasina,
esitlik ilkesinin ortadan kalkmasina, egitimin herkes i¢in erisilmez olmasina yol agabilir.

3. 3. Postmodernizmin Egitime Saglayabilecegi Muhtemel A¢ilimlar

Postmodernizm, biinyesinde barindirdigit muhtemel riskler ve belirsizliklere
ragmen, ortaya c¢ikma sartlari, temel itiraz noktalar1 ve iddialar1 itibariyla dogru
anlagilabilirse, bir¢ok sorunla bogusan mevcut egitim sistemine cesitli agilimlar
saglayabilir. Bunlardan ilki, Bat1 uygarlig1 ve klasiklerinin mutlak dogru ve evrensel tezi
ile “beyaz adamin istiinligli” gibi neredeyse tiim diinyay1 kusatmis olan fikirlere,
“yerellik” argiimaniyla alternatiflerin ¢ikmasini miimkiin gérmesidir (en azindan hos
gormesidir). Ikincisi, modernizm-pozitivizmin sultasinda sekillenen ve bireyi adeta
toplum ve kalabaliklar i¢inde kaybettiren anlayisini yikarak, bireyi egitimin 6zgiir 6znesi
konumuna ytikseltmesidir. Nitekim ge¢miste (modernizm), toplumun kendini olusturma
ve denetleme arayislari, toplum lehine veya ugruna, insani (bireyi) hafifsemeye
dontismiistii (Hollinger, 2005). Postmodernizm ve uzantilarinin, insan haklar1 ve
demokrasi kavramlarinin hakim degerler haline gelmesine katki saglayabilecegi
belirtilmektedir (Kutluer, 2006: 40). Bundan baska, postmodernizmin, demokrasi,
hosgorii, farkliliga saygi, otekini anlama, gercegi ve metni anlamlandirmada dilbilimsel
ve kiiltlirel yapmin 6nemi, benligin gelisen bir siire¢ oldugu ve insan tarafindan insa
edildigi gibi konu ve alanlara da katki saglamas1 beklenebilir (Aydin, 2006).

Bauman (2003: 145), postmdoenizmin, modernizmin Bati akilciligi, mantigi,
ahlaki, estetigi, kiiltiirel ilkeleri, uygar yasam kurallar1 vb. nin nesnel istiinliiglini
tartismaya agarak, bunlardan baska yasam bicimlerinin de var oldugunu (olabilecegini)
gostermektedir. Hollinger (2005:180) postmodernizmle birlikte, bireyin yeniden ve bagka
bir tarzda ele alinabilecegini belirtmektedir. Bdylece egitimde bireyin daha iyi taninmasi
ve dolayisiyla ona daha fazla yardim ve katki saglanabilecegi sdylenebilir.

Postmodernizmle birlikte, egitim ve 0grenmede zaman ve mekan, sinirlayict ve
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belirleyici olmaktan ¢ikarak, bu konuda birgok yeni firsatlara da kap1 agilmaktadir. Okul,
Ogretme ve Ogrenmede tekelini yitirirken, O0grenme, katlanilmasi gereken bir olgu
olmaktan ziyade, nitelikli bir hayat siirmek ve evreni anlamak {iizere, yasam boyu siiren
gontlli bir siirece doniismektedir. Yasar ve digerleri (2005: 330), postmodernizmin

3

avantajim1 yapilandirmacilik ekseninde su sekilde dile getirmektedir: “...6grencilere,
yaparak-yasayarak Ogrenme, problem ¢ozme ve karar verme gibi becerilerin
kazandirilmas1 konusunda Sosyal Bilgiler Dersinin daha etkili olmasina olanak
saglayabilecektir”. Arslan’in (2000:7) konuyla ilgili goriisleri soyledir:

Biz, postmodernizmi  korii koriine reddetmemeliyiz. Postmodernizmi
o6grenmeliyiz, entelektiiel yeniliklere agik olmaliyiz. Postmodernizm bizi yeknesak
entelektiiel prangalarin mahkum ettigi entelektiiel diinyamizin kasvetli havasini dagitarak
nefes almamizi saglayabilir. Diisiincelere agik olmak, eninde sonunda diisiinmeye agik

olmaktir”.
4. ILKOGRETIM SBOP VE POSTMODERNIZM

4. 1. Postmodernizm ilkégretim 6. ve 7. Smmflar Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin Genel Amaglarina Yansimalar

[Ikogretim 6. ve 7. siiflar SBOP’nin temel yaklasimi hakkinda MEB tarafindan
yapilan agiklamada (MEB, 2005b), programin, tiimiiyle davranig¢1 yaklasimlardan o&te,
bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar
vermesini, sorun c¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda
yapilandirmay1r Onemseyen bir gelisim gosterdigi vurgulanmaktadir. Bu anlayisin
programa ne kadar yansidigi tartigmali olsa da, bizzat programi hazirlayan otorite
tarafindan, s6z konusu programin anti davranig¢t oldugunun dile getirilmesi dnemlidir.
Nitekim Ogrenme-6gretme slirecinde, 6grencinin deneyimlerinin dikkate alinmasi
yapilandirmaci yaklagimin énemli ilkelerinden birisidir.

2004 yili ilkdgretim 6. ve 7. siflar SBOP’nda, “sosyal bilgiler ” taniminda bir
degisiklik géze carpmaktadir. Eski yaklasima gore sosyal bilgiler; tarih, cografya ve
vatandaglik gibi derslerle sinirli gibi goriiliirken. Bu programda sozii edilen disiplinlere
antropoloji, hukuk, felsefe, psikoloji, sosyoloji, ekonomi perspektifleri eklenmis ve
bunlar1 ihtiva eden Ogrenme alanlarina gore iiniteler belirlenerek programlara dahil
edilmistir. MEB’in bu tercihinde, son yillarda bilim anlayisinda 6n plana ¢ikan
interdisipliner yaklagimin etkili oldugu sdylenebilir. Bu anlayigin altinda giiniimiizdeki
ekonomik, teknolojik ve sosyal sorunlarin tek disipline dayali olarak anlasilamayacagi ve

dolayisiyla da ¢ozillemeyecegi varsaymmi yatmaktadir. SBOP’nin 6zellikle igerik
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boyutunun interdisipliner bir yaklagimla diizenlenmesi, egitimde yatay kaynasiklik icin
de onemlidir. Bu yaklasimin, 6grencilerin ayn1 zaman dilimi igerisinde etkilestigi iinite
veya konulari, birbirinden kopuk olarak degil de birbiriyle iliskilendirilmis sekilde
gordiigiinde onlara daha biiyiik bir resim sunulmus olur.

[Ikdgretim 6. ve 7. smiflar SBOP’nin genel amaci, temel ekseni ve vizyonunu
gostermesi bakimindan, programlardaki “Milli kimligi merkeze alarak, evrensel
degerlerin benimsenmesine onem verir” ifadesi ile hemen akabinde ki “Ogrencilerin
kendi orf ve adetleri ¢ergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismesini
hedefler” ifadesi Onemli ipuglart vermektedir. Bu ifadeler, Tiirkiye’nin egitim
politikasina temel yon veren otoritelerin baginda gelen MEB’in, egitimde ulusal kimlikle
global degerler arasinda bir orta yol bulma gabasi olarak degerlendirilebilir. Bu ifadeler
ayrica, postmodernizmin globallesme ile glokokiiltiir veya glokallesme adi verilen
yerellesme Ozelliginin programlara yansimasi da sayilabilir. Bu yorumlara dayali olarak,
MEB’in, egitimdeki bu kiiresel-yerel denge arayisi, makul kabul edilebilir. Alanyazinda
bunu destekleyen, kiiresellesme karsisinda ayakta durmanin, kiiltiirel degerleri
icsellestirmis ve kiiresel degerleri anlayan kusaklar yetistirmekle miimkiin olduguna dair
yaygin goriigler vardir.

[Ikdgretim 6. ve 7. stmiflar SBOP’nin on yedi genel amacindan ilki olan dgrencinin
“Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin, ilgi, istek ve yeteneklerinin
farkina varmas:” modern donemin, “bireyi toplum igin yetistirme” anlayisinin asilmast
sayilabilir. Genel amagta, 6grenmenin duygusal boyutuna da (Saban, 2004: 172) vurgu
yapilmasi, bu amacin, potsmodernizmin egitimdeki izdislimii olan yapilandirmact
anlayisa paralel oldugu seklinde degerlendirilebilir. Ayrica amagta gecen, bireyin fiziksel
ve duygusal yonlerinin farkina varmasi, postmodernizmin bireyin tiim ydnlerden
gelistirilmesi (daha dogrusu, ona kendini gelistirecek firsatlar sunmasi) yoniine yakin
olarak goriilebilir. Amactaki “6zgiir bir birey” tanimlamasi bile, modernizmin “toplum
icin” birey anlayisinin karsisinda kabul edilebilir.

[Ikogretim 6. ve 7. siiflar SBOP’nin genel amaglardan bir digeri olan 10. amag,
ogrenci “Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlart sorgulayarak, insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklart belirler, degisim ve
strekliligi algilar” seklindedir. Bu amagtaki “tarihsel kanitlar1 sorgulama”, acik bir
sekilde postmodernizmi ¢agrigtirmaktadir. Ciinkii postmodernizme gore tarih,
gerceklikten ziyade dil iiriinii ve anlatidir. Dolayisiyla 6grencilerin bunu bilimsel bir kanit
gibi degil de sorgulayarak gormesi, gerek gerceklik imgesi ve gerekse son yillarda 6ne
¢ikan bir beceri olan “elestirel diislinme” agisindan Onemlidir. Bu amacta gegen
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“insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliiklar: belirler,
degisim ve siirekliligi algilar” ifadesi, postmodernizmin “gerceklik, baglamsaldir” ilkesi
ile “mutlak ve degismez bir gergeklik yerine, degisim” ilkesi ile paralellik gostermektedir.

[Ikogretim 6. ve 7. smiflar SBOP’nin 11. genel amaci, “Bilim ve teknolojinin
gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanir” bi¢cimindedir. Bu ifadeler, dogrudan olmasa da, modern dénem
sonrasi bir paradigmanin izlerini tagimaktadir denilebilir. Yine ilkogretim 6. ve 7. siniflar
SBOP’nin genel amaglarindan 14°ciisii, “Katilimin énemine inamr, kisisel ve toplumsal
sorunlarin ¢éziimii icin kendine o0zgii goriisler ileri siirer "bigimindedir. Bu amagctaki
“katilim” ifadesi, demokrasi i¢in 6nemli iken; “sorunlarin ¢éziimii i¢in kendine 6zgii
gorilisler ileri siirer” ifadesi, postmodernizmin gergekligi 6znel kabul eden anlayigina
paralel kabul edilebilir.

[Ikogretim 6. ve 7. siiflar SBOP’nin genel amaglarindan olan 17. amacta gecen
“...ogrencilerin sebep sonug¢ iligkisi kurmalart ve kanita dayali akil yiiriitmeleri
saglanmal, kanmitlarin suurlhiliklart ve tarihin  farklt yorumlari olabilecegi fark
ettirilmelidir” seklindeki wvurgu, su gotiirmez sekilde postmodernizme gonderme
yapmaktadir. Burada oncelikle, hedef kitleyi olusturan 6grencilerin kanita dayali akil
yiirtitiilmesi salik verilerek, modernizm ve pozitivizme (ve tabi ki onlarin birikimlerine)
gdz kirpilmakta ve akabinde, bireyden, kanitlarin simurliliklart ile tarihin farkl
yorumlarint fark etmesi beklenerek, aslinda aklin saltanati olan modernizm ve
pozitivizmin, gercegi goOsterme veya agiklamada “tam olmadigi” ima edilmektedir.
Buradan hareketle 6grencilere, tarihte tek dogru yerine, “coklu gerceklikler” olabilecegi
belirtilmektedir.

Sonug olarak ilkdgretim 6. ve 7. Siniflar SBOP nin genel amaglart itibariyla, s6z
konusu programlarin ulusal kavramlar yaninda kiiresel kavramlara da yer veren,
yapilandirmaci bir anlayisa sahip oldugu sdylenebilir. 2004 yili SBOP’n1, énceki 1998
yili SBOP ile karsilastirarak degerlendiren Canerik’e (2005) gore, 1998 SBOP genel
amaclarinda ulusal kavramlara (Atatiirk, Tiirk, vatan, millet, cuamhuriyet, milli) kirk {i¢
kez yer verilirken, 2004 SBOP’da bu rakam on’dur. Canerik’e gore bu durum,
“kiiresellesmenin programlara yansimasidir”. 2004 SBOP m1 benzer gerckgelerle elestiren
Merter (2005: 430), konuyla ilgili goriislerini su sekilde dile getirmektedir:

Bu program ¢ok uluslu, ¢ok kimlikli, hos goriilii bir diinya vatandasi yetistirmeyi
amagcladigi i¢in, farkli kiltlirlere ve farkli dini gruplara mensup bireyleri sorgulamadan
kabul eden bir anlayisa sahip oldugu i¢in cumhuriyetimizin kurulus felsefesi ile tam

olarak uyugmamaktadir. Bu programda Tiirk kiiltiirii ve Tiirk Ulusu kavramlarindan
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6zenle kaginilmistir.
Aydin (2006: 31) bu durumu, “son ilkégretim programi degisikligiyle
Postmodernizm, Tiirkiye’nin de egitim programlariin felsefi anlayigina yansimistir”

seklinde dile getirmistir.

4. 2. Postmodernizm ilkégretim 6. Simif Sosyal Bilgiler Ogretim Program
Kazanmimlan ve Etkinliklerine Yansimalari

[Ikogretim 6.simf SBOP’da, ara disiplin alan kazanimlari hari¢, kirk {ic adet
kazanim ve elli yedi etkinlik, ¢alismanin yontem kisminda sozii edilen postmodern sablon
cergevesinde taranmustir. Tarama sonucunda bunlardan yedi kazanim ve on etkinligin,
farkli derecelerde postmodernizmle iliskili oldugu degerlendirilmistir. Bunlar arasinda ilk
gbze carpanlar, “Yakin c¢evresindeki bir drnekten yola ¢ikarak bir olayin ¢ok
boyutlulugunu fark eder”; “Bir soruna getirilen ¢éziimlerin hak, sorumluluk ve
ozgiirliikler temelinde olmasi gerektigini savunur”; “Olgu ve goriisii ayirt eder” seklinde
siralanabilir. Bunlardan bagka, dgrencilerden dergi veya gazete resimlerinden bir kolaj
hazirlamak suretiyle herhangi bir kiiltiiriin 6zelliklerini tanimaya dayali “Atlantis’ten
Gelen Cocuk” etkinligi; bir sorunun hak ve 6zgiirliikler temelinde nasil ¢oziilecegi ile
ilgili “Ben olsaydim” rol etkinligi ve ara disiplin alan1 saghk kiiltiirii kazanimlarindan
“toplumda cinsiyetler arast farkliliklara bagli ayrimcilik yapilmasinin etkilerini
sorgular” (MEB, 2005) ifadesinin, farkliligin1 benzerlikten daha énemli goren bir diinya
goriisiine sahip olan postmodernizmin degisik gruplarin benzerliklerine dayali bir esitligi
degil, farkliliklarin korundugu, ¢ogulculuga, hosgoriiye ve empatiye dayanan bir esitlige
“en azindan anlama diizeyinde” gonderme yaptigi ileri siiriilebilir. Konuyla ilgili bir
calisma yapan Merter (2005: 430), Hayat ve Sosyal Bilgiler programlarinda, “ulusal
kiiltiire yeterince yer verilmedigini” ve programlarin, “cok uluslu, ¢ok kimlikli, hos
goriilii bir diinya vatandasi yetistirmeyi amacladigi igin, farkli kiiltiirlere ve farkli dini
gruplara mensup bireyleri sorgulamadan kabul eden bir anlayisa sahip oldugunu”
belirtmistir. Merter’e gore, bu anlayis, “cumhuriyetimizin kurulus felsefesi ile tam olarak
uyusmamaktadir” ve “bu programda Tiirk kiiltiirii ve Tiirk Ulusu kavramlarindan 6zenle
kaginilmigtir”.

Bunlardan baska SBOP’da yer alan “Ipek Yolunda Tiirkler” {initesinde, “drnek
incelemeler yoluyla kutlama ve térenlerimizdeki uygulamalarin kiiltiiriimiizii olusturan
unsurlarla iliskisini degisim ve siireklilik acisindan degerlendirir” kazanim ifadesi ve
bununla ilgili diiglin ve bayram kutlamalarindaki kiiltiirel 6gelerin degisim ve siireklilik
acisindan incelemeyi gerektiren “Gegmisin Izleri” etkinligi, destanlar1 inceleyerek Kok-

Tiirklerin yasamlarina iligskin ¢ikarimlarda bulunmay1 6ngoren “Tiireyis ve Ergenekon
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Destanlar1” etkinligi, bireyi ve onun yorumunu merkeze alan, asil gercegi degiskenlik ve
olumsallik olarak telakki eden postmodernist anlayiga yaklasan, ama aktarmak istedigi
milli kiymetleri bir kenara birakmayan programin dengeci yaklasimi olarak
degerlendirilebilir.

SBOP, Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alani'na dahil, “Ulkemiz ve Diinya”
unitesinde, “Uluslararas: kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar arasi
etkilesimdeki roliinii degerlendirir” kazanimi ve uluslararasi festivaller, olimpiyatlar vb.
konularla ilgili arastirma yapilarak bunlarin toplumlararasindaki etkilesimdeki roliinii
kavratmay1 hedefleyen “Birbirimizi Tamiyoruz” etkinligi de, kiiresellesme ile ilgili
goriinmektedir. Ayrica “Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve ¢evre sorunlarinda
dayanigma ve igbirligi icinde olmanin 6énemini fark eder” kazanimi ve gazete, dergi vb.
kaynak taramasi yapilarak yasanan sorunlarin ¢oziimii i¢in diger iilkelerle isbirligi ve
dayanigmanin, sorunlarin ¢dziimiine etkisini tartigtirmay1 hedefleyen “Sorun Avcilar1”
etkinligi de postmodernizmle iliskilidir. SBOP’da yer alan yardimseverlik ve kiiresel
diinya vatandagligi, Hiimanist anlayigin onciilleri olarak kabul edilebilir. Yine ayni
programlarin Ara Disiplin Alan Kazanimlar1 tablosunda belirtilen spor kiiltiirii ve olimpik
egitim kazanimlarindan, “uluslararasi spor karsilasmalarimin iilkeler arasi barig ve
kaynasmay1 saglamadaki rolii ve katkisini agiklama” kazanimi da, bu anlayisla iligkilidir
denilebilir. Demokrasinin Seriiveni iinitesinde, diisiince ve ifade 6zgiirliigiiniin 6nemine
ve gerekliligine dair bir gazeteye yazi hazirlanmasini gerektiren “Birakin Konusayim”
etkinligi ile insan haklarm tanimaya ve bu konudaki kelime ve kavramlar1 6grenmeye
yonelik arastirma ve drama teknigini ihtiva eden “Insan Haklarmi Tanryalim” etkinligi
de, bu baglamda degerlendirilebilir.

4. 3. Postmodernizm ilkégretim 7. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Program
Kazamimlar ve Etkinliklerine Yansimalari

Calismanimn ydnteminde deginildigi gibi,ilkdgretim 7.smif SBOP’da, ara disiplin
kazanimlar1 hari¢, otuz dokuz adet kazanim, geziler disindaki, okul i¢i ve dist elli sekiz
etkinlikten postmdoernizme iligkili goriilen dokuz kazanim ve on iki etkinlik ele
almmustir.

[Ikdgretim 7. Smiflar SBOP’da postmodernizmle iliskili oldugu diisiiniilen
kazamimlardan 6ne ¢ikanlar su sekilde siralanabilir: “Iletisimi olumlu olumsuz etkileyen
tutum ve davramglart fark ederek kendi tutum ve davramslaryla karsilastirir”;
“Baskalart ile kurdugu iletisimlerin iyi olup olmadigimi sorgular”; “lletisimde kisiler
arast farklihiklara hosgorii gosterir”;, “insanlar arast etkilesimde kitle iletisim

araglarimin roliinii tartisr (MEB, 2005). Bu kazanimlarin, postmodernizmde onemli
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goriilen, “farkliliklara sayg1” ve “farkliliklarin tabiliginin kabulii” niin kazandirilmasina
yonelik oldugu sdylenebilir. Bundan bagka yine, kitle iletisim araglarinin roliine yonelik
olarak, SBOP’da, cocuklara yonelik program ve haberlerin arttirilmasi igin proje

13

hazirlamay1 gerektiren “Bizim Ekranimiz “ etkinligi ile Ogrencilerin elestirel medya
okuryazarligina ve sosyal sorumluluga hazirlandiklari géze garpmaktadir. Ogrencilerin
kimlik olusumunda 6nemli bir yere sahip olan kitle iletisim araglariyla iligkili bu kazanim
ve etkinliklerin “giindelik yasamin mekansallig1 i¢indeki bireyi, internet araciligryla uzak
deneyimlerin tani1g1 haline getirmeye (Karaduman, 2010) katki saglamaya yonelik oldugu
sOylenebilir.

Yukarida deginilen postmdoernizmle ilgili kazanimlar ve etkinliklerin yaninda,
SBOP, bir biitiin olarak analiz edildiginde, tarihi olaylar1 ve olgular tarihin iginden bir
anlatim, bir olaylar kronolojisi olarak degil, bugiiniin farkliliklar1 ve ¢cogulculugunu esas
alan demokratik hayat icin birer referans kaynagi olarak degerlendirdigi yorumu
yapilabilir. Buna paralel olarak da, SBOP’nin, duragan, olmus bitmis olaylara
odaklanmak yerine, tarihsel, estetik ve sanatsal degisim, etkilesim ve siireklilige vurgu
yaptig1 sdylenebilir. SBOP’nin bu degisen anlayisina kanit olarak, 7. simf Tiirk Tarihinde
Yolculuk tinitesinde “Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin onemine

TS

dayali kanitlar gosterir” ; “Sehir incelemesi yoluyla Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik
anlayisindaki degisim ve siireklilige iligkin kanitlar gésterir” ve “Osmanli Avrupa
iliskileri ¢ergevesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder”
kazanimlar1 gosterilebilir. Ayrica Osmanl tarihinde ¢esitli doniim noktalarini esas alan
bir tarih gazetesi ¢ikarmayi ongéren “Yaziyor, Yaziyor!” etkinligi ve Tiirk miiziginin
Avrupa klasik Bati miizigine etkilerini incelemeyi gerektiren Batili miizik dehasi
Mozart’in besteledigi Tiirk Marsi’'n1 esas alan “Tiirk Mars1” etkinligi, bu kanitlara
eklenilir.

Gergegin kurgulandigini ve her tiirlii otoritenin, karar alma organlarinin, alinan
kararlarin mesruiyet kaynaklarini sorgulayan ve hatta meydan okuyan postmodernist
yaklasimin - SBOP’na  etkilerinden biri de, “Yasayan Demokrasi” {initesinde
goriilmektedir. Bu iiniteye yonelik, “Siyasi partilerin, sivil toplum orgiitlerinin, medyanin
ve bireylerin, giindemi ve yonetimin karar alma siire¢lerini ne sekilde etkiledigini
ornekler tizerinden tartisir” kazanimi ve bununla ilgili sivil toplum 6rgiitlerinin, medyanin
ve bireylerin karar alma siireglerini ve kamuoyunu nasil etkiledigini géstermek amaciyla
bir gazete hazirlamay1 ongdren “Vatandasin Sesi Gazetesi” etkinligi bu etkiye ornek
olarak verilebilir. Bu 6rneklere, asagidaki kazanimlar da eklemek miimkiindiir: “Kiiresel

sorunlarla, uluslar aras1 kuruluslarin kurulug amaclarimi iligkilendirir”; “Kiiresel
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sorunlarin ¢dzlimlerinin yagama gecirilmesinde kisisel sorumlulugunu fark eder”. Ayrica
“Diinyamiz ve Sorunlar1” etkinliginin, bilimsel aragtirma basamaklarimi1 kullanmak
suretiyle kiiresel sorunlarin ¢6ziimii i¢in proje gelistirmeyi ongdren “Proje Senligi”
etkinligi ile kiiresel sorunlarla uluslar arast kuruluslarin amagclarmin incelendigi
“Uluslararas1 Kuruluslar” etkinligi ve bu iinitede dogrudan verilecek “Kalip yargilar fark
etme” becerisi de, SBOP’nin genel amagclarindan olan “insanligin bir parcasi oldugu
bilincini tagtyarak {ilkesini ve diinyay1 ilgilendiren konulara duyarlilik gosteren insanlari
yetistirmek™ hedefiyle tam bir uyum icinde oldugu goriiliir. Bu uyum, sosyal bilgilerin
konusu olan insan ve onun diger insanlarla ve ¢evreyle olan iliskisi goz dniine alindiginda
daha da 6nem kazanir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde toplumu ve diinyadaki biitiin
insanlar1 ilgilendiren giincel sorunlarla ilgili haberlere de yer verilmelidir (Gedik ve
Altun, 2008: 501). Yine giiniimiizdeki egilimin, bireysel ve kolektif kimliklerin 6tesine
gecen bir kurguda, tiglincii bir aidiyet olarak ulus(Jiistii/6tesi kimlikler yaratma/olusturma
cabasi (Karaduman, 2010: 2892) goz oniine alindiginda, SBOP’nin sézii gecen kazanim
ve etkinliklerinin yonii (postmdoernizm) daha acik bicimde goriilebilir. Bununla birlikte,
modernizmin bir geregi olan etkili vatandashik egitimi icin gerekli olan geleneksel

hedefler de sosyal bilgiler programinda korunmaya devam etmistir.

5. SONUC

Yaklasik ii¢ asir adeta bir bilim, yasam ve inang sistemi olarak egemenlik siiren
modernizm, pozitivizm ve bunlarin uzantisi niteligindeki ¢esitli kuram ve paradigmalarin,
II. Diinya savasindan sonra, Once tretildikleri adreslerde ve sonralari yavas yavas tim
diinya sathinda prestij kaybederek, tarih sahnesinden gekildiklerine sahit olunmaktadir.
Kisaca modernizm olarak isimlendirilen bu dénem, Bati’da oldugu gibi bizde de, egitim
dahil, hemen hemen tiim kurum ve kuruluslarin sekillenmesinde etkin rol oynamustir.
Modernizm ve pozitivizmin SBOP’na yansimasi, ulus devlet argiimani dogrultusunda,
bireyi, toplum ve iiretim siiregleri lehine, ilizerinde ayarlamalar yapilabilecek bir nesne
olarak gbérme ve egitim siireclerini bunun iizerine kurgulama seklinde Ozetlenebilir.
Ancak modernitenin kendi evinde, posmodernizmle vurulmasiyla, onceleri Bati’da ve
giderek biitiin diinyada, egitimdeki toplumcu yaklasim da degismeye baslamistir.

Yapilandirmaciligin egitimdeki etkisini anlamak i¢in geligmis iilkelerin egitim
programlarina goz atmak yeterlidir. Nitekim bu etki, biraz ge¢ de olsa Tiirk Egitim
Sistemine de yansimistir. Bu yansimanin en belirgin gostergesi, MEB’in 2004 yilinda
ilkdgretim programlarinda gerceklestirdigi degisim sayilabilir. Reform olarak nitelenen
bu degisimin 6zii, egitim programlarimin temel felsefesi ve diger tim boyutlariyla (amag,
icerik, etkinlikler ve Olgme-degerlendirme), diinyada yiikselen paradigma olarak
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gosterilen postmodernizm ve onun egitimdeki golgesi sayilan yapilandirmaci yaklasima
gore diizenlenmesidir. Ancak s6z konusu program degisimleri, SBOP baglaminda analiz
edildiginde, onceki anlayisin (modernizm ve pozitivizm) da tiimiiyle terk edilmedigi
goriilmektedir. Bu durum, MEB’in, SBOP’da yeni paradigmalar (posmodernizm-
yapilandirmacilik) ile onceki paradigmalar (modernizm-pozitivizm) arasinda adeta bir
orta yol bulma arayisi olarak degerlendirilebilir. Bu durumda SBOP’nin ne kadari yeni ve
ne kadar1 onceki paradigmalara dayahdir sorusu ile Postmodernizmin SBOP’na
yansimasi ne sekilde gergeklesmistir, sorusu giindeme gelmistir.

[Ikdgretim 6 ve 7. siflar SBOP’daki postmodernist imgeleri belirlemeyi
amaclayan bu calisma, boyle bir ihtiyactan dogmustur. Mevcut SBOP’n1 analiz etmeye
dayali, bu ¢aligma betimsel bir nitelik arz etmektedir. Nitel ¢alismalarin dogas1 geregi, bu
tir caligmalarda ulasilan noktalarin (sonuglarin) sayisallastirilmasi ve genellestirilmesi
beklenmemelidir. Burada daha ¢ok, okuyucuya, tuvali mevcut SBOP’ndan miitesekkil
zemin {izerine, arastirmacilarin yorumlari olan firca ve boyalarla bir resim sunulmaya
calisilmustir.

Calisma sonunda, alanyazinda sik¢a séz edildigi gibi, postmodernizmin SBOP’na
bir¢ok acgidan yansidigi goriilmiistiir. Bu yansima, dogrudan postmodernizme atif yapma
seklinden ziyade, postmodernizmin egitim anlayist olan yapilandirmaciligi esas alma
seklindedir. Ilkogretim 6. ve 7. simflar SBOP incelendiginde, yapilandirmaci yaklagimin
yansimalarinin, programlarin dayandigi temellerden baslayip, genel amaglar, kazanimlar
ve etkinliklere kadar uzandig1 agik¢a goriilmektedir. Yapilandirmaciligin programlara
etkisi, bizzat MEB kaynaklarinda da siklikla vurgulanmigtir. Nitekim MEB’in konuyla
ilgili hazirlamis oldugu dokiimanlar incelendiginde, s6z konusu programlarin tasarim
asamalarinda da yapilandirmaciligin referans alindigi anlagilmaktadir.

Postmodernizmin SBOP’na yansimasi, programlarin genel amaglari ve kazanimlari
ekseninde ele alindiginda ulasilan sonuclar su sekilde dzetlenebilir. {lkdgretim 6.sinif
SBOP’da, ara disiplin alan kazanimlar1 haric, kirk ii¢ adet kazanim ve elli yedi etkinlik
bulunmaktadir. Postmodern sablon ¢egevesinde yapilan analiz sonucunda bunlardan yedi
kazanim ve on etkinligin, dogrudan olmasa da postmodernizmle iliskili oldugu
degerlendirilmistir. Buradaki “dogrudan olmama” kazanimlar ve etkinliklerde
postmodernizme ismen deginilmemesi anlamida kullanilmustir. Ilkdgretim 7.siuf
SBOP’da, ara disiplin kazanimlar1 hari¢, otuz dokuz adet kazanim, geziler disindaki, okul
ici ve dist elli sekiz etkinlik bulunmaktadir. Yapilan analiz sonucunda bunlardan dokuz
kazanim ve on iki etkinligin postmodernizme iliskili oldugu degerlendirilmistir.

Calismada ulasilan baz1 sonuglar su sekildedir: Postmodernizm, ilkdgretim 6. ve 7.
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siniflar SBOP’na, yapilandirmacilik seklinde yansimistir. Tiimden yansimadan ziyade,
kismi olarak gergeklesen bu yansimalar, daha ¢ok, genel amaglar, kazanimlar ve
etkinlikler tizerinde ve esneklik, gorelilik, coklu dogrular, ¢ok kiiltiirliiliik ile sorgulama
kavramlar1 c¢ergevesinde gergeklesmistir. Bununla birlikte programlarda onceki
paradigmalarin izleri de devam etmektedir. Bu durum, MEB’in programlarda, eski-yeni
paradigmalar ile birey-toplum arasinda denge arayisina dayali bir orta yol bulma g¢abasi
olarak degerlendirilmistir. Bu arayis, mevcut egitim sorunlarinin timiiyle eski
paradigmalara yiiklenilmesinin dogru olmamasi ile postmodernizmin her derde deva
olmadig1 gergegine dayali olabilir. Bu noktada Ogretmenlere ve egitimcilere diisen,
postmodernizm de dahil tiim yeni paradigmalarin, tipk1 6ncekiler gibi {iretilmis oldugunu
bilerek, bunlara karsi veya lehte tavir almak yerine, bunlardan azami derecede
yararlanmanin yollarini aramak olmalidir.

Son s6z olarak, yaklasik iki asirdir gelismek ve gelismek i¢in de degismeye ¢aba
sarf eden toplumumuz, bunun i¢in anahtar kelime olarak egitime sarilmistir. Bu ugurda
cogunlugu Batidan alinma birgok egitim anlayisi, modeli ve kurami, hi¢ tereddiit
edilmeden alinip denenmistir ve sonuglar1 herkesin malumudur. Bu kadar masraf, emek,
caba ve umuda ragmen, egitimde bugiin itibariyla istenilen seviyeye ulastigimiz
sOylenemez. Kaldi ki, iki asirdir siiren ithal ikameli egitim anlayisiyla, sozii gecen
seviyenin yakalanmasi da pek miimkiin goériinmemektedir. Cilinkii egitim, evrensel
birtakim boyutlar1 olsa da, temel referanslarini kiiltiirden alarak beslenen bir olgudur.
Bundan dolay1 da egitim, ithal edilemez, tesis edilir. ithal egitim, milli biinyeye organ
nakli gibidir. Bizi muasir medeniyetler seviyesinin dstiine ¢ikaracak bir egitimi, tim
boyutlariyla ancak biz tesis edebiliriz. Bu konuda tarihimiz, bize ilham verip, yol
gosterecek sayisiz orneklerle doludur. Aslan’in (2000: 7) tabiriyle yeter ki “biz olmak”
fiilini hafife almayalim.
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