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Abstract

Improving the classroom practices and increasing student success in these classrooms have been
the aim of many researchers and practicioners today. In this conten, the purpose of the study was
to investigate the effects of summarizing technique on undergraduate students’ achievement. This
research adopts the experimental model. Six classes were randomly assigned and composed of 260
students participated in the experiment in the second term of 2017-2018 academic year. The
treatment lasted for 14 weeks. The results showed that there was a significant difference the
experimental and control groups in respect of the effect of summarizing technique.
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ANLATIM YONTEMINDE OZETLEME TEKNiGININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARILARINA ETKISi

Ozet

Birgogumuz, smiflarimizi gelistirmek ve derslerimizde 6grenci basarisini artirmak icin yeni
yaklasimlar ve sinif stratejileri denemekteyiz. Bu baglamda, ¢aligmanin amaci 6zetleme tekniginin
lisans Ggrencilerinin basarist tizerindeki etkilerini aragtirmaktir. Bu arastirmada deneysel model
kullamlmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Necmettin Erbakan Universitesi
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 260 6grenciden olusan Segkisiz drneklem
yontemi ile belirlenmis olan alt1 sinif katilmistir. Deney 14 hafta siirmiistiir. Sonug olarak, deney
ve kontrol gruplart arasinda Ozetleme tekniginin etkisi bakimindan 6nemli bir fark oldugu
gorilmiistiir.

Anahtar Kelime: Anlatim yontemi, basari, 6zetleme teknigi

GIRIS

Anlatim y6ntemini kullandigin zaman derslerinde ne kadar etkili olabiliyorsun? Her birimizin,
genel olarak Ogrenci basarisi veya 6grenci 6grenmelerini artirmak amagli, sinifta yapacaklarimizla
ilgili bir goriistimiiz vardir. Fakat bu vizyonu ve goriisiimiizii nasil gerceklestirecegiz? Cogumuzun
simiflarimizin 6grenme diizeyinin iyi ya da kotii olduguna dair gozlemleri ve kanaatleri mevcuttur.
Ozellikle olumsuz bazi durumlar1 hissettigimizde, cogumuz smiflarimzi iyilestirmeyi ve dersteki
diisiik olan 6grenci basarisini arttirmay1 umarak yeni yaklasimlar ve sinif stratejileri deniyoruz. Daha
sonra, bu yaklasimlarin veya stratejilerin ne kadar iyi ¢calistigina dair genel bir i¢sel algiya dayanarak,
ya onlar1 belki de degisikliklerle kullanmaya devam ederiz ya da onlar1 terk ederiz. Hep “bunu
yapmanin daha iyi, daha sistematik bir yolu var m1?” sorusu aklimizin bir kdsesinde durduk¢a daha
iyiyi arayisimiz siirecektir.

Genel kabul goérmiis oldugu sekli ile, giiniimiizde, bilginin tretilmesi ve kullanilmasi ana gii¢
kaynagi haline geldi. Cesitli ortamlarda bilginin kullanimi ve Bilginin gesitli alanlarda ve disiplinler
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arast kullanimi bilginin aktarilmasi ve Ogrenme-Ogretme ile ilgili siire¢lerin de yeniden
yapilandirilmasini ve giincellenmesini zorunlu kilmaktadir. Her ne kadar bilgi kazanimi ve kullanimi
ogrencinin biligsel yeteneklerine bagli olsa da 6grenme ve 6gretme yonteminden de etkilenir. En eski
Ogretim yontemlerinin basinda gelen Anlatim yontemi, siniflarin kalabalikligi ve zaman baskis1 da
dikkate alindiginda bazi durumlarda diger Ogretim yontemlerinin yaninda hala popiilaritesini
korumaktadir. Anlatim yontemi yepyeni bir kavram degildir. Ausubel (1978)'e gore, bir 6grenci her
zaman hangi bilginin 6nemli oldugunu veya hangi ipuglarinin problem ¢6zme i¢in uygun oldugunu
bilemeyebilir. Boylece kavramlari, ilkeleri, fikirleri ve siirecleri alma yoluyla kazanmasi gerekir.
Konunun kavramlari, ilkeleri, fikirleri ve siiregleri bir 6gretmen tarafindan diizenlenmeli ve sunulmali
ve Ogrenciler anlamli 6grenme yoluyla onu almalidir. Bu baglamda, bir 6gretmenin gorevi, konuyu
dogru sekilde diizenleyerek, uygun materyalleri secerek ve ardindan konuyu genellerden 6zelliklere
dogru hareket ederek 6grencilere sistematik ve anlamli bir sekilde sunmaktir.

Ausubel, gretmen merkezli sunumla dgretimin etkinligini savunmaktadir. Ancak bu 6grenme,
ezbere 0grenme yerine, on organize edicilerin yardimiyla anlamli bir 6grenmeyi saglayacak sekilde
yapilmahidir. Joyce, Weil ve Showers’e (1992) gore anlatim yontemi ile anlamli bir 6grenmeyi
gerceklestirmek i¢in 6n organize ediciler ilk 6nce sunulmali, daha sonra materyal verilmeli ve nihayet
biligsel organizasyon pekistirilmelidir.

Hergenhahn (1988), 6n organize edicileri, 6grencilere yeni bilgiler i¢in bir ¢er¢eve olusturarak,
bilgiyi anlamalarina, 6grencilere edinecekleri bilgiler hakkinda bilgi edinmelerine yardimeci olan
bilgiler olarak tanimlamaktadir. Joyce ve ark. (1988) 6n organize edicileri, yeni bilgiyi eskisi ile
iligkilendirmeye dayanan agiklamalar olarak agiklamislardir. Bunu yaparak, 6grencilerin yenilerini
anlamalarim kolaylastirir ve pekistirir.

Yeni konular genellerden o6zelliklere dogru gosterilmeli, tartisilmali ve sunulmalidir.
Ogrencilerin aktif katilimi saglanmali ve onlarin sorularma ilgi gosterilmelidir. Ogrenciler genel
kavramlardan adim adim o6zel ve somut Orneklere gegmelidir (Jojce ve Weil, 1996). Biligsel
organizasyonu pekistirmek i¢in, yeni sunulan bilgi baslangicta sunulan 6n organize edicilerin arasina
dogru bir sekilde yerlestirilmelidir. Ogrencilerin bilgiyi anlayip anlamadiklari, soru ve cevaplarla
belirlenmelidir. Ogrencilere, eksik bilgilerini tamamlamalar1 igin firsatlar verilmelidir. Ek olarak,
Ogrencilerin bilgilerini aktarmalar1 ve kullanmalari i¢in sorular, alistirmalar, projeler ve problemler
olmalidir (Jojce ve Weil, 1996).

Sistem yaklagimiyla egitime baktigimizda Egitim; girdi, siire¢ ve alt sistemler, ¢ikt1 ve
degerlendirme unsurlarindan olusmaktadir (Giirsel, 2003). Acik bir sistem hayatta kalmak istiyorsa,
degerlendirme bilesenini aktif hale getirmek zorundadir. Hedeflere ulasilip ulasiimadigi, ulagilmadigi
takdirde, sebepleri ve yapilmasi gerekenler degerlendirme bileseni araciligiyla sunulur (Can, 2013).

Ozetleme teknigi, yeni bilgilerin 6grenci tarafindan anlasilmasi ve biitiinciil olarak yeni bilginin
sekillendirilmesi, anlamlandirilmasi; 6gretmene de yeni aktardig: bilgileri kontrol etmesi i¢in bir son
sans vermedir. Ozetleme tekniginin anlatim ydntemi icerisindeki etkisi konusunda bazi 6gretmenlerin
yeterince bilgi sahibi olmadigi ve bu teknigin Oneminin bir kez daha incelenmesi diisiincesi bu
calismanin amaci olmustur. Ozetle bu ¢alisma anlatim ydnteminde 6zetleme tekniginin dgrencilerin
akademik basarilarina etkisini aragtirmay1 amaglamaktadir.

YONTEM

Bu arastirma, nicel aragtirma metodolojisinin yar1 deneysel modellerinden biri olan seckisiz
kontrol gruplu son test tasarimini benimsemistir. Bu model bagimli ve bagimsiz degiskenlerin
karsilastirilmasini igermektedir (Biiylikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
Temel amag, iiniversite dgrencilerinin Ogretim Ilke ve Y&ntemleri dersindeki 6zetleme tekniginin
Ogrencilerin basarilarina etkisini belirlemektir.
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Tablo 1. Deney deseni

Gruplar Deney siireci Basar testi
Deney Ozetleme teknigi uygulandi T1
Kontrol Ozet teknigi uygulanmadi Tl

2.1. Calisma grubu

Bu arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Sosyal bilgiler
Ogretmenligi egitimi boliimiinde okuyan tigiincii sinif 6grencileri ile yapilmigtir. Caligmaya 2017-2018
egitim ogretim yilinin ikinci doneminde 6grenim goren ve seckisiz yontem ile ile belirlenen 260
ogrenciden olusan dort sinif katilmistir.

Tablo 2. Ogrenci sayilar

Gruplar N( Aachievement test)
Deney (D) 130
Kontrol (K) 130
D+K 260

2.2. Uygulama ve Uygulama Siireci

Arastirmanin basinda, 6grenciler {iniversite yerlestirme sinavi puanlarina gore siralanmig ve siradaki
yerlerine gore iki esit gruba ayrilmigtir. Gruplardan biri ii¢ siniftan ve listedeki tek numarali
ogrencilerden olusturulmustur. Diger grup ii¢ siniftan ve listede ¢ift numarali olan 6grencilerden
olusturulmustur. Rastgele, gruplar deney ve kontrol grubu olarak iki gruba ayrilmistir. Tek say1 grubu
deney grubu olarak kabul edilmis ve diger grup kontrol grubu olarak kabul edilmistir. Derslerde her
oturumun sonunda deney grubuna Ozetleme teknigi uygulanmis, ancak kontrol grubunda 6zetleme
teknigi uygulanmamustir. Uygulama 14 hafta siirmiis ve her smif haftada ii¢ saat ders almustir.
Aragtirmact, dersi anlatim yontemini kullanarak iki grupta da kendisi dersleri vermistir. Ders her iki
grup i¢in de yeni ve bilmedikleri bir konudur. 14 hafta sonra, tiim gruplarda giivenilirligi ve gecerliligi
daha onceden hesaplanan bir basar testi yapilmigtir. Arastirma verilerinin analizinde T testi ve KR-20
istatistikleri kullanilmigtir.

2.3. Veri toplama araclari
Ozetleme teknigi ve basar testleri bu ¢alismada kullamilan araglardir.
2.3.1. Ozetleme teknigi:

Bu teknikte 6gretmen, dersin sonundaki son 10 dakikadaki bagliklar1 ve altyazilar tekrarlayarak dersin
Ozeti ile bilgi verdi. Bazen akis gizelgeleri ve diyagramlar1 6zet i¢in kullanilmigtir. Bu teknik sadece
deneysel siniflarda kullanilmigtir.

2.3.2. Final Basar: Testi Formu:

14 haftalik bilginin kazanimini belirlemek amaciyla Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi ile ilgili 25
coktan se¢cmeli sorudan olusmustur. Bu test arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmaci
tarafindan her soru igin dort puan verilerek karar verilen test puanlar 0 ile 100 arasinda degismektedir.
Tiim sorular Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersinin ana konusu ve dlgiilen bilissel alan ile ilgilidir. KR-
20 istatistikleri giivenilirlik analizinde kullanilmistir. Bu g¢alisma igin giivenilirlik katsayisi r =
0,893'tiir. Bir basart testi i¢in bu giivenilirlik katsayis1 yeterli kabul edilmistir (Can,2013).

BULGULAR

Bu boliim, 6grencilerin Final Bagar1 Testi'ne girdikleri testten elde edilen toplanan verilerin
sonuglarint sunmaktadir. Daha 6nce belirtilen amaci aragtirmak i¢in toplam iki analiz yapilmistir.
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3.1. Grup istatistikleri

Calismanin katilimcilarina ait grup istatistikleri Tablo 3 de sunulmuistur. Final Basar1 Testi'ne
130 6grenci katilmistir ve tabloda da belirtildigi gibi deney grubu (X = 76.37, SD: 10.68) basari testi
uygulamasi control grubundan (X=72.94, SD =14,73) yiiksektir.

Tablo 3. Grup istatistikleri

Gruplar N Ortalama Standard Sapma
Deney 130 76,37 10.68
Kontrol 130 72,94 14,73

3.2. Basan testi ile ilgili bagimsiz 6rneklem t testi puanlar

Deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark vardir, p = .03. Deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubnundaki 6grencilere oranla daha basarili oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Bagimsiz Orneklem t testi puanlar

Gruplar N Ortalama Standard sapma T p
Deney 130 76,37 10.68 2,144 0,033
Kontrol 130 72,94 14,73

TARTISMA ve SONUC

Kazandirilacak hedef davraniglar, 6gretimde yontem secimini etkilemektedir (Kromrey ve
Purdom, 1995). Programin 14 hafta (Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesinde) yapildig1
gergegi gdz Oniine alindiginda, bu dersin siiresi tiim egitimi fakiiltelerinde aynidir) ve 6grenci sayist
her sinif i¢in yaklasik 45 kisidir. Anlatim yonteminin Egitim Fakiiltesi'ndeki kullanilmaya devam
edilmesi smiflarin kalabalikligindan ve belirli konulari vermeyi amaglayan programa gore zaman
baskisindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Oncelikle ve en &nemlisi, bu c¢alismanin simrhiliklarindan biri, deney giinleri sirasinda
katilimcilarin deneysel derslerin yani sira giinlilk yasamlarinda ve diger derslerde yeni konular
hakkinda bilgiler edinmeleridir. Deney dis1 6grenmeleri en aza indirebilmek amagli, 6grenciler caligma
konusunda bilgilendirildi ve miimkiin oldugu oranda program disinda konu ile ilgili bilgi
edinmemeleri istendi. Ama yine de, isin dogasi geregi 6grenmeler gergeklesmis olabilir. Fakat, bu etki
kontrol grubu igin de gecerlidir. iki grubun da benzer etki altinda kaldigin1 varsayarak bu siiregte
kontrol dis1 6grenmelerin etkisini esit kabul edebiliriz

Tablo 4'teki bagimsiz 6rneklem t testi puanlarina gére P anlamlilik diizeyi 0.033 dur ve bu
nedenle 0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Ozetleme tekniginin etkisi bakimindan deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli farklar vardir. Grup istatistiklerine baktigimizda, kontrol grubu ortalama
puani 72.94 ve deney grubunun 76.37 diir. Ayn1 zamanda bu, deney grubu ortalama puaninin kontrol
grubu ortalama puanindan yaklasik 3.43 puan fark demektir. Bu sonuca dayanarak O6zetleme
tekniginin, anlatim yonteminin uygulanmasinda daha basarili oldugu sdylenebilir.

Deney sonucunda deney grubunun daha basarili olmasi takdir edilecek bir durum olmakla
birlikte 6grenci basarilari arasindaki farkin az olmasi da ayrica inceleme konusu yapilabilir. Ogretme
stirecindeki diger degiskenler ve olumsuzluklar burada incelenmeye degerdir. Bu arizalar zaman
baskis1 veya sinif dlgiileriyle aciklanamaz. Ausubel (1978), 6gretmenin dgretmen merkezli ders verme
yontemiyle etkinligini savunmaktadir. Ders anlatim ydnteminin yanhs uygulanmasindaki
basarisizliklarin 6grenci basarisini dogrudan etkiledigi bulgular1 daha ¢ok kabul gérmektedir. Teknik
uygulamasi amaca uygun uygulanmalidir.

Jojce ve Weil (1996) Ozetleme tekniginin disiplinli olmasi ve ders verme yoOnteminin
gerekliliklerini daha iyi kargilamasi gerektigini tanimlamigtir. Ogretmenin teknigi tam uygulamasi, iyi
organize edilmis materyalleri sunmasi i¢in 6nceden iyi hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Boyle
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yapilirsa Fakiilteler ve 6gretim gorevlileri, 6grencilerin memnuniyet diizeyini gerceklestirecek temel
standartlar saglamis olurlar.

ONERILER

Arastirmanin bulgularina dayanarak, 6zetleme tekniginin 6grenci basarisi ve dnemi tizerindeki
etkisi aciktir ve bu etki her zaman Ogreticiler tarafindan gbéz oniinde bulundurulmalidir. En iyi
sonuglara ulagsmak igin, 6zetleme teknigi teori ve uygulamasina uygun olarak kullamilarak tim
olumsuzluklar ortadan kaldirilabilir.

Tirkiye'de 6gretmenlerin biiylik cogunlugu yukarida belirtilen nedenlerden dolayr anlatim
yontemini esas alarak ders vermektedir. Her ne kadar iyi planlanmus, iyi sunulmus, 6gretmen merkezli
bir anlatimin bircok iyi noktaya sahip olmasina, egitimin bilgi aktarimi olarak metaforunu
yansitmasina ragmen, 6grencileri 6gretim elemanina biiylik oranda bagimli kilar (Vella, 1992). Ayrica,
tek bir 6gretim yontemine odaklanmak, verimsiz olabilir (Kromrey ve Purdom, 1995).

Anlatim yonteminin etkililigi ve uygulanabilirligi konusunda eksik bilgilerin giderilmesi i¢in
Egitim Fakiiltesi ders programinda anlatim yontemi konu ve uygulanmasinin tekrar gdézden
gegirilmesi, mezun 6gretmenler i¢in de okullarinda konu hakkinda seminerler verilmesi 6nerilebilir.
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