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Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif “Ilkcag Uygarliklart” Konularinin Ogretiminde Hikdye Destekli
Ogretim Yonteminin Etkililigi

Oz: Bu arastirmanin amaci sosyal bilgiler dersi 5. sinif ‘ilkgag uygarliklar’ konularinin égretiminde
hikdaye destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve farkindalik diizeylerine etkisini
ortaya koymaktir. Arastirma nicel arastirma modellerinden deneysel desende gergeklestirilmis;
hikaye destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu ile hikaye destekli 6gretimin uygulanmadigi
kontrol grubunun basarilari arasindaki farki ortaya koymak amaciyla “6ntest-sontest deney-kontrol
gruplu yari deneysel desen” kullaniimistir. Elde edilen sonuclari desteklemek icin ise nitel arastirma
modellerinden olgubilimden yararlanilmis ve 6grenci gorislerine basvurulmustur. Arastirmanin
¢alisma grubunu Malatya Battalgazi ilcesindeki bir okulda yer alan 5/B ve 5/C siniflarinda her birinde
33’er 6grencinin yer aldigi 66 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak nicel verilerin
toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan ilk¢ag uygarliklarina ait basari testi ve nitel
verilerin toplanmasi silirecinde de her bir uygarliga ait calisma yapraklarindan ve o6grenci
milakatlarindan yararlanilmistir. Uygulama siirecinde 5. Sinif 6gretim programinda yer alan “Kaltir
ve Miras” Unitesi konularindan olan “ilkgag Uygarliklari”yla ilgili sekiz adet hikaye tasarlanmistir.
Ortaya cikan sonuglara gore hikaye destekli 6gretim yonteminin uygulandigl deney grubu basari
ortalamasinin, geleneksel 06gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basari
ortalamasindan daha yiksek oldugu gorulmdistir. Bununla birlikte elde edilen nitel bulgular,
ogrencilerin ilkgag uygarlklar ile ilgili farkindahk kazanabildiklerini; farkh kiltiirden insanlar
arasindaki faklari kavrayarak empati kurabildiklerini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Hikaye, Sosyal Bilgiler, ilkcag Uygarliklari

Abstract: The purpose of this study is to reveal the effect of story-based teaching on students'
academic achievement and awareness levels in teaching the subjects of “Ancient Civilizations” in 5™
grade social studies course. The study was carried out in experimental design from quantitative
research models. “the pretest-posttest experimental-control group which is a quasi-experimental”
was used in order to reveal the difference between the success of the experimental group in which
the story-based teaching method is applied and the control group in which the story-based teaching
method is not applied. In order to support the results, phenomenology, one of the qualitative
research models, was used and students' opinions were considered in the study. The study group
consists of 66 students in 5/B (33 students) and 5/C (33 students) classes in a school in Battal Gazi
district of Malatya. As data collection tools, achievement test of ancient civilizations prepared by
researchers is used in the collection of quantitative data while the worksheets and student
interviews of each civilization is used in the process of collecting qualitative data. In the application
process, eight stories about “Ancient Civilizations” which is one of the topics of “Culture and
Heritage” unit in the curriculum of the 5th grade are designed. According to the results, it was
observed that the mean success of the experimental group in which the story-based teaching
method is applied is higher than the control group in which the traditional teaching methods are
applied. However, the qualitative findings show that students can gain awareness about the ancient
civilizations and they can show empathy by understanding the differences between people of
different cultures

Keywords: Story, Social Studies, Ancient Civilizations
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Extended Summary

Purpose

The purpose of this study is to reveal the effect of story-based teaching on students'
academic achievement and awareness levels in teaching the subjects of ‘Ancient Civilizations’
in 5t"gardesocial studies course. For this purpose, it was remarked that the stories were
designed within the scope of the study, they were suitable to historical reality, the factors
(elements) such as names, places, spaces, cities, rivers, mountains, gods, things, and person
names were used the names of those periods for and reflect the emotions, thoughts and

movements of the period was reflected as much as possible.
In this context, the following sub-problems were sought:

e Do the achievement scores of the experimental group in which The story is used as
teaching materials and the control group in which The test-book is used as teaching
materials differentiate according to groups (experimental- control), measurements
(pretest -posttest) and their common effect?

e What are the changes in the awareness level about civilizations in the minds of

students as a result of the story-based practices?
Method

The study was carried out in experimental design from quantitative research models.

III

“the pretest-posttest experimental-control group which is a quasi-experimental’”’ was used in
order to reveal the difference between the success of the experimental group in which the
story-based teaching method is applied and the control group in which the story-based
teaching method is not applied. In order to support the results, phenomenology, one of the

gualitative research models, was used and students' opinions were considered in the study.

The study group consisted of 66 students in 5/B (33 students) and 5/C (33 students)
classes in a school in Battal Gazi district of Malatya. As data collection tools, achievement test
of ancient civilizations prepared by researchers is used in the collection of quantitative data
while the worksheets and student interviews of each civilization is used in the process of

collecting qualitative data. In the application process, eight stories about “Ancient
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Civilizations” which is one of the topics of “Culture and Heritage” unit in the curriculum of the
5th grade were designed. They are the stories of “the Sumerian Sun” related to Sumerian
civilization, “Assyrian Traders” in the Assyrian Civilization, “Hanging Gardens of Babylon” with
regard to the Babylonian Civilization, “Hittite country” regarding Hittite Civilization, ‘Phrygian
King Gordio’s on Phrygian Civilization, “Gold Country Lydia” regarding Lydia civilisation, lonian
Cities related to lonian Civilization and “Urartu with High Mountains” for Urartian civilization

in the textbook.

In the control group 5/B class, the subjects of Ancient Civilizations were thought
through the textbook in accordance with the 5th grade social studies program. For each story
read in the experimental group, story texts were distributed to each of the students, general
information were given about the relevant civilization and the relationship between story and
civilization were explained. By asking to the students’ thoughts about the stories, the
worksheets were distributed to learn their thoughts and awareness about the story at the end

of the course. Each of these work sheets includes 4 questions.

As a result of the application process, the “Ancient Civilizations Achievement Test”,
which consists of the same questions to the experimental and control groups, was conducted
as a post-test. The results were evaluated statistically and certain recommendations were

made according to the results.
Results and Discussion

The results of the study revealed that the story-based teaching method increased the
student success. That the post-test achievement score of the experimental group was higher
than the post-test achievement score of the control group showed that story-based teaching
had a positive effect on students' academic achievement. These results were similar to the
results of some studies on the efficiency of teaching methods using literary products Akengin
and Tuncel, 2003; Demir, 2011; Keskin, 2008; Sidekli, Tanglili and Yangin, 2013; Simsek, 2000;
Simsek, 2004).

During the applications, it was observed that the historical information expressed in
literary language was followed with interest by the students, and they followed the characters
in the stories with interest and great curiosity. It was observed that students who had difficulty

in grasping information such as war, peace, agreement followed the fictional narrative in the
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stories with a greater interest and concern. These results showed similarities with the studies
conducted by Ata, 2014; Akkus, 2007; Demir and Akengin, 2012; Dilek and SogucakliYapici,
2005; Kaymakel, 2013; Orug, 2009; Oztiirk and Otluoglu, 2002; Oztiirk i. H, 2011; Oztiirk,
Keskin and Otluoglu, 2014; Simsek, 2014 in the literature.

Conclusion

As a result; it was concluded that group students in the experimental group where the
story-based teaching method was applied have a better understanding of the gains; they could

express the characteristics of the civilizations described in the stories better.

According to the results of this study, it was observed that the story-based teaching
method increased the student success. When the discussions in the classroom and outcomes
at the end of process were evaluated, it was found that permanent and meaningful designs of
civilizations developed in students' minds and the historical information was followed with

interest by students during the study process.
Based on the results of the research, the following recommendations can be made:

e In the teaching of social studies course, different stories can be used in accordance
with the content of other units.

e In order to ensure the active participation of the students in the lesson, the students
may be asked to write the stories appropriate to the content of the units by using their

own creativity.

Giris

Sosyal bilgilerin soyut ve birbirinden kopuk konulardan olustugu, 6grencilerin bu
konular arasinda baglanti kurmakta zorlandigi ve sonug olarak ezbere dayali bir anlayisin
o0grenciye dayatildigi seklinde yorumlanabilecek bir dizi elestirinin sonucunda sosyal bilgiler
ogretiminde farkli yaklasimlar arayisina girilmistir. Sosyal bilgiler reformculari gesitli 6gretim
stratejileriyle zenginlestirilmis edebiyat temelli 6gretim anlayisiyla tarih, cografya ve diger

sosyal bilimlerin icerik temeline oturtulmus, daha sevimli bir sosyal bilgilerin olusturulmaya
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baslanacagini ileri sirmislerdir (Mcgown ve Guzetti, 2004). Ozellikle sosyal bilgiler dersinde
yer alan tarih konularinin 6gretiminde, 6gretmen merkezli yaklagimdan ziyade 6grenci
merkezli yontem ve etkinliklerin kullanilmasinin daha dogru olacagl vurgulanmaktadir
(Kostukla, 2006, s. 35). Bu anlamda sosyal bilgiler programinda yer alan kazanimlarin
ogrencilere aktarilabilmesi igin, ¢ocuklarin okurken ya da dinlerken keyif alabilecekleri
edebiyat Urinlerinin kullanilabilecegi séylenebilir. Edebi Grlnler kurgu ve gergegi birlestiren
yapisi geregi okuyanlardan merak, ilgi, heyecan, korku, endise, hiiziin gibi pek ok insani
duygunun olusmasina imkan saglayabilirken, insan yasamina ait durumlari dissel bir anlati
olarak sunabilmektedir. Bu yonuyle edebi lrlinlerin sahip oldugu kurgusal anlati 6zelliginin,
sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan kazanimlarin kalici ve etkili bir sekide 6grencilere
aktarilmasina imkan saglayacagi distndlebilir (Simsek, 2009, s. 391). Clinkl yazih ve sozll
edebiyat, sosyal bilgiler derslerine zengin bir materyal olanagi sunmaktadir (Oztiirk, Keskin ve
Otluoglu, 2014, s. 41). 2018 yilinda yayinlanan revize edilmis Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda da, “Efsane, destan, masal, atasozi, halk hikayesi, tirkl ve siir gibi tiirlerden
yararlanilarak sosyal bilgiler dersi edebi iriinlerle desteklenmelidir. “Ogrenciler, konulari
sevdirecek roman, tarihi roman, hikaye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi lrlinler okumaya
tesvik edilmelidir” (MEB, 2018, s. 9) seklinde ders igeriginin 6grenilebilmesi ve 6grenciler
Uzerinde kalici 6grenme degisikligi saglayabilmesi icin kullanilacak alternatif yontemlerden

olan edebi tlrlere atifta bulunulmustur.

Alan yazinda da yer alan bir¢ok c¢alisma, sosyal bilgiler ve tarih derslerinde edebi
driinlerin kullanilmasinin égrenci tizerinde olumlu etkisini ortaya koymustur. Ornegin, Jordan
(1992), edebiyat temelli 6gretimin tarih 6gretimi (izerindeki etkisini belirlemek icin yaptig
arastirmada, edebiyat temelli 6gretimin tarih derslerinde kullaniminin 6grencilerin derslere
karsi olumlu tutum ve davranislar gelistirmesini sagladigini gozlemlemistir. Savage ve Svage
(1993), hikayelerin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasiyla, 6grencilerin farkh kiltirden
insanlar arasindaki faklari kavrayarak empati kurmalarinin mimkin olabilecegini
vurgulamistir. Simsek (2000), sosyal bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde hikaye anlatim
yontemi ve diz anlatim yonteminin 6grenci erisilerine etkisini arastirdigi calismasinda, hikaye
anlatim yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin (izerinde olumlu etkiye sahip oldugu

sonucuna varmistir.
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Ata (2001), “Canakale Savaslarini Nasil Ogretecegiz?” adli makalesinde sosyal bilgiler
ogretiminde siirlerin kullanilmasi ile ilgili bir arastirma yapmistir. Bu arastirmada siirlerin
derste etkili kullaniimasinin sadece Tiirkge dersine birakilmamasini vurgulamis; sosyal bilgiler
ve tarih 6gretmenlerinin de derslerinde 6grencilerin diizeyine uygun yazilmis siirleri
kullanmasi tzerinde durmustur. Tarih dersi kapsaminda savas meydanini gezerken bir yontem
ya da etkinlik kapsaminda siirleri okuma ya da okutmanin tarih dersi 6gretimi ve 6grenimi
acisindan etkili yontemlerden biri oldugunu vurgulamistir. Cencen ve Berk (2014), Ortadgretim
TC inkilap Tarihi ve Atatiirkclliik Dersinde siir kullanimina iliskin 6gretmen gérislerini
belirlemeye calistiklari calismada, Tarih ve TC inkilap Tarihi ve Atatirkgiiliik Dersinin
O0gretiminde duyussal alan kazanimlarina uygun olarak lirik ve epik siirlerin 6gretim materyali
olarak kullanilabilir oldugunu; bu siirlerin aci, 6zlem, vyigitlik, savas temalari gibi konulari
islediginden dogrudan TC inkil4p Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin duyussal olan kazanimlari ile

ortlstiguni vurgulamistir.

Akkus (2007), “Tarih Ogretiminde Edebi Uriinlerin Kullaniminin Ogrenci Basarisina
Etkisi” konulu doktora tezinde, tarih derslerinde edebi {riin kullaniminin 6grenci basarisi
Uzerindeki etkisini arastirmis; edebi Grlinlerle desteklenen 6gretim uygulamalari sonucunda
elde edilen 6grenci basarisinin, merkezinde 6gretmenin ve diiz anlatim yonteminin yer aldig
geleneksel yaklasimla elde edilen 6grenci basarisindan daha ylksek oldugu bulunmustur.
Demir (2011), “Sosyal Bilgiler Ogretim Programina Gére Tasarlanmis Hikdyelerin Etkililigi”
konulu doktora tezinde sosyal bilgiler 6gretim programiyla baglantili olarak tasarlanan
hikayelerin, 6grencilerin tarihi olaylara ilgi ve merakini artirdigi; kronolojik zaman ve mekan
algisi kazanarak glinimiz olaylari ile tarihsel olaylara ¢oklu bakis agisiyla genis perspektiften
bakabilmeleri ve olaylar hakkinda degerlendirme yapabilme becerilerinin kazandirilmasi
surecinde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Akdag (2016), hikaye(lerin)nin egitim-6gretim
faaliyetlerinin icerisinde yer almasiyla beraber, kiglik yaslardan itibaren hikayeler ile
karsilasan ve bu hikayelerin verdigi mesajlarla bliylyen ¢ocugun ya da en genel manada
bireyin icinde yasadigl toplumda iletisiminin kuvvetleneceginive bu sayede sosyallesecegini
vurgulamaktadir. Dolmaz (2017), sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel roman kullaniminin
yaratici yazma becerilerine etkisini arastirdigi calismasinda, farkh kurgu bicimlerine sahip
tarihsel romanlarin 6grencilerin yaratici yazma becerilerini farkli dizeyde gelistirdigi

goralmastir. Yasa ve Pamuk (2017), Tirk denizcilik tarihinin 6gretiminde tarihsel romanlarin

Turkish History Education Journal, Spring 2019, 8(1), ss. 290-316 296




Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif “Ilkcag Uygarliklart” Konularinin Ogretiminde Hikdye Destekli
Ogretim Yonteminin Etkililigi

kullaniminin tarihsel diisinme becerisine etkisiniinceledikleriarastirmadadgrencilerin ¢alisma
sirasindayapmis olduklari etkinlikler araciligiyla tarihsel kavrama ile tarihsel analiz ve

yorumbecerilerini gelistirdiklerini gézlemlemistir.

Yazili Edebiyat Uriinlerinden Hikayelerin Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bir Ogretim Materyali

Olarak Kullanilmasi ve Faydalari

Sosyal bilgiler dersinde yaralanilabilecek edebi Urlinlerden biri de kisa hikayelerdir
(Oztiirk ve Otluoglu, 2003, s. 101). Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda var olan kazanimlarla
baglantili hikdyeler 6grencilerin derse yonelik tutum ve ilgilerini degistirebilir (Otluoglu, 2001,
s. 73; Gilding, 1997, s. 26; Jordon, 1992, s. 20). McEwan ve Egan, (1995, s. 202) amaca hizmet
eden hikayelerin, 6grencilerin akademik basarilari ve 6grenmeleri lizerinde de etkili oldugunu
vurgular. Hikayelerin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasi ayni zamanda o6grencilerin,
kaltarel farkhliklar anlamalarina yardim eder; 6grencilere hikayede yer alan karakterler kadar,
yerler hakkinda da dis glcl sunar ve ‘sonra’ ve ‘simdi’ kavramlari kadar, ‘degisim’ ve
‘stireklilik’ kavramlarini da gelistirir (Savage ve Savage, 1993, s.36). Ozellikle tarihi hikayeler,
gecmis toplumlarin seriivenlerini, hatiralarini anilarini ve baslarindan gecen 6nemli olsun veya
olmasin pek cok olayr konu alan anlatilardir. insanlik tarihi boyunca ge¢mis dénem
hikayelerinin strekli olarak ragbet gérmesinin en 6nemli nedenini, insanin kendi seriivenini,
kendini anlama firsat ve imkanlarini bu hikayelerde bulabilmesi olarak ifade etmek
mimkindir (Koksal, 2007). Hikayelerin tarihi bilgilerin 6gretiminde kullaniimasi, anlatilan
déneme ait diislince tarzinin ve bakis acilarinin yansitilabilmesine, 6grencilerin kahramanlarla

empati kurmasina imkan saglayabilir.
5. sinif Sosyal Bilgiler Dersi ve ilk¢ag Uygarliklar

Tarih 6gretimi, tarih yazimindan hareketle, tarihsel stirecin daha kolay anlasilabilmesi
icin onu zamansal bolimlere (caglara) ayirmistir (Simsek, 2011, s. 921). Yazinin icadi ile
baslayan dénem olarak 6éne cikan ‘ilkgag Uygarliklar’ konulari, tarih ve sosyal bilgiler
derslerinde énemli bir yere sahiptir. ‘Eskicag Tarihi’ veya ‘ilkcag Uygarliklary’ tarihi olarak ifade
edilecek 6grenme alaniyla, yazinin icadi ile baslayan tarih ¢aglarinin kronolojik bir biitlinsellik
icerisinde 6grenilebilmesi hedeflenmektedir. Tarih bilincinin olusabilmesi, tarih konularinin bir
bitlnlik icerisinde ele alinmasi ile miimkiin olabilir. Burada 6grencilerin ge¢cmis toplumlarin

yasam pratigini 6grenmeleri glnimiz dlnyasini 6grenmeleri acgisindan ciddi katkilar
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sunacaktir (Yilmaz, 2011, s. 2149). Bu baglamda ‘Eskicag Tarihi’ ve ‘ilkgag Uygarliklary’ tarihinin
bltlincdl bir tarih algisinin olusumunda 6nemli bir baslangi¢ basamagi oldugu goérilmektedir
(Oztaskin ve Ungér, 2013, s. 2,3). ilkgag uygarliklarina ait bilgilerin metinsel anlati olarak
sunulmasi, 6grencilerin tarihi bilgileri soyut bir yasanti olarak degerlendirip yeteri kadar
o0grenememelerine neden olabilmektedir. Bu nedenle 0zellikle sosyal bilgiler ve tarih
dersleriyle alakali kitaplarda yer alan konularin 6grenciler agisindan daha eglenceli hale
getirilebilmesi icin hikaye, tarihi romanlar, siir,..vb gibi edebi Urlinlerden yararlanilabilir

(Taskin, 2016, s. 71).

ilkcag Uygarliklari 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda “Kiiltir ve Miras” (nitesi
icerisinde yer almaktadir. Ders kitabinda uygarliklar kendi isimleri ifade edilen basliklar halinde
siralanmis olup, kisa bir paragraf halinde agiklayici bilgiler verilmistir. Genel olarak konularin
soyut ve metne bagli olmasi nedeniyle ilkcag uygarliklari konularinin 6gretiminde ezbere dayali
o0grenmelerin 6ne ¢ikabilecegi distnilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda 5. sinif
sosyal bilgiler programinda yer alan “Kiiltiir ve Miras” (initesinin “Uygarliklari Ogreniyorum”
o6grenme alaniyla ilgili hedef kazanimlari: “Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve
Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine énemli katkilarini fark eder” (MEB, 2018, s. 15),
olarak ifade edilmistir. ‘Uygarliklari Ogreniyorum’ 6grenme alani kapsaminda yer alan baslica
llkgag Uygarliklari Anadolu Uygarliklari ve Mezopotamya Uygarliklari olmak lizere iki bashk
halinde ele alinmistir. Anadolu Uygarliklari, Hititler, Frigler, Lidyallar, Urartular, iyonlar ve
Mezopotamya Uygarliklari ise Stimerler, Asurlar ve Babiller seklinde yer almaktadir. Sosyal
bilgiler ders kitaplarindan ilkgag uygarlklarina ait o6zelliklerin; kuruldugu yer, baskent,
ekonomi, 6nemli liderler ve dénemin dnemli eserleri gibi birka¢ temel bilgi ile ifade edildigi
gorilmektedir. Bu durum bilginin ezberlenmesine ve bu nedenle kisa slirede unutulmasina
neden olabilir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde, tarih konularinin kalici ve etkili bir sekilde
hikayeler gibi alternatif yontemlerle verilmesinin etkili ve kalici 6grenmeler saglamasi
beklenebilir. Ozellikle ilkcag uygarliklari ile ilgili tasarlanan hikayelerin, ddnemin yasam tarzini,
sosyal iliskilerini, ekonomik ve ticari faaliyetlerini, siyasi ve askeri streclerini kalici ve etkili bir
sekilde sunabilecegi ve 6grenmelerin daha kalici olabilecegi diisiiniilmektedir. ifade edilen
gerekcelerle gerceklestirilmis olunan bu arastirmada ise 5. sinif sosyal bilgiler dersindeki
‘Kultiir ve Miras Unitesi’nde yer alan “Uygarliklari Ogreniyorum” konusu igerisinde “ilkcag

Uygarliklari” ile ilgili kazanimlarin hikayeler yoluyla kazandirilmasi amaglanmis olup, bu

Turkish History Education Journal, Spring 2019, 8(1), ss. 290-316 298




Sosyal Bilgiler Dersi 5. Sinif “Ilkcag Uygarliklart” Konularinin Ogretiminde Hikdye Destekli
Ogretim Yonteminin Etkililigi

dogrultuda tasarlanan hikayelerin 6grenci basarisina etki diizeyi ve 06grencilerin ilkcag
uygarliklarina iliskin farkindalik durumu belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu nedenle arastirma
kapsaminda tasarlanan hikayelerin anakronik bir agmaza diismemesi icin tarihsel gerceklige
uygun olmasina, yer, mekan, sehir, irmak, dag, tanri, esya ve kisi isimleri gibi durumlar icin o
déneme ait isimlerin kullanilmasina, déneme ait duygu, dislince ve hareket seklini
olabildigince yansitabilmesine dikkat edilmistir. Bununla birlikte bilinmeyen kelimeler, yer

isimleri ve gerekli agiklamalar sikhkla yapiimistir.
Bu cercevede asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

e Hikayelerin O0gretim materyali olarak kullanildigi deney ve ders kitabinin 6gretim
materyali olarak kullanildigi kontrol gruplarinin basari puanlari gruplara (deney —
kontrol), olcimlere (6ntest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasmakta
midir?

e Hikaye destekli uygulamalar sonucunda 6grencilerin zihinlerinde uygarliklara iliskin

farkindalik diizeylerindeki degisiklikler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma modellerinden hikaye destekli 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile hikdye destekli 6gretimin uygulanmadigi kontrol grubunun basarilari
arasindaki farki ortaya koymak amaciyla “6ntest-sontest deney-kontrol gruplu yari deneysel
desen” kullanilmistir. Elde edilen sonuclari desteklemek icin ise nitel arastirma modellerinden
olgubilimden (fenomenoloji) yararlaniimis ve 6grenci goruslerine basvurulmustur. Deneysel
desenler, neden sonug iliskilerini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin
kontroli altinda, gbzlenmek istenen verilerin lretildigi arastirma desenleridir (Karasar, 2002).
Yari deneysel desen de deneysel desenle ayni amaci tasimaktadir. Aralarindaki farkhlik, yar
deneysel desende, kontrol ve deney gruplarinin tesadiifen degil 6lcimlerle secilmesidir
(Karasar, 2002). Olgubilim deseni ise “farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintil bir

anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildinnm ve Simsek, 2005).
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Uygulama icin deney ve kontrol gruplari secilirken siniflarin mevcudu, hazir bulunusluk
diizeyleri, sosyal bilgiler dersi icin genel akademik basarilan dikkate alinmistir. Deney ve

kontrol gruplarinin denkligini belirlemek igin her iki gruba da éntest verilmistir.

Asagida Tablo 1'de dntest-sontest deney-kontrol gruplu yari deneysel desen sembolize

edilmistir.
Tablo 1

Ontest-Sontest Deney- Kontrol Gruplu Yari Deneysel Desen

Gruplar Ontest islem Sontest

Deney (5/C Sinifi) Basari Testi  Hikaye Destekli Yapilan Ogretim  Basari Testi

Kontrol (5/B Sinifi) Basari Testi Ders Kitabi ile Yapilan Ogretim Basari Testi

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ulasilabilir evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Malatya ili
Battalgazi ilcesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir okulda 6grenim goren 5. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde sinif mevcudu ve basari diizeyi
gibi durumlara dikkat edilerek birbirine yakin iki sinif segilmistir. Bu siniflardan tesadiifi 5/C
sinifi (N:33) deney grubu olarak belirlenirken; 5/B sinifi (N:33) kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Oncelikle gruplarin denk olup olmadigini belirlemek (izere gruplara ilkcag Uygarliklari
Akademik Basari Testi uygulanmis ve ontest puan ortalamalari arasinda farkin anlamli olup

olmadigi iliskisiz Orneklemler t- Testi ile test edilip karsilastirilmistir.

Calisma gruplarinin éntest sonuglari icin yapilan iliskisiz Orneklemler t- Testi sonuclari

Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ontest iliskisiz Orneklemler t- Testi Sonuglar

islem Grup N X ss sd t p
Ontest Basari Deney 33 32,84 14,16 64 -978 ,33
Euan Kontrol 33 36,00 11,91

p>0,05
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Tablo 2 incelendiginde test sonucglarina goére deney ve kontrol grubunun ontest
ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir, [t(64)=-
,978, p>,05]. Bu bulgu, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin ilk¢ag uygarliklari
konusuna ait kazanimlar agisindan akademik basarilari arasinda anlamli bir fark olmadigini

belirlemistir.

Ardindan uygulamalar igin gerekli izinler alinarak ders igi etkinlikler planlanmis ve
uygulamalar yapilmistir. Sinif mevcudunun yeterli olmasi nedeniyle odak 6grenciler yerine
sinifta yer alan 6grencilerin tamami ile galisiimistir. Nitel verilerin toplanmasi igin kullanilan
ogrenci calisma kagitlarinda ve 6grenci mulakatlarinda arastirmaya katilan 6grencilerin her biri
‘katilimcr’” olarak adlandiriimis ve ‘K’ harfi ile gosterilmistir. Her 6grenci icin sira numarasi

verilmistir.
Veri Toplama Araglari

Bu bdlimde nicel ve nitel veri toplama araglari agiklanmistir.
Nicel Veri Toplama Araglari

Arastirmada basari testi uygulanmistir. Basari testi, bir konunun veya Unitenin
o0grenilmesiyle kazanilan yeterliliklerin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla hazirlanan bir sinav aracidir
(Turgut, 1992, s. 4). Bu arastirmada 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda yer alan ilk¢ag
Uygarliklariile ilgili olarak tasarlanan hikayelerin 6grencilerin akademik basarisina olan etkisini
O0lcmek hedeflenmektedir. Bu amacla 6grenci basarini 6lcebilmek amaciyla basari testi
gelistirilmis olup, testin gegerlilik ve glivenirlilik analizi yapilmistir. Uygulama 6ncesinde deney
ve kontrol grubuna uygulanan test uygulamadan sonra tekrar deney grubuna uygulanmistir.
Elde edilen veriler, uygulama 6ncesinde uygulanan éntest ve uygulama sonrasinda ayni testin
sontest olarak tekrar uygulanmasi sonucunda elde edilmistir. Ontest ve sontest sonuglari

arasindaki veriler t testi ile gosterilmis ve sonuglar yorumlanmistir.
Basari Testinin Gelistiriime Asamalari

5. Sinif Sosyal bilgiler “Kiltiir ve Miras” (initesinde yer alan “ilkcag Uygarliklari”
konularinin analizi yapilmistir. ilkgag Uygarliklari olarak 5. Sinif Sosyal Bilgiler programinda yer
alan Stimer, Asur, Babil, Hitit, Frig, Lidya, Urartu ve iyon uygarliklari ilgili hedef ve kazanimlari
Olcecek toplam 35 sorudan olusan basari testi hazirlanmistir. Bu testlerin gecerlilik ve

glvenirlik analizleri igin farkh bir okulda daha énce “ilkcag Uygarliklari” konularinin islendigi
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ve bu konulara ait kazanimlari elde ettigi varsayilan toplam 100, 5. sinif 6grencisine 6n
uygulama yapilmistir. Arastirmanin yapilacagi deney ve kontrol gruplarinda ise daha énce bu

konu islenmemistir.

Her maddenin Guglik derecesi (Pj), Standart Sapmasi (Sj), Ayiricilik Derecesi (rjx), alt-
Ust %27’lik gruplar icin bagimsiz gruplar t testi degerleri hesaplanmistir. Ayiricihk gici (rjx)
0.20’nin altinda kalan sorular testten cikarilmistir. Elde edilen verilere yapilan gegerlilik ve
guvenirlik analizlerinden sonra gegerligi ve glvenirliligi dusik, dil ve anlatim bakimindan

yeterli gérilmeyen 10 soru elenmis ve coktan secmeli (3 celdirici 1 cevap) 25 soru kalmistir.

On test ve son test olarak dgrencilere verilen basari testindeki her bir soru 4 puan
belirlenmis olup test 100 Uzerinden degerlendirilmistir. Bu nedenle 6grencilere uygulanan

basari testinde sonuglarin 0 ila 100 arasinda degismesi beklenmektedir.
Tablo 3.

Test Analiz Tablosu

Test Analiz Verileri

Madde Guglugu 0,725
Ayirt Edicilik 0,317
KR20 ( Alpha) 0,771
KR21 0,742
Standart Sapma 4,158
Varyans 17,293

Sinavin glvenilirlik katsayisi 0 ile £1 arasinda bir deger almaktadir. Sifira yaklastikca
glvenirliliginin disik oldugu, 1’e yaklastikca yiksek oldugu beklenmektedir. Hazirlanan testin

glvenirligi 0,771 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, uygulama icin yeterligoriilmektedir.
Nitel Veri Toplama Araglari

Nitel verilerin toplanmasi asamasinda Ogrencilerin okuduklari hikayelere dair
dislincelerini, hikdyede yer alan karakterler, zaman dilimi ve mekanla kendi yasamlari
arasinda O0zdesim kurabilme becerilerini ortaya koyabilecek acik uclu sorularin yer aldigi
o0grenci calisma kagitlarindan yararlaniimistir. Bu ¢calisma kagitlarinda érnegin Simer Glinesi
adli hikaye i¢in “Bir tarihci olsaydiniz Simerlerin diinya tarihi acisindan énemini nasil ifade
ederdiniz?, hikayenin ¢ocuk kahramani Abebe’nin yerinde olsaydiniz, neler hissederdiniz?,”
Asur Tlccarlari adli hikaye icin “Hikayenin kahramanlari olan Hanu ve Yakmesi gibi uzun bir

ticaret yolculuguna ¢iktiginizi diisiiniin ve bu yolculuga dair hayallerinizi yaziniz?, Hanu ve
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Yakmesi’'nin yollari izerinde bulunan Melid (Malatya) kralligini ve Kral Hilaruda’nin saray
odasini kendi hayal diinyanizda canlandirin ve yaziniz?” Babil'in Asma Bahgeleri adli hikaye igin
“Okudugunuz hikayedeki Babil sehriyle yasadiginiz sehri karsilastiriniz? Babil sehrinde yasayan
bir mimar olsaydiniz, binalarin Uzerinde bahge yapabilmek igin ve batin bir sehri
yesillendirebilmek icin nasil bir yol izlerdiniz?” gibi her bir hikaye icin 4’er soru yer almaktadir.
Ve her bir hikayeye ait ¢alisma yapraklarinda ortak olarak “Okudugunuz hikayenin kalici ve
anlamli bir sekilde o6grenmenize yardimci oldugunu disinldyor musunuz?” sorusu

sorulmustur.
Hikayelerin Tasarlanmasi

5. Sinif 6gretim programinda yer alan “Kiltir ve Miras” Unitesi konularindan olan
“Uygarliklari  Ogreniyorum” 6grenme alanina yonelik ilkcag uygarliklariyla alakali
arastirmacilar tarafindan sekiz adet hikaye yazilmistir. Ders kitabinda yer alan Simer Uygarlig
ile ilgili olarak “Stimer Gunesi”, Asur Uygarhgi ile ilgili olarak “Asur Tliccarlarl”, Babil Uygarligi
ile ilgili olarak, “Babil’in Asma Bahgeleri”, Hitit Uygarligi ile ilgili olarak “Hitit Ulkesi”, Frig
Uygarlhigi ile ilgili olarak “Frigya Kral Gordios”, Lidya Uygarhg ile ilgili olarak “Altin Ulke Lidya”,
lyon Uygarligi ile ilgili olarak “iyonya Sehirleri” ve Urartu Uygarligi ile ilgili olarak ise “Yiiksek
Daglar Ulkesi Urartu” isimli hikayeler tasarlanmistir. Babil Uygarliginin anlatildigi ‘Babil’in
Asma Bahceleri’ adli hikaye Babil Kralicesi Semiramis’in hikayesinden yola gikilarak arastirmaci
tarafindan tekrar uyarlanmistir. Frig uygarhiginin anlatildigi ‘Frig Krali Gordios’ hikayesinde
‘Gordion DUgumu’ ile ilgili anlatidan yola c¢ikilarak yeni bir hikdaye tasarlanmistir. Lidya
Uygarhiginin anlatildigi ‘Altin Ulke Lidya’ hikayesi ise, Lidya Krali Kroisos ve diisiiniir Solon

arasinda gecen tarihi hikdyeden yola cikilarak yeni bir hikaye olarak tasarlanmistir.

Tarihsel bilgilerin hikayede yer alan karakterler araciligi ile anlatiima asamasinda
karsilasilan en 6nemli problemlerden birisi kendi dénemimize ait distinme bicimlerinin, o
dénemin diisiince unsurlariymis gibi yansitilmasidir (Oztirk, 2011, s. 43). Ozellikle yanls
anlasilmalarin olmamasi icin, hikdyelerin yazilma stirecinde tarihsel gerceklige riayet edilmis,
hikayelerin donemin sosyal, kiltirel, siyasi ve iktisadi yapisina uygun olmasi icin gergekei ve
hedef kazanimlarin kurgu icerisine dahil edildigi bir Gislup kullanilmistir. ilkcag uygarlklari ile
ilgili olarak arastirmacilar tarafindan kaleme alinan hikayelerde didaktik, 6gretici ve belletici
Usluptan kaginilmig, bunun yerine 6grencilerin alternatif bakis agilari gelistirebilmesi ve antik

dénem insani ile duygudaslik kurabilmesi icin, tarihsel bilgiler edebi bir Gslupla verilmeye
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calisiimigtir. Ders verici bir anlati yerine, hikayelerde anlatilan medeniyete ait 6zellikler sosyal
yasamdan orneklerle ifade edilmistir. Bu sayede tarihsel bilginin 6grenciler tarafindan kendi

yasamlari ile iliskilendirilmesi ve tarihsel empati kurabilmeleri beklenmektedir.
Uygulama Siireci

Arastirma uygulamalarinin yapildigi 5/C sinifinda 14 erkek 19 kiz olmak lzere toplam
33 o6grenci bulunurken 5/B sinifinda 13 erkek, 20 kiz olmak Uzere toplam 33 6grenci
bulunmaktadir. Her iki sinif da 1si, 151k, ses yalitimi, oturma diizeni ve temizlik agisindan

uygunluk arz etmektedir.

Deney ve kontrol gurubunda yapilan uygulamalar arastirmacinin kendisi tarafindan
gerceklestirilmis, arastirma sliresince sosyal bilgiler dersine arastirmacinin kendisi girmistir.
Uygulamalar 6éncesinde deney ve kontrol gurubunun derslerine giren sosyal bilgiler 6gretmeni

ile birlikte arastirmaci tarafindan 6grencilere yapilacak ¢alismalar hakkinda bilgi verilmistir.

Calisma, sosyal bilgiler dersini isleyen arastirmaci tarafindan ders programina uygun
olarak; deney grubunda 23.10.2018 tarihinde baslayip 20.11.2018 tarihinde biterken, kontrol
grubunda 26.10.2018 tarihinde baslayip 21.11.2018 tarihinde bitmistir. Her iki sinifta da

uygulamalar 5 hafta olarak planlanmis ve uygulanmistir.

Arastirma sirecinin basinda deney ve kontrol gurubuna “ilkcag Uygarliklari Basari
Testi” uygulanmustir. Her iki grubun da birbirine benzer 6zelliklere sahip olmasi nedeniyle
kontrol grubu olan 5/B sinifinda “Kiiltiir ve Miras Unitesi” dahilinde yer alan ilkcag Uygarliklari
konulari,5. sinif sosyal bilgiler programina uygun olarak ders kitabinin kullanildigi anlatim
yontemiyle islenmistir. Ders &gretmeni olan arastirmaci tarafindan “ilkcag Uygarlklari”
hakkinda genel bir bilgi verilmis ve ardindan ders kitabinda yer alan uygarliklar sirasiyla
islenmistir. Okunan uygarlik hakkinda genel bilgiler verildikten sonra ders kitabinda yer alan
metnin 6grencilerden birisi tarafindan okunmasi saglanmistir. Daha sonra 6nemli olan
Ozellikler ders 6gretmeni tarafindan tahtaya yazilarak, 6grencilerden yazilanlari not almasi

istenmistir.

Deney grubu olan 5/C sinifinda ise “Kiltiir ve Miras Unitesi’nde yer alan “ilk¢cag
Uygarliklari” konularinin 6gretiminde Edebiyat Temelli Ogretim Yaklasimi’na uygun olarak her
uygarlik icin bir hikaye olmak Uzere toplam 8 adet hikaye kullanilmistir. Deney grubunda

okunan her hikaye icin 6grencilerin her birine hikdye metinleri dagitilimis ve ilgili uygarhk
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hakkinda genel bilgiler verilerek hikaye ve uygarlik arasindaki iliski agiklanmigtir. Ardindan akilh
tahtadan hikayede anlatilan uygarhigin haritasi ve kuruldugu bdlgenin yer aldigi haritalar
gosterilmistir. Hikdye metinleri, uygulama sirasinda belirlenen bes gonilli 6grenci tarafindan
bolimler halinde okunurken, diger 6grenciler kendilerinde bulunan hikaye kagitlarini takip
etmislerdir. Hikayelerin okunmasi sirasinda énemli gorilen boélimlerin Gzerinde durularak,
ilgili bolimler hakkinda tartismalar yapilmis, 6grencilere ilgili zaman diliminde olmalari
durumunda nasil bir yol izleyecekleri ve olaylara nasil tepkiler verecekleri sorulmustur.
Hikayelerde yer alan yasantilarla kendi yasantilari arasinda yer alan benzerlikleri ifade etmeleri
istenmistir. Ders sonunda okunan hikayeler hakkinda 6grencilere ne distindikleri sorularak,
okudugu hikaye ile ilgili distincelerini yazmasi icinogrencicalismakagitlaridagitiimis ve zaman

zaman her bir uygarlk igcin 6grenci milakatlarina bagvurulmustur.

Uygulama siirecinin sonucunda deney ve kontrol gurubuna ayni sorulardan olusan
“Ilkgag Uygarliklari Basari Testi” sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen sonuglar istatistiksel

olarak ele alinmis, ortaya ¢ikan sonuglara gére 6nerilerde bulunulmustur.
Arastirma sirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

1. Arastirma uygulamalarinin yapilabilmesi icin il Milli Egitim Mudurligi ile resmi
yazismalar yapilarak gerekli izinler alinmistir.

2. Basari testi gelistirilmis ve 6n uygulama yapilmistir.

3. Hikayelerin pilot uygulamasi yapilmistir.

4. Uygulama Oncesinde 6grencilere arastirma hakkinda bilgi verilmis, arastirma streci
ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

5. On test uygulanmistir.

6. Hikayeler ders plani dogrultusunda uygulanmistir.

7. Son test uygulanmigtir.

Verilerin Analizi
Asagida nitel ve nicel verilerin analizine yer verilmistir.
Nicel Verilerin Analizi

Oncelikle gruplarin denk olup olmadigini belirlemek iizere gruplara ilkgag Uygarliklari
Akademik Bagari Testi uygulanmis ve dntest puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigi

iliskisiz Orneklemler t- Testi ile test edilip karsilastirlmistir. Arastirmada alt problemler
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dogrultusunda kullanilan diger bir istatistiksel analiz tlrl ise Ontest-sontest kontrol gruplu
modellerde grup ve 6l¢iim temel etkileri ile birlikte grup ve 6l¢iim ortak etkisini belirlemek
tizere gerceklestirilen karisik 6lgiimler icin iki yonlii ANOVA analizi yapilmistir (Blyiikéztiirk,
2007). Arastirmada uygulanan basari testinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS

paket programindan yararlaniimistir.
Nitel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda 6grenci calisma kagitlarindan ve milakatlaran elde edilen nitel
verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel analiz, gortsilen
veya gozlenen kisilere ait distincelerin dogrudan alintilar yoluyla verilmesidir. Bu yontemde
temel amacg, elde edilen bulgulari diizenlenmesine ve yorumlanarak okuyucuya aktariimasi

esasina dayanir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 224).

Bulgular

Bu bolimde Ogrencilere uygulanan basari testlerinden ve calisma kagitlar ve
milakatlardan elde edilen bulgular ortaya konulmustur. Elde edilen veriler yorumlanmis ve

arastirma kapsaminda sorulan sorulara ayrintili bir sekilde cevap verilmistir.
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
basari puanlarinin gruplara (deney-kontrol), dlcimlere (6ntest-sontest) ve bunlarin ortak
etkisine gore farklilasip farklilasmadigi iki yonli varyans analiz ile test edilmis ve sonugclari
Tablo 5’ de verilmistir. Ogrencilerin basari testinden aldiklari 6ntest — sontest ortalama puan

ve standart sapma degerleri ise Tablo 4’de yer almaktadir.
Tablo 4

Ogrencilerin Basari Testinden Aldiklari Ontest-Sontest Puanlarinin Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Ontest Sontest
Gruplar N X ss N X ss
Deney 33 32,84 14,16 33 73,81 11,31
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Kontrol 33 36,00 11,91 33 60,24 16,52

Arastirmaya katilan 6grencilerin ilk¢ag uygarliklarina iliskin basari testinden aldiklar

Ontest ve sontest puanlarinin ortalama ve standart sapma degerleriyle ilgili tablo 5’de yer alan

bilgilere bakildiginda, deney grubu 0&grencilerinin ontest basari puan ortalamasinin
X =32,84 ve sontest basari puan ortalamasinin X =73,81 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin ortalama basari puanlari ise 6ntestte X=36,00 ve sontestte X =60,24 olmustur.
Elde edilen bulgulara gore hikdaye destekli 6gretim yonteminin uygulandigl deney grubu ile
ders kitabi ile ders islenilen kontrol grubu 6grencilerinin basari diizeylerinde, her iki grubun
basari testine iliskin ortalamasinin da yikselmis olmasindan dolayi, bir artis oldugu ileri

surulebilir.
Tablo 5

Ogrencilerin ilkgag Uygarliklari Basari Testine iliskin Ontest ve SontestBasari Puanlarinin Deney

ve Kontrol Grubuna gore Degisimine (Gelisimine) iliskin iki Yonlii ANOVA Sonuglari

Varyansin kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 16234,18 65

Grup (Deney/Kontrol) 896,485 1 896,485 3,74 ,058
Hata 15337,697 64 239,652

Gruplarigi 45856 66

Olgiim(Ontest-Sontest) 35084,121 1 35084,121 265,302 ,000
Grup*Olgiim 2308,364 1 2308,364 17,456 ,000
Hata 8463,515 64 132,242 8463,515

Toplam 100175,515 131

Tablo 5’de 6grencilerin ilkcag uygarliklari 6ntest ve sontest basari puanlarinin iki yonla
ANOVA sonuglari ele alinmistir. Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Ontest ve sontest basari puanlarinin anlamli farlihk gosterdigi, yani deney ve kontrol
gruplarinda olmak ile dntest-sontest faktorlerinin basari Gzerindeki ortak etkilerinin anlamh
oldugu bulunmustur, [F (1;64) =17,46, p<.05]. Bu bulgu deney ve kontrol grubundaki bireylerin
basarilarindaki degisimin Ol¢clim ayrimi (deney Oncesi ve sonrasi) yapmaksizin farklilastigini
gostermektedir. Buna gore uygulama 6ncesi durumlari dikkate alindiginda deney grubunda
yer alan bireylerin basarilari kontrol grubuna gére daha ¢ok artmistir. Deney ve kontrol grup
ayrimi yapmaksizin bireylerin 6ntest ve sontest puanlari toplam puan ortalamalari arasindaki

fark da anlamh bulunmustur, [F(1;64) = 265,302, p<.05]. Bununla birlikte deney ve kontrol
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grubunda yer alan bireylerin 6ntest ve sontest puanlarindan elde edilen toplam puanlarin
ortalamalari arasinda ise anlaml bir farklihk bulunamamustir [F (1;64), p>.05]. Ancak bu sonug
gruplarin dntesttensonteste olan degisimlerini dikkate almamaktadir. Bu bulguya gore hikaye
destekli 6gretim yontemi uygulanan deneklerin basarilarinda deney dncesine goére gozlenen
degisme, kontrol gruplarindaki deneklerin basarilarinda gézlenen degismelerden anlamli bir
sekilde farkhdir. Yani deney ve kontrol grubundaki deneklerin basarilari denemelere bagh
olarak farklihk gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu

olarak basari puanlari degismektedir.

Sekil 1. Ogrencilerin Ontest- Sontest Basari Puanlari Grafigi (Ortalama Puanlardaki Degisim-

Grup Eksenli)

80,00 Grup
—deneay
—— kontrol
70,00
= E0,00=
E
L]
[
=
o
50,00
40,00
30,00

T
Deney Kontrol

Sekil 1 incelendiginde iki dogrunun kesistigi iki uctan birinde birbirlerine oldukca
yaklasmalari, deney ve kontrol grubunun deneklerinin deney Oncesi ve sonrasi basari

puanlarindaki degismelerin farkli olabilecegi seklinde yorumlanabilir.
ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ise “Hikaye destekli uygulamalar sonucunda
ogrencilerin zihinlerinde ilkcag uygarliklarina iliskin olusan farkindalik diizeyleri nelerdir?”
seklindedir. Bu soruya yanit bulmak igin hikaye destekli uygulamalar sonucunda her bir hikaye

icin deney grubuna hikayelere iliskin cesitli goris aldirici sorularin yer aldigi 6grenci ¢alisma
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kagitlari dagitilmis; 6grencilere okunan hikayelerin onlar igin anlamh 6grenmeler saglayip
saglamadigi 5. Sinif “Kiiltiir ve Miras Unitesi kazanimi olan” Somut kalintilarindan yola ¢ikarak
Anadolu ve Mezopotamya uygarliklarinin insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark eder”

kazanimindan yola cikilarak sorulmustur.

ilkcag uygarliklariyla ilgili hikayelerin 6grencilerin zihinlerinde anlamli bir égrenme

saglayip saglamadigina iliskin bulgular temalar halinde Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6

ilkgag Uygarhklariyla ilgili Hikayelerin Ogrencilerin Zihinlerinde Anlamli Bir Ogrenme Saglayip

Saglamadigina Dair Bulgular

Tema Katilimcilar f

Evet, etkili ve anlamli oldu K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8,K10, 30
K11, K13, K14, K15, K17, K18, K19,
K20, K21, K22, K23, K24, K25, K26,
K27, K28, K29, K30, K31, K32, K33

Gerekgeler

Dikkat ¢cekici olma K1, K3, K5, K13, K17, K23, K27 7

Sikici olmama K4, K20, K24, K28 4

Empati kurmayi saglama K3, K7, K10, K11, K14, K15, K17, K18, 15
K20, K22, K24, K26, K29, K30, K32

Eglenceli olma K1, K2, K6, K10, K18, K19, K21, K28, 9
K29

Hayal kurma becerisini arttirma K4, K8, K20, K27, K33 5

Gozilinde canlandirabilme K4, K8, K18, K20, K25, K28, K31, K33 8

Kalici olma K1, K3, K4, K5, K8, K13, K18, K19, K20, 13
K21, K22, K24, K29

Daha ¢ok bilgi verme K11, K14, K31 3

Anlamli olma K19, K25 2

Hayir, etkili ve anlamli olmadi K9, K12, K16 3

Gerekgeler

Hikayeleri sagma bulma K9 1

Karisik bulma K9, K12, K16 3

Dikkat cekici bulmama K12 1

Ders kitabindan isleseydik daha iyi K12, K16 2

olurdu

Kotl ornek olmasi K12 1

Yukarida yer alan tabloda goraldigi Gizere 30 6grenci, okuduklari hikayenin 6grenme

surecleri Gzerinde etkili ve verimli oldugunu ifade ederken, 3 6grenci hikdye destekli
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ogrenmenin etkili olmadigini ifade etmistir. Ogrenme siirecleri {izerinde hikayelerin etkili
oldugunu ifade eden Ogrencilerin gerekgeleri, bu hikayelerin dikkat cekici olup, sikici
olmamasi, eglenceli bir 68renme ortami sunmasi, hikayelerin hayal kurma ve empati becerisini
gelistirmesi, 6grencilerin zihinlerinde canlandirabilmelerini saglamasi, kalici olmasi, daha ¢ok

bilgi vermesi ve anlamli olmasi seklinde 6zetlenebilir.

Okuduklari ilkgag uygarliklarina ait hikayelerin 6grenme siiregleri lizerinde etkili ve
verimli oldugunu ifade eden 6grencilerden K1: “Evet etkili oldu, ¢linkli 6rnegin Siimerlere ait
o kadar cok gilizel sey vardi ki dikkatimi cekti, aklimda kaldi.” diyerek hikayelerin farkl bilgiler
sundugunu ve kalici 6grenmeler sagladigini ifade etmistir. K3 kodlu 6grenci ise, “Hikayeler
cocuklarin akillarinda daha ¢ok kalir. Hikaye seklinde oldugu icin ¢ocuklarin dikkatini ceker ve
aklimizda kalmasini saglar.” diyerekhikaye destekli 6grenmelerin ¢ocuklar icin daha uygun
oldugunu vurgulamistir. K11 ise: “Bana ¢ok yardimci oldu. Stimerlileri daha iyi anladim. Sanki
Simerlerin zamaninda oldugumu hissettim.” diyerek tarihsel bir zaman dilimiyle duygudaslik
hissi gelistirebildigini, kahramanlarla empati kurabildigini ifade etmistir. Yine K20 kodlu
o0grenci “Hikayeler daha c¢ok akilda kalici ve insan kendini Abebe’nin yerine koyup oOyle
distnidyor ve hig sikici olmuyor. Ben resmen Abebe’nin yerindeymisim gibi hissediyorum.
Hikdyelerde olaylar insanin goziinde canlandiracak sekilde anlatilmis. Hikdyede olaylarin,
renklerin, sekillerin hangi sekilde oldugunu soylediginden insanin ici kaynasiyor, her seyi

anlatiyor.” diyerek, hikayelerin hayal kurma becerisini artirdigini ifade etmistir.

K24 kodlu 6grenci “Asur Ticcarlar” isimli hikdyeye atifta bulunup, bu hikayenin
anlamli ve kalict 6grenme imkani sagladigini ifade ederek: “Faydali oldu. Eger bunlari yazarak
ve bilgiler ile 6grenseydik daha sikici olurdu. Ben sanki o hikayedeki kisiler gibiydim. Diger
sekilde sikici olurdu ve az sey oOgrenirdim.” demistir. K29 Kodlu 6grenci ise: “ Evet
disliniyorum. Clinkl oranin guzelliklerini anlatmis. Bu da etkili, eglenceli olmus. Daha ¢ok
aklimizda kalir.” demistir. K19 kodlu 6grenci ise “Babilin Asma Bahceleri” icin: “Kalici oldu ve

anlamli oldu. Daha ¢ok hatirlarim.” demistir.

K24 kodlu 6grenci “Hitit Ulkesi” isimli hikdye icin: “Evet, normal ders kitabindan
isleseydik bu kadar etkili olmaz, akhimizdan c¢ikardi.” demistir. K18 kodlu 6grenci “Frig Krali
Gordios” isimli hikayeye vurgu yaparak “Evet cok glizel ve eglenceli olarak 6grenmemi
sagladi.” demistir. K27 kodlu 6grenci ise “Evet, nedense anlamama yardimci olacak sekilde

anlatilmis. Hayalini kurdum, Géziimde canlandi.” demistir. K33 kodlu 6grenci “Altin Ulkesi
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Lidya” isimli hikaye icin: “Evet bu sayede géziimde iyi canlandi. Bu da benim dikkatimi cekti.
Gozimde her sey canlandi. Bu sayede cok iyi anlamami sagladi.” demistir. K13: “Bana bircok
ders verdi. Ne yapmam gerektigini 6grendim.” demistir. “iyonya Sehirleri” isimli hikayeye
deginen K4 kodlu 6grenci: “Evet anlayabilecegim bir sekilde anlatilmis. Bu da benim daha iyi
anlamami sagliyor. Goziimde canlandi.” diyerek hikayelerin olaylari somutlastirdigini, hayal
gliciint gelistirdigini vurgulamistir. “Yiiksek Daglar Ulkesi Urartu” hikayesiyle ilgili K30 kodlu

dgrenci: “Daglarda yasayan Urartulari tanimis oldum. Ulkeleri soguk olmali.” demistir.

Okunan hikayelerle ilgili olarak olumsuz goris belirten ve bu hikayelerin akilda kalici
olmadigini vurgulayan o6grenciler icin hikayeler anlamsiz, sagma ve karmasik, koti ornek
oluyor seklinde nitelendirilmistir. Bir 6grenci ise konulari ders kitabindan islemenin daha
yerinde olacagini ifade etmistir. Farkli hikayeler igin cevap veren 6grencilerden K9: “Asur
Ticcarlari” isimli hikayeye vurgu yaparak “Kalici ve anlamli oldugunu disinmiyorum. Clinki
karisik bir hikaye ve akilda kalacagini diisinmiyorum. Biraz sagma buldum, begenmedim.”
diyerek, hikayenin kendisi icin zor oldugunu ifade etmistir. K12 kodlu 6grenci ise benzer sekilde
“Hayir distinmiyorum, clinkl cok karmasik hikayeler, dikkatimi cekmedi.” demistir. K16 kodlu
O0grenci ise: “Bence fazla akilda kalmadi. Ders kitabindan islesek daha iyi olur.” demistir. K12
kodlu 6grenci: “Bence degil, ¢linkl dikkatimi ¢ekmedi.” demistir. K16 kodlu 6grenci: “Bence
fazla akilda kalmadi. Ders kitabindan islesek daha iyi olur.” demistir. K12 kodlu 6grenci: “Ben
yardimci oldugunu disiinmiyorum. Clink( ayri ayri devlet olduklari icin bu bize kot 6rnek

oluyor.” demistir.
Sonug¢

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular hikaye destekli 6gretim yénteminin 6grenci
basarisini artirdigini ortaya koydugu soylenebilir. Deney grubuna ait son test basari puaninin
kontrol grubuna ait son test basari puan ortalamasindan yiksek olmasi hikaye destekli
O0gretimin 6grencilerin akademik basarisi Gzerinde olumlu bir etkide bulundugunu gosterebilir.
Bu sonuclar edebi trin kullanilarak gergeklestirilen 6gretim yontemlerinin verimliligine doniik
yapilan bazi calismalarin (Akengin ve Tuncel, 2003; Demir, 2011; Keskin, 2008; Sidekli, Tangtlu
ve Yangin, 2013; Simsek, 2000; Simsek, 2004) sonuclari ile benzerlik gostermektedir.

Arastirma kapsaminda tasarlanan hikayeler aracihgiyla ilkgag uygarliklarina ait

Ozellikler edebi bir Uslupla 6grencilere aktariimistir. Bilgi aktarimi olarak tasarlanan tarihsel
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anlatiya kiyasla, hikayeler ve insan yasamindan kesitlerin sunuldugu tarihi hikayelerin daha
etkili ve daha kalici oldugu dusinilebilir. Uygulamalar esnasinda 6grencilerin yer, mekan,
zaman ve sahislarla kendi yasamlarl arasinda 6zdesim kurmasi, benzerlik ve farkhliklari
kesfedebilmesi  6grenmelerin  yapilandirmaci  bir temelde daha kalici olmasini
saglayabilmektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, tarihsel hikdayeye yonelik farkl
arastirmacilar (Altunay Sam, 2011; incegiil, 2010; Kogak 2004; Simsek, 2004; Simsek, 2006)
tarafindan yapilan calismalarla benzerlik gostermektedir. Tarihsel hikayelerin yasanmis bir
ornek olay olarak o6grenciye aktarilabilecegini soyleyen Kogak (2004), tarihsel hikayelerin,
sorular araciligl ile 6grencilerin yorum yapabilmesine imkan saglayabilecegini, bu sayede
O0grencilerin 6grenme slreclerine faal bir sekilde katilabilecegini ifade etmektedir. Bu
baglamda hikdaye anlatim yontemi, sosyal bilgiler programinda yer alan tarih konularinin
yizeysel olarak ele alinmasini da énleyecektir. ilkcag Uygarliklari gibi tarihsel olarak uzak bir
zaman dilimindeki yasantilarin hikayelerle 6grencilere aktarilmasi sonucunda 6grenmelerin

daha ilgi gekici ve daha kalici olabilecegi distintilmektedir.

Uygulamalar esnasinda edebi bir dille ifade edilen tarihsel bilgilerin 6grenciler
tarafindan ilgiyle takip edildigi, hikayelerde yer alan karakterleri ilgiyle ve bilyik merak
duygusuyla takip ettikleri gortlmustir. Tarihsel bilgileri savas, baris, anlasma gibi ezber bilgiler
olarak kavramakta zorlanan 6grencilerin, hikayelerdeki kurgusal anlatiyla bilgileri daha biyulk
bir ilgiyle ve alakayla takip ettigi gorilmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonuglar alan yazinda, (Akkus,
2007; Ata, 2014; Demir ve Akengin, 2012; Dilek ve Sogucakli Yapici, 2005; Kaymakgi, 2013;
Orug, 2009; Oztirrk ve Otluoglu, 2002; Oztirk, Keskin ve Otluoglu, 2014; Simsek, 2014)
tarafindan yapilan ¢alismalarla benzerlikler gdstermektedir. Bu dogrultuda arastirmadan elde
edilen sonucglara gore, sosyal bilgiler dersinde hikayelerin bir 6gretim materyali olarak
kullanildig1 yontemin etkili oldugu séylenebilir. Bu anlamda ilk¢ag Uygarliklarina ait konularin
ogretiminde hikaye tekniginin aktif olarak kullanilmasi, 6grencilerin ilgili zaman dilimine ait
yasam tarziyla kendi yasamlari arasinda bag kurmalarina, tarihsel empati gelistirebilmelerine

ve 6grendikleri bilgileri yapilandirmalarina imkan saglayabilir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara dayanarak su onerilerde bulunulabilir:

e Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde, diger Unitelerin de icerigine uygun olarak farkl

hikayeler kullanilabilir.
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e Ogretmenler tarafindan 6grencilerin derse aktif katilimlarini saglamak icin tnitelerin
icerigine uygun birtakim hikayeleri, 6grencilerin kendi yaraticiliklarini da kullanarak

tasarlamalari istenebilir.
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