[Language Teaching and
Educational Research

e-ISSN 2636-8102
Volume 2, Issue 1 | 2019

An Investigation into Middle School Students’ Conceptions of
Homework

Ergun Cakir
Ali Unal

To cite this article:

Cakir, E., & Unal, A. (2019). An investigation into middle school students’ conceptions of
homework. Language Teaching and Educational Research (LATER), 2(1), 41-56.
DOI: https://doi.org/10.35207/later.535622

View the journal website @

Submit your article to LATER ‘@

Contact editor 2<

Copyright (c) 2019 LATER and the author(s). This is an open access article under CC BY-NC-ND license
(https:/ /creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/)



http://dergipark.gov.tr/later
http://dergipark.gov.tr/journal/2258/submission/start
http://dergipark.gov.tr/later/contacts

LATER, 2019: 2(1), 41-56

Language Teaching and Educational Research
e-ISSN: 2636-8102
| Turkish

http://dergipark.org.tr/later

JournalPark

Research Article

An investigation into middle school students’ conceptions of

homework*

Ergun Cakir?

Teacher, Ministry of National Education, TURKEY

Ali iinal®

Assoc. Prof. Dr., Necmettin Erbakan University, Faculty of Education, TURKEY

Abstract

The aim of the study was to determine the types of homework liked and not liked by
middle school students and find out the teacher behaviors about homework which
those students like and don't like. Phenomenological design, one of the qualitative
research methods, was preferred in the study. The study group of the study
consisted of 16 students in eighth grade in two different middle schools. The
students were selected according to their central exam achievement and gender.
Data were collected by semi-structured interview method. The collected data were
analyzed by induction analysis. According to the results of the analysis, multiple-
choice test assignments, homework related to students' interests, homework
requiring dexterity and research homework are done with love. Homework requiring
handicraft and research assignments are also among the types of homework that
students do not like according to their interests and characteristics. Writing
assignments, assignments that are not suitable for personal needs and personal
characteristics are not liked. While recognizing homework, supporting and giving
easy homework are seen as positive teacher behavior, not checking the homework,
not giving enough time, lack of coordination among teachers and comparing are
seen as negative teacher behavior. Students find the types of assignments that
prepare them for centralized examinations valuable and consider other types of
assignments as waste of time.
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Ortaokul son sinif ogrencilerinin ev ddevleri hakkindaki
goriislerinin incelenmesi

0z

Arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin sevdikleri ve sevmedikleri ddev tiirleri

ile ddeve iliskin hoslandiklari ve hoslanmadiklari 6gretmen davranislarini tespit Gonderim
etmektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni tercih 04 Mart 2019
edilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, iki ortaokulda sekizinci sinifta 6grenim Kabul
gdrmekte olan 16 dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler merkezi sinav basarilarina ve 25 Nisan 2019

cinsiyetlerine gore secilmistir. Veriler, yari yapilandirilmis gériisme yodntemiyle
toplanmistir. Toplanan veriler tiimevarim analizi ile c¢oziimlenmistir. Analiz
sonuglarina gore, test 6devleri, ilgi alanina giren ddevler, el becerisi gerektiren

odevler ve arastirma Odevlerini severek yapmaktadirlar. El becerisi gerektiren

ddevler ve arastirma 6devleri, 6grencilerin ilgi ve dzelliklerine gore ayni zamanda Anahtar kelimeler
ogrencilerin sevmedikleri 6dev tirleri arasinda yer almaktadir. Yazma &devleri, E‘{OddEV'
etkili 6dev

kisisel ihtiyaca uygun olmayan ve kisisel ozelliklerine uygun olmayan o6devler
sevilmemektedir. Odevi fark etme, destek olma ve kolay ddev verme olumlu
o6gretmen davranisi olarak goriliirken; kontrol etmeme, yeterli zaman vermeme,
ogretmenler arasinda koordinasyon eksikligi ve kiyaslama olumsuz 6gretmen
davranisi olarak gériilmektedir. Ogrenciler kendilerini merkezi sinavlara hazirlayan
odev tirlerini degerli bulmakta, diger odev tiirlerini zaman kaybi olarak
degerlendirmektedirler.

odev kontrolii
kisisellestirilmis 6dev
6gretmen davranisi

Onerilen APA atif bicimi: Cakr, E., & (inal, A. (2019). Ortaokul son sinif 6grencilerinin ev ddevleri hakkindaki goriislerinin incelenmesi.
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Giris

Ogretmen, veli ve 6grencilerin biiyiik cogunlugu, ev 6devinin 6grenci bagarisini
artirdigina inanmaktadir (Trautwein & Liidtke, 2007). Bu inan¢ nedeniyle, diinyamin her
yerindeki her yastan 6grenciye ev odevi verilmektedir (Hong & Milgram, 2000). Bununla
birlikte, 6dev; Ogrenci, 6gretmen ve veli {licgeninde siirekli sorun olmakta; azligindan,
coklugundan, uzunlugundan, kisaligindan siirekli sikdyet edilmektedir (Unal, Yildinm, &
Suriicii, 2018). Odev, hem siirekli kullanilmasina hem de siirekli sorun olmasina ragmen,
arastirma literatliriinde hak ettigi dikkati cekmemis gortinmektedir (Hong & Milgram, 2000).
Tiirkiye’de ev o6devi ile ilgili yapilan aragtirmalarin simirhi sayida oldugu soylenebilir. Bu
nedenle, ortaokul Ogrencilerinin ev O6devleri hakkindaki goriisleri bu aragtirmanin konusu
olarak secilmistir.

Cooper (1989), ev 6devini 6gretmenler tarafindan 6grencilere verilen, okul zamam
disinda ve okul zamaninda 6gretmen yOnetimi olmadan yapilan gorevler olarak tanimlamistir.
Odevin amaci, sadece dgrencilerin akademik bagarilarini arttirmak degildir. Birlikte calisma
davranisi kazanmak ve iletisim kurabilme gibi sosyal becerilerin kazandirilmas: da
amacglanmaktadir. Bunun yaninda Ogrencilerin sorumluluk sahibi olmasi, kendi kendini
yonetebilme, zamanini planlayabilme ve degisik bakis acilarina sahip olma gibi becerilerinin
kazanilmas: da amaglanmaktadir (Kapikiran & Kiran, 1999).

Aragtirmalar, iyi hazirlanmig ev 6devlerinin; 6z-diizenleme becerisini, akademik 6z-
yeterlik inanclarini, 6grenmeye kars1 sorumluluk duygusunu, iist diizey diisiinme becerilerini,
etkili ogrenme stratejileri gelistirmeyi ve bagimsiz caligma aligkanliini olumlu yonde
etkiledigini gostermektedir (Duru & Segmen, 2017). Bu kapsamda 6dev yapmak, 6grencilerin
calisma becerilerini ve gelecekteki calismalara yonelik tutumlarimi gelistirmenin yani sira
ogrenmenin okul ortaminin iginde ve disinda gerceklesmesini saglamaktadir (Trautwein,
Lidtke, Kastens & Koller, 2007).

Ogrencilerin ev édevlerine harcadiklar ¢aba ve zaman, yiiksek motivasyon ve yiiksek
sorumluluk duygusu; 6dev icin diisiik ¢aba harcamalar1 ve az zaman ayirmalari, disik
motivasyon ve diisitk sorumluluk duygusuyla iligkilidir (Flunger, Trautwein, Nagengast,
Liidtke, Niggli, & Schnyder, 2017). Ev 6devi yapmak igin ii¢ motivasyon kaynagindan
bahsedilebilir. Ogrenci kendini motive edebilir, ebeveyn motive edebilir ve/veya 6gretmen
motive edebilir. Bir 6grencinin ev o6devi yapma motivasyonu, bu kaynaklarin birinden,
ikisinden ya da tigiinden etkilenebilir (Hong & Milgram, 2000). Ogretmen veya veliden tepki
almamak i¢in yapilan ev 6devi, 6grenciyi memnun etmemekte ve ¢ogu kez ev 6devinin
amacina hizmet etmemektedir (Duru ve Cogmen, 2017). Bu kapsamda ev 6devinin etkili
olmasinda en Onemli motivasyon kaynaginin Ogrencinin kendi motivasyonu oldugu
soylenebilir. Burada dikkat edilmesi gereken husus, simif seviyesi arttikca Ogrencilerin ev
odevlerini iyi yapmak ic¢in daha az motive olduklar1 ve 6dev yapmada erkek c¢ocuklarin veli
baskisindan daha fazla etkilendikleridir (Iflazoglu & Hong, 2012).

Fan, Xu, Cai, He ve Fan (2017) tarafindan yapilan meta analiz ¢aligmasi, 6grencilerin
o0dev yapmaya bir sekilde motive olup Odevlerini yaptiklarinda basarilarinin yiikseldigini
gostermektedir. Bununla birlikte o6devlerin akademik basariya etkisine dair c¢aligmalarin
sonuglar tiimiiyle tutarli degildir (Epstein & Van Voorhis, 2001). Hong ve Milgram (2000)
yaptiklar literatlir taramasinda, ev 6devlerinin 6grenci basarisi iizerinde lise ve iiniversite
diizeyinde anlamli ve olumlu ancak ilkokul diizeyinde 6devlerin akademik basariya hem
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olumlu hem olumsuz etkisinin oldugunu gosteren arastirmalari rapor etmiglerdir. Cooper,
Lindsay, Nye ve Greathouse (1998) tarafindan yapilan calisma, akademik basar1 ev 6devi
iligkisinin kurulmasinda verilen 6devin miktarinin degil, o6zellikle st siniflarda, yapilan
odevlerin miktarinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Bunun yaninda 6grencilere ¢ok 6dev
verilmesi, 6grencilerin zamanini almakta, sosyal-sportif etkinlikler i¢in zaman kalmamaktadir
(Luke, 2013). Ogrenciler de bos zaman aktivitelerine katilmak yerine cok &dev yapmaktan
sikayet etmekte (Nufiez vd., 2015), 6dev yapma konusunda stres yasamaktadirlar (Yar Yildirim,
2018). Hatta uzun siire 6dev yapan basarili 6grenciler, akademik stres, saglik sorunlari ve
yasamsal denge yoksunlugu gibi sorunlar yasamaktadir (Galloway, Conner & Pope, 2013).
Ogrencilerin 6dev yapmaya ayirdiklari zaman arttikca okul tiikenmisligi de artmaktadir
(Ozdemir, 2015).

Ev 6devinin verilmesindeki ama¢ 6gretmenden oOgretmene farklilhik gostermektedir.
Alanyazinda bu amaglar, tekrar diizeyinde alistirmalar, sonraki derse 6n hazirlik, 6grenme
slirecine Ogrenciyi katma, 6grencilere isbirligi icerisinde ¢aligma aligkanlig1 edindirme, veli-
ogrenci ve veli-Ogretmen iligkisini gelistirme, arastirma becerisi kazandirma olarak
belirtilmigtir (Duru & Coégmen, 2017). Cooper (1989) ise, 6gretim amaglarimi (yani uygulama,
gozden gecirme, hazirlama, entegrasyon ve genisletme) ve 6gretim dis1 amagclar: (yani ebeveyn-
cocuk iletisimi, direktifleri yerine getirme, ceza ve topluluk iligkileri) 6devin amaci olarak
bildirmistir. Aragtirmalar, 6devlerin daha ¢ok 6grenilen icerigin uygulanmasi (Xu & Yuan,
2003) ve pekistirme, tekrar amagh verildigini gostermektedir (Yar Yildirim, 2018).

Ogretmenler, ev ddevlerinin hedeflerini belirleyerek, ddevleri tasarlayarak ve son
asamada sinif ici takip uygulamalarini yaparak 6nemli bir rol oynamaktadir (Epstein ve Van
Voorhis, 2001). Ogrenciler ev 6devini kaliteli olarak algiladiklarinda 6grenmeleri icin degerli
bulmaktadirlar (Dettmers vd., 2010). Bu nedenle &gretmenler hangi 6devlerin 6grenciler
tarafindan kaliteli ve degerli bulundugunun bilinmesi verilecek 6devlerin tasarimi ve takibi
acisindan 6nemlidir. Bu konuda sinirh sayida yapilan arastirmalarin birinde (Trautwein &
Lidtke, 2007) 6grencilerin kaliteli 6devleri beklenti ve deger inanglarina gore belirledikleri,
kontrol edilen 6devlere daha fazla zaman ve g¢aba harcadiklar tespitleri yapilmistir. Dettmers
vd. (2010) yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilerin 6dev seg¢imine katildiklar ev 6devlerini, ev 6devi
motivasyonuyla (beklenti ve deger inanclar1) ve ev 6devi davranigiyla (¢aba ve zaman) pozitif
olarak iligkili bulmuslardir. Ev 6devi motivasyonu arttigl i¢in ayni zamanda Odeve karsi
olumsuz duygular daha az ortaya ¢ikmakta ve akademik bagar1 yiikselmektedir. Demirtas (2011)
tarafindan yapilan arastirmaya gore de o6dev algis1 hangi dersten verilmis olduguna gore
farklilik gostermektedir.

Tiirkiye’de ev 6devleri konusunda yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugu sdylenebilir. Ev
odevleri, dogru bir sekilde kullanildiginda, okulun amaglarim1 gergeklestirmesine katkis:
olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin hangi 6devleri kaliteli olarak algiladiklarn ve sevdiklerini
bilmek, okul ve 6gretmenlerin ev 6devi uygulamalarina yol gosterebilir. Arastirmanin amaci;
ortaokul 6grencilerinin sevdikleri ve sevmedikleri 6dev tiirleri ile 6deve iligkin hoslandiklari ve
hoslanmadiklar: 6gretmen davraniglarin tespit etmektir.
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Yontem
Arastirmada insanlarin deneyimlerini agiga c¢ikaran ve bireylerin olgulara verdikleri
anlamlar1 paylasmaya odaklanan nitel arastirma yontemi olan fenomenoloji deseni tercih
edilmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Konya’nin Beysehir
ilcesinde birinci aragtirmacinin matematik dersi verdigi biri ilce merkezi biri koyde olan iki
ortaokulda 6grenim goérmekte olan 8. simif &grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunu,
maksimum cesit 6rnekleme yontemi ile secilen 16 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler, Temel
Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) i¢in birinci donemde yapilan ortak sinavdaki
basarilarina ve cinsiyetlerine gore secgilmislerdir. TEOG sinavlarindan en yiiksek ve en diisiik
puanlar1 alan sekizer Ogrenci, cinsiyetleri de dikkate alinarak calisma grubuna alinmistir.
Bulgular béliimiinde ogrencilerin demografik bilgilerini belirtmek icin kodlamalar
kullamilmistir. Kodlamanin ilk harfi 6grencinin TEOG sinavindaki basann diizeyini
gostermektedir (Y=Yiiksek diizeyde bagarili, D=Diisiik diizeyde basarih). Tkinci harf 6grencinin
cinsiyetini (E=Erkek, K=Kiz) ve rakam Ogrenciye bu arastirmada verilen sira numarasin
gostermektedir. Ornegin; Y-E-1; basar seviyesi yiiksek 1. erkek égrenci anlamina gelmektedir.

Verilerin toplanmasi

Veriler yar1 vyapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Yari yapilandirilmig
goriismeler katilmcinin algiladig: diinyay1 kendi diisiinceleriyle anlatmasini saglar (Merriam,
2018). Gorlismede sorulacak sorular arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Birinci
arastirmaci, iki 6grenci ile goriisme gerceklestirdikten sonra, iki aragtirmaci tarafindan birlikte
dinlenmis, sorularin degistirilmesine gerek goriilmemistir. Katilimcilara sorulan goriisme
sorular1 asagidakilerdir:

1.Severek yaptiginiz ve sevmeyerek yaptiginiz 6devler hangileridir?

2.0dev yapma motivasyonunuzu olumlu ve olumsuz etkileyen &gretmen davramislari

nelerdir?

Biitiin goriismeler birinci aragtirmaci tarafindan 2016-2017 o&gretim yilimin ikinci
doneminde gerceklestirilmistir. Goriismeler katilimcilardan izin alinarak dijital ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesi

Goriismelerin tamamlanmasindan sonra katilima kimlikleri Y-E-1 seklinde kodlanarak
transkripsiyon siireci gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yar1 yapilandirilmig gériigme sorularina
verdigi yanitlar, ses dosyalarindan yaziya doniistiiriilmiistiir. Veriler birinci aragtirmaci
tarafindan okunarak kodlanmistir. Kodlanmig veriler {izerinde tiimevarim analizi
gerceklestirilmistir. Analiz siirecinde, toplanmis veriler, temel kavramlar ve iligkiler dikkate
alinarak temalar ve alt temalar seklinde biitiinlestirilmistir.

Timevarim analizi slirecinde birinci arastirmaci tarafindan belirlenen kodlar ve
temalar, deneyimli olan ikinci aragtirmaci tarafindan incelenmis ve iki arastirmaci birlikte
hangi temalarin ortaya ¢iktigini tartigmiglardir. Bu siirecte fikir ayriligi olan tema ve alt temalar

45



Cakir, E, & Unal, A.  Language Teaching and Educational Research, 2019-1, 41-56

yeniden incelenmis, fikir birligi saglanarak temalarin son sekli belirlenmistir. Bu siirecte, ikinci
arastirmaci, aragtirma bulgularinin dis diinyadaki gerceklife uyumunu saglamak icin veri
toplama harig¢ diger siireclere disaridan birisi gibi ve uzman olarak katilarak hem i¢ gecerligi
hem de tutarligi (Merriam, 2018) saglamaya caligmistir. Bunun disinda katilimcilarin duygu,
diistince ve betimlemeleri zengin ve yogun bir anlatimla sunulmaya calisilarak dis gegerlik
saglanmaya calisilmistir.

Bulgular
Ogrencilerin sevdikleri ve sevmedikleri 6dev tiirleri ile ilgili bulgular

Ogrencilerin sevdikleri ve sevmedikleri &dev tiirleri, &grencilerin sevdikleri édev
tiirleri ve 6grencilerin sevmedikleri 6dev tiirleri olarak iki temada biitiinlestirilmistir.

Oprencilerin sevdikleri odev tiirleri

Ogrencilerin severek yaptiklar1 6dev tiirleri; test 6devleri, ilgi alanina giren 6devler, el
becerisi gerektiren 6devler ve arastirma Oddevleri temalarinda biitiinlestirilmistir. El becerisi
gerektiren 6devler ve arastirma odevleri, 6grencilerin ilgi ve 6zelliklerine gore ayni1 zamanda
ogrencilerin sevmedikleri 6dev tiirleri arasinda yer almaktadir.

Test o6devleri. Katihmcilara gore, oOgrenciler genellikle test Odevlerini yapmaktan
hoslanmaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore test 6devlerini sevmelerinin nedeni,
kolay olmasi, ¢ok zaman almamasi, eglenceli olmas: veya cevabin tahmin edilerek bulunmas:
olasihgidir. Ornegin bir katihimci, “...test ve eslestirmeli ddevieri seviyorum. Ogretmenler
testleri fotokopi cektirip ddev olarak veriyor veya test kitaplarindan. Onlar hosuma gidiyor
ciinkii test sorularinda konu hakkinda bir sey bilmesem de siklardan giderek yorum yaparak
cevabi bulabilivorum. (Y-K-5)” demistir. Ogrenci goriislerinden, dgrencilerin 6devlere fazla
vakit harcamak istemedikleri, konuyu 6grenmekten ziyade bir sekilde - mantik yiiriiterek veya
deneme yamilma yoluyla- sonuca ulasarak soruya dogru cevap vermeyi oOnemsedikleri
sdylenebilir. Ogrenciler Bunun yaninda ¢oktan segmeli sorularda dgrenci kisa zaman icinde
sonuca ulagmaktadir. Dogru da olsa yanls da olsa 6grenci kisa bir siire igerisinde yaptig: isi
sonuc¢landirip rahatlamaktadir.

Ogrencilerin test ¢ozme 6devlerini sevmelerinin altinda yatan bir diger neden ise {ist
kademelere gegiste yapilan sinavlar olabilir. Ogrenciler kendi icinden gelerek veya cevreden
gelen baskilar sonucunda kendisini bu sinava hazirlamak zorunda hissetmekte ve buna
hazirlanmanin yolunu da bu sinavlara benzer 6devler yapmak olarak gormektedir. D-E-1 kodlu
katilmc1 bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Ogretmenlerin édevi test vermesi hosuma
gidiyor. (liinkii test ¢6zmeye kendimi daha yatkin gériiyorum. (6zmesi ¢ok vakit almiyor
ondan olabilir bir de TEOG sinavina hazirlik oluyor. Bir nevi o yilizden de hosuma gidiyor...”

Ilgi alanina giren édevler. Ogrenciler ilgi alanlarina giren ddevleri unutmuyorlar. Eger bir de
odevden bir seyler 6grendigini hissetmislerse bu o6dev tiiriinii kolay kolay unutmuyorlar.
Burada 6grencinin 6devi unutmamasi o tiir 6devleri severek yapmis olmasi anlamina gelebilir.
Y-K-6 kodlu katilimci bu durumu su sekilde ifade etmistir: “/lkokulda bir édev yapmistim.
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Ingilizce odeviydi. Mevsimleri yapmistim el isi kdgitlar1 kullanarak. O 6devi yaparken cok
eglenmistim. Orada égrendigim Ingilizce kelimeleri hi¢ unutmadim mesela.” Odevlerin ders
dis1 ilgi alanlar ile baglanti kurmasi da 6deve ilgiyi artirmaktadir. Y-E-2 kodlu katilimci bu
durumu su sekilde ifade etmistir: “Su an gordiigiimiiz 8 ana ders disinda satranca ilgi
duyuyordum. Hocamiz bize iki tane ustanin bir mag¢ oynarken neler diisiinmiis olabilecegi ile
igili yorumlar yapmamizi istediler. Bu édev ¢ok hosuma gitmisti. O ustalarin birka¢c hamle
sonra neler diisiinmiis olabileceklerini tahminde bulunmustuk analiz etmistik zevkli bir
odevdi.”

El becerisi gerektiren odevler. Arastirmamiza katilan o6grenciler proje odevlerini yapmay1
sevdiklerini belirtirken bazilar1 sevmedigini belirtmistir. Ogrencilerin proje 6devlerinden
kasitlar1 her sene en az bir dersten almak zorunda olduklar1 ve karsihiginda not aldiklar
odevlerdir. Bu ddevler genelde ya arastirma O6devi veya maket, poster, afis gibi el becerisi
gerektiren 6devlerdir. Maket gibi gorsele dayali, ugrastirici ve el becerisi gerektiren 6devini
yapan Ogrenci sonucunda bir {iriin ortaya ¢ikarmasi el isleri ile ugrasmay1 seven 6grencileri
motive etmekte, el becerisi olmayan Ogrencileri ise motive etmemektedir. D-K-7 kodlu
katihma, “... Proje ddevierinde iste bir maket gibi ortaya bir iiriin ¢ikarmak hosuma gidiyor.
Kendim ortaya bir iiriin ¢ikartiyorum ¢iinki...” diyerek el becerisi gerektiren o6devlerin

«

motivasyonunu artirdigini ifade etmistir. .Y-E-2 kodlu katilhimci da .. ben de o tiir bir yetenek
oldugunu diisiinmiiyorum. Bu édevleri yapmamin bana bir katkis: oldugunu diisiinmiiyorum.
Sirf hoca verdi diye yapryorum.” diyerek el becerisi gerektiren 6devlerde motivasyonunun

diisiik oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma 6devleri. Arastirma Odevlerinde katilimcilar kaynak olarak genelde interneti
kullanmaktadir. Ayni1 zamanda &grenciler internetten elde ettikleri bilgileri bir¢ogu kes,
kopyala, yapistir yaparak 6dev yapmaktadirlar. Ogrencilerin bu édev tiiriinii sevme nedeni,
bilgisayar basinda kolayca bilgiyi bulup hemen kopyalayarak 6devi yapmalar1 gériinmektedir.
Y-K-6 kodlu 6grencinin konudaki goriisleri su sekildedir: “Arastirma ddevierinde interneti
kullaniyorum genelde. Orada buldugum bilgilere kendi yorumumu bazen ekliyorum ama ¢ogu
zaman kopyala, yapistir yapiyorum.”

Yaz1 yazmay1 sevmeyen veya el becerilerinin zayif oldugunu diisiinen 6grenciler ise, arastirma
veya proje Odevlerini sevmemektedir. Ancak 6grencilerin bu 6dev tiiriinii sevmeme nedeni,
temelde arastirma 6devlerinin kendilerine katkisimin [TEOG sinavini kastediyor] olmadigini
distinmeleridir. D-E-2 kodlu 6grenci bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Arastirma
odevlerini sevmiyorum. Bir kisi veya bir konu hakkinda arastirma yapmayi sevmiyorum.
Bilgileri bulup onlari bir de yazmayi sevmiyorum. Ama test Odevlerini severim mesela.
Arastirma ddevlerini sevimiyorum ama yine de yapiyorum.”

Op¢rencilerin sevmedikleri 6dev tiirleri

Ogrencilerin sevmedikleri o6dev tiirleri; yazma 6devleri, kisisel ihtiyaca uygun
olmayanlar ve kisisel 6zelliklerine uygun olmayanlar olarak {i¢ temada biitiinlestirilmistir.
Yazma odevleri. Arastirmamiza katilan Ogrenciler yazi yazmay1 gerektiren o6devleri
sevmedigini belirtmistir. Ogrencilerin bu kapsamda belirttikleri 6devler: Arastirma &devlerini
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elle yazmalarini gerektirenler, calisma kitaplarindaki bosluk doldurmay1 gerektirenler,
kompozisyon yazma, kitapta olan bir bilgiyi deftere gecirme ve 6zet ¢ikarma. Yazma d6devleri
temas1 bilgiyi aktarmanin anlamsiz olmasi, zaman alici olmasi olarak iki alt temadan
olugmaktadir.

Bilginin aynen aktarildig1 6devler. Ogrenciler kendi yorumlarinin katilmasinin istenmedigi, var
olan bilginin aynisinin yazilmasinin kendilerinden istendigi 6devlerden hoglanmamaktadirlar.
D-K-4 kodlu 6grenci bu durumu ¢ok agik sekilde orneklemistir: ” Cok yazi verilen ddevler.
Mesela ¢ikt1 alabilecekken ayni bilgiyi tekrar tekrar elle yazmayi sevimiyorum, bir de resim ¢ok
¢iziliyor onu sevmiyorum. Internetten buldugum bilgileri direk ¢iktisini alip vermek varken
ayni seyi elle yazmay1 sevmiyorum. Neden ogretmenler elle yazin diyor bilmiyorum bize ¢ok
zor oluyor. Bazi dgretmenler gicik gicik odevler veriyor mesela bunu sevmiyorum. Gicik
ddevlerde kastim, sayfalarca elle yazilacak ddevier vermelerini sevmiyorum. Oradaki bilgileri
okumak anlamak varken ve direk ¢iktisini almak varken, elle tekrar yazmamizin amacini
anlamiyorum.” Y-E-7 kodlu 6grenci konuyla ilgili olarak; “...biraz ugrastirmasini istiyorum
ciinkii. Bildigim seyleri tekrar yapmak bana sikici geliyor. Bana yeni bir seyler dgreten ve beni
ugrastiran 6devleri seviyorum. Biraz arastiriyim ugrasiyim istiyorum.” Bazi Ogrenciler, bu
sekilde verilen 6devleri angarya olarak gormektedirler. “Benim hosuma gitmeyen bosu bosuna
yazmak. Beni diisiindiiren 6devleri seviyorum. Ama bana angarya gelen ddevleri sevmiyorum.
Diisiinerek bir sey yazmayi seviyorum.(D-E-5)

Zaman alici édevler. Ogrenciler yazi yazmalarin1 gerektiren 6devlerin kendilerini TEOG
sinavina hazirlamadigini disiindiikleri igin, yazi yazmay1 gerektiren 6devleri zaman kaybi
olarak algilamaktadirlar. D-£-5 kodlu ogrenci bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Bosluk
doldurmali ya da bir yerdeki bilgiyi kagida gecirmek gibi. Tiirkce dersindeki ¢alisma
kitabindaki 6devier ve Ingilizce dersindeki kelimeleri bir kigida gecirme odevierini hig
sevmiyorum. Vaktimi ¢ok aliyor. Baska seylere [TEOG sinavini kastediyor/ vakit ayiramiyorum

2

onlar yiiziinden.’

Ozelliklerine uygun olmayan ddevler. Katihmcilar, yapamadiklar, seviyesine uygun olmadigini
digiindikleri 6devleri sevmemektedir. Y-E-8 kodlu katilma bu durumu su sekilde ifade
etmistir: “Yapamayacagim seviyede olan test sorular1 6dev olarak verilmesini sevmiyorum. Ben
bir 6gretmen olsaydim 6grencilerin rahatlikla yapabilecegi ¢ok zorlanmayacaklari édevier
verirdim.

Kisisel ihtiyaca uygun olmayan ddevler. Katihmailar, kisisel ozelliklerine uygun olmayan,
ogrencilerin ilgi ve ihtiyacina cevap vermeyen, biitiin Ogrencilere ayni verilen o6devleri
sevmediklerini belirtmiglerdir. Y-E-7 kodlu katilimc1 bu durumu su sekilde agiklamigtir: “Ben
bir 6gretmen olsaydim ogrencilerime ayri ayri édev vermeyi diistiniirdiim. Yani bir 6¢rencinin
neyi eksikse ona gore ddev verirdim. Herkese ayni édevi vermezdim.”
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Ogretmenlerin ev 6devleri ile ilgili davranislarina iliskin bulgular
Ogretmenlerin ev 6devlerine iliskin davranislari, olumlu &gretmen davraniglari ve
olumsuz 6gretmen davraniglari olarak iki temada biitiinlestirilmistir.

Odev konusunda olumlu 6¢retmen davranislan
Olumlu 6gretmen davraniglari; fark etme, destek olma ve kolay 6dev verme temalarinda
biitiinlestirilmigtir.

Fark etme. Ogrenciler yaptiklar1 6devin 6gretmen tarafindan fark edilmesini beklemektedirler.
Ogrenciler yaptiklan édevin karsiliginda bir 6diil almak istiyorlar. Bu kargilik, bazen bir not,
kiiciik bir hediye olabiliyor. Hatta bunlardan en 6nemlisi sinif i¢inde onurlandirilmak, takdir
edilmek istiyorlar. Y-K-4 bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Yaptigim 6dev karsiliginda bir
not olmasa da aferin bile demesi bize yeter. Yaptigim ddevler karsiliginda takdir edilmek veya
notla édiillendirilmek hosuma gidiyor.” Y-E-7 ise, su sekilde ifade etmistir: “Gercekten emek
verdigim bir ddev i¢cin 6gretmenin beni takdir etmesi onurlandirmas: hosuma gidiyor.”

Destek olma. Ogretmenlerin &grencilere 6dev verdikten sonra, 6devin yapilmasindan
vazgecmeden oOdevin yapilmasimi desteklemeleri, sorun yasayan Ogrencilere kati
davranmamalar olumlu 6gretmen davranisi olarak goriilmektedir. Y-E-2 kodlu 6grenci bu
durumu su sekilde ifade etmistir:

«

... Bir odevi yapmadigimiz zaman kizmiyorlar, anlayis
gOsteriyorlar, yeniden bir zaman verip yapmamizi istiyorlar, bir de ddevlerimizde yardimci
oluyorlar bu hosuma gidiyor.”

Kolay odevler verme. Katiimc: 6grenciler, 6gretmenlerinin kolay 6dev vermesinden memnun
olduklarini belirtmislerdir. Burada dikkat ¢eken husus, 6gretmenlerin kolay 6dev vermesinden
memnun olan o&grencilerin, diisiik basar1 diizeyindeki 6grenciler olmasidir. D-E-2 kodlu
ogrencinin acgiklamalarindan konu acikca anlasilabilir: “7est édevieri vermesi hosuma gidiyor.
(linkii kolay oluyor. Bir de kitaplarda olan etkinlik 6devieri vermelerini seviyorum ciinkii
kolay oluyor.”

Odev konusunda olumsuz 6¢retmen davranislar:
Odev konusunda olumsuz Ogretmen davraniglari, kontrol etmeme, yeterli zaman vermeme,
ogretmenler arasinda koordinasyon eksikligi ve kiyaslama temalarinda biitiinlestirilmistir.

Kontrol etmeme. Odevlerin dgretmenler tarafindan kontrol edilmemesi veya ddevlerin bagka
bir 6grenciye kontrol ettirilmesi égrencileri rahatsiz etmektedir. Ogrenciler yaptiklar1 6dev
kontrol edilmediginde, dgretmenlerinin 6devi 6nemsemedigini diisiinmektedir. Odevlerin
ogretmen tarafindan kontrol edilmemesi 6grencileri 6dev yapmamaya yoneltmektedir. Aym
zamanda Odevini yapmayan Ogrencilerle yapan ogrencilerin farkinin ortaya c¢ikmasim
istemektedirler. Y-E-7 kodlu katihmcinin agiklamalan su sekildedir: “Yaptigim oJdevierin
kontrol edilmemesi veya ogretmenin kendisi degil de baska birine bastan savma bir sekilde
kontrol ettirmesi. Bu sekilde olunca dédevi yapanla yapmayan gercekten ayirt edilmiyor. Adil
olunmasini istiyorum ogretmenlerin.”Y-K-5 kodlu katilimci da su sekilde ifade etmistir: “Emek
vererek yaptigim bir édevi, hocalarin kontrol etmemesi hosuma gitmiyor. Oyle olunca
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lziiliiyorum keske oOdevimi yapmasaydim diyorum. C(iinkii benim i¢in yaptigim O6dev
karsihginda bir 6diil almak hosuma gidiyor. Odevier kontrol edilmeyince bir karsilik
alamiyorum.”

Yeterli zaman vermeme. Ogretmenlerin ¢ok ddev vermeleri ya da 6devi yapacak yeteri kadar
zaman vermemeleri 6grencileri rahatsiz etmektedir. D-E-3 kodlu 6grenci bu durumu su sekilde
ifade etmistir: “...Odevleri cok vermelerini sevmiyorum. Yani cok derken édev aslinda cok
degil ama édevi yapma siiresini az veriyorlar, onu kastediyorum.” D-K-8 kodlu katihmci da
aym1 konudaki diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Zor olan édev vermeleri ve bizden bir giin
de bitirmemizi istedikleri ¢ok fazla 6dev vermeleri hosuma gitmiyor.”

Ogretmenler arasindaki koordinasyon eksikligi. Ogretmenlerin birbirlerinden habersiz bicimde
kisa stirede tamamlanmas1 gereken 6devler vermeleri 6grencileri rahatsiz etmektedir. D-K-1
kodlu 6grenci bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Giinde ortalama 4 farkli dersimiz oluyor,
bazen ogretmenlerin hepsi o giin édev veriyor. Bir de bir giin sonra édevi istiyorlar, hangisini
yetistirecegimizi sasiriyoruz.”

Ogrencileri kiyaslamak: Ogrenciler, 6zellik de yetenek gerektiren derslerde &devlerinin
birbirleriyle kiyaslanmasindan rahatsiz olmaktadirlar. Bu derslerde iiriiniin kalitesinden ziyade
6grencinin ¢abasinin 6n plana ¢ikartilmas: gerektigini diisiinmektedirler. Y-E-2 kodlu 6grenci
bu durumu su sekilde ifade etmistir: “Bir seyi yapmak ve yapmamak olarak degil de ornegin
gorsel sanatlar gibi derslerde kisinin el becerisine bakmadan diger dgrencilerle kiyaslanmak,
senin ki daha iyi senin ki daha kotii sana az not verecegim veya ¢ok not verecegim denmesi
hosuma gitmiyor.”

Tartigma ve Yorum

Aragtirmada, 6grencilerin test 6devleri, ilgi alanina giren 6devler, el becerisi gerektiren
odevler ve arastirma O6devlerini severek yaptiklar tespit edilmistir. Bununla birlikte el becerisi
gerektiren ddevler ve arastirma ddevleri, ayn1 zamanda 6grencilerin sevmedikleri 6dev tiirleri
arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin sevmedikleri 6dev tiirleri de yazma 6devleri, kisisel
ihtiyaca uygun olmayan 6devler ve kisisel 6zelliklerine uygun olmayanlar olarak belirlenmistir.
Test 6devlerini sevdiklerini belirten 6grenciler, bunun nedenini yapmasinin kolay olmasina ve
TEOG sinavina hazirlik olmasina baglamiglardir. Merkezi sinavlar, ¢oktan se¢meli sorular
kullanilarak yapilmaktadir. Bu yiizden ¢oktan se¢meli soru 6devi verildigi zaman Ogrenciler
odev yaparken kendilerini merkezi sinavlara hazirlamiyor hissetmektedirler. Bu duygudan
hareket ederek baska tiir 6devleri zaman kayb: olarak gérmektedirler. Nitekim merkezi sinav
hazirhigi yapmasimi engellemesi nedeniyle, zaman alici 6devler, sevilmeyen o6devler olarak
tespit edilmistir. Bagka tiirlii 6dev yaptiklarn zaman kendilerini merkezi sinava ¢aligmamis
gormektedirler. Bu kapsamda, 6grenciler 6dev yapma ve ders ¢alisma seklinde bir ayrima
gitmektedirler. Odev yapmak, dersi gecmek, dgretmeni memnun etmek igin yapilan bir
etkinlik olarak goriiliirken; ders c¢aligmak, 6dev olmaksizin sinavlara hazirlanmak igin
kendiliginden yapilan bir ¢alisma olarak goriilmektedir. Bu durumun 6grenciler tarafindan,
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“Odev yapmaktan ders calismaya zaman bulamiyorum.” seklinde ifade edildigi, arastirmacilar
tarafindan ¢ok¢a duyulmustur.

Coktan seg¢meli sorularin ¢oziilmesini gerektiren odevleri yiiksek bagarili 6grenciler,
merkezi sinava hazirlik oldugu icin tercih etmektedir. Diisiik basarili ogrenciler ise test
odevlerini sadece sikk: isaretlemekten ibaret oldugu, herhangi bir islem ya da yorum yapmak
gerekmediginden dolayi, kolay bularak tercih etmektedirler. Seceneklerden birini
isaretlediklerinde 6devlerini yapmis oldugunu diisiinmektedirler.

El becerisini gelistiren 6devlerin 6grenciler tarafindan sevilmesinin nedeni, ddevin
sonunda ortaya bir {riin ¢ikmasi 6grenciye, ben yaptim, basardim duygusu kazandirmasi
olabilir. El becerisi olan &grenciler bu tiir ddevler ile ugrasmay: sevmektedirler. Bu bulgu
arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir (Duru & Cégmen, 2017; Keskin & Ozer, 2016).
Ancak el becerisine sahip olmayan 6grenciler, bu tiir 6devleri yapmaktan hoslanmamaktadirlar.
Bu bulgu ile 6grencilerin 6zelliklerine uygun olmayan ve kisisel ihtiyag¢larina uygun olmayan
odevleri yapmaktan hoslanmadiklar1 bulgularinin birbirleri ile uyumlu oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin ilgi alanlarina giren odevleri severek yaptiklari bulgusu da bu kapsamda
degerlendirilebilir. Duru ve Cégmen (2017), verilen 6devlerin 6grenci ilgi ve ihtiyaclarina
uygun olmamasi durumunda Ogrencinin Odevini yapmama davranisi sergileyecegini
belirtmigstir. Arastirma bulgularindan birisi de 6grencilerin, 6devlerini baska 6grencilerin
ddevleriyle kiyaslanmasindan rahatsiz olduklaridir. Ogrenciler, dgretmenlerinden harcadig:
emek ve cabay1 degerlendirmesini beklemektedirler. Farkli bir ifade 6ddev performanslarinin
bireysel olarak degerlendirilmesini beklemektedirler. Bulgular birlikte degerlendirildiginde,
ogrencilerin 6gretmenlerinden bireysel 6zelliklerine uygun 6devler belirlemelerini ve bireysel
olarak degerlendirmelerini talep ettikleri sdylenebilir. Bu durumu Cooper (1989), farkh
performans seviyelerine hitap eden 6dev tasarlama ihtiyaci {izerine odaklanan bir ev 6devinin
bir ozelligi olarak tamimlamistir. Aksi durumda oOzellikle 6devleri yapamayan Ogrenciler
kendilerini yetersiz hissedebilirler, 6deve karsi olumsuz tutumlar sergileyebilirler (Duru &
Cogmen, 2017).

Aragtirma tiirli 6devleri sevdigini belirten 6grenciler, bilgiyi internetten kolayca bulup
kopyala-yapistir yapip, c¢ikt1 alarak o6devi kolayca bitirmelerini sevme gerekgesi olarak
belirtmiglerdir. Bu bulgular, Keskin ve Ozerin (2016), o6grencilerin hi¢ okumadan
yorumlamadan 6devlerini yaptig1 bulgularini desteklemektedir. Bu sekilde internette bulunan
bir bilginin, bagkaca bir islem yapmaksizin 6dev olarak teslim edilmesinin, 6devin amacina
hizmet etmedigi agiktir. Nitekim bu tiir 6devlerin kendi gelisimlerine katki saglamadigim
diistinen 6grenciler, bir yerdeki bilgiyi kdgida aktarmanin bir faydasi olmadigim diisiinerek
aragtirma tiirii 6devlerden hoslanmadiklarim belirtmislerdir. Ogrenciler ayn1 zamanda bilginin
aynen aktarildigi, zaman alic1 yazma 6devlerinden de hoslanmamaktadirlar. Duru ve C6gmen
de (2017) ¢aligmalarinda aymi sonuca ulagsmistir. Ogrenciler, yazi yazmay1 sevmemelerinin
temel nedeni olarak; yazi yazmay1 bir yerdeki bir bilgiyi bagka bir yere aktarmanin kendilerine
bir faydasi olmamasi olarak gostermektedirler. Bu neden, arastirma tiirii Odevlerin
sevilmemesine iliskin gerekceyle aymidir. Ogrenciler, internetten, kitaptan ya da bagka bir
kaynaktan, bir bilgiyi aynen alarak elde ya da bilgisayarda yazmanin kendilerine katki
saglamadigini diisinmektedirler. Ogretmenler, bir kaynaktan aynen yazilip getirilecek 6devleri
muhtemelen 6grencilerden istememektedir. Bununla birlikte, 6devin amaci ne olursa olsun,
sadece verilmesi yeterli degildir. Ogrencilerin daha fazla zaman ve caba harcamalar1 igin
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ogretmenlerin 6devleri kontrol etmesi gerekir (Trautwein & Liidtke, 2007). Nitekim 6grenciler,
odevlerin  kontrol edilmemesini de olumsuz bir Ogretmen davramsi olarak
degerlendirmektedirler.

Arastirmada 6dev konusunda olumlu 6gretmen davraniglari olarak; fark etme, destek
olma ve kolay 6dev verme; olumsuz 6gretmen davranislar olarak odevleri kontrol etmeme,
yeterli zaman vermeme, Ogretmenler arasinda koordinasyon eksikligi ve kiyaslama tespit
edilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore, 6grenci 6devini yaptiginin fark edilmesini istemektedir.
Duru ve Cogmen (2017), 6grencilerin 6diil alma istegi veya cezadan kagma gibi nedenlerle
odevlerini yaptigim1 belirtmigtir. Yar Yildirnm (2018) tarafindan yapilan c¢alismada da
ogretmenlerin, 6grenciler 6devlerini yaptiklarinda arti, sinif i¢i performans notu vermek, 6dev
yapmadiklarinda eksi verme ya da diisiik not verme uygulamas1 yaptiklar1 belirlenmistir.
Ogrencinin 6diil alma ya da cezadan kacinmak i¢in 6dev yapmasi beklenen bir durum degildir.
Beklenen ogrencinin igsel kaynaklara dayali olarak, 6grenmekten zevk aldigi icin odev
yapmasidir. Bununla birlikte 6grenci aldigi 6dili, basarili ¢aligmalarinin doniitii olarak alip
kendisini motive edebilir. Bu nedenle, yukarida da bahsedildigi gibi, 6gretmenler verdikleri
odevleri mutlaka giinliik olarak kontrol etmeli, 6grencilere doniit vermelidir (Yar Yildirim,
2018).

Ozellikle bagaris1 seviyesi diisiik olan 6grenciler, 6dev konusunda dgretmenlerin kati
tutum sergilememeleri, 6devlerini tamamlamalan ic¢in destek saglamasimi beklemektedirler.
Ogrencilerin  6gretmenlerinden beklentileri; 6grencilerinin kigisel &zelliklerine uygun
bagarabilecekleri 6devler vermeleri, yetistirememeleri durumunda ceza vermek yerine, ek siire
ve Odevi nasil yapacaklari konusunda destek vermeleridir. Duru ve Cogmen (2017)
calismasinda; ortaokul 6grencilerinin 6dev yaparken en stk karsilastigi sorunun, 6dev yapilacak
konunun anlasilmamasi ve Ogretmenler tarafindan yeterince bilgi verilmemesi olarak
belirtmistir. Bu yiizden, 6gretmenlerin 6grencilerine ddevlerini tamamlamalar1 konusunda
destek olmalar gerektigi sdylenebilir.

Odevlerin giinliik olarak yapilacak sekilde verilmesi, zor, zaman alic1 édevler igin
yeterince siire verilmemesi ve Ogretmenlerin ayni anda farkli 6devler vermeleri, olumsuz
dgretmen davranigi olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin sorun olarak belirlenen davraniglari
sergilemesi, 6grencilerin 6devleri yapmamalar: ya da bastan savma yapmalari ile sonuglanabilir.

Sonug¢

Sonug olarak, ortaokul son sinif 6grencilerinin hangi tiir 6devleri sevip sevmediginin
temel belirleyicisi, aragtirmanin yapildig1 donemde ad1 TEOG, 2019 yilinda LGS olan, merkezi
olarak yapilan sinavlardir. Ortaokul son simif Ogrencileri, 6devleri bu merkezi sinavlara
hazirlayip hazirlamadigina bakarak degerlendirmektedir. Merkezi sinavlar c¢oktan se¢meli
sorular kullanmilarak yapildigi icin, 6grenciler bu sinavla benzerlik gosteren test ¢ozmeye
yonelik odevleri degerli bulmakta, diger tiirdeki Odevleri zaman kaybi1 olarak
degerlendirmektedirler. Ogrencilerin bu konuda faydaci davrandiklarni séylenebilir.
Ogrencilerin faydaci davraniglari, 6gretmenlerinin  6dev konusundaki davramglarini
degerlendirirken de ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmenlerinin, bir kaynaktan aynen yazmay:
gerektiren 6devler 6rneginde oldugu gibi, yararh olmadigim diisiindiikleri 6devler vermesini
istememektedirler. Aym1 kapsamda, kisisel ilgi ve oOzelliklerine uygun olmayan,
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basaramayacaklar1 ddevler verilmesini de istememektedirler. Belki de en 6nemlisi, kontrol
edilmeyen odevlerin, gelisimlerine katkisinin olmadigimin  farkinda  olmalandir.
Ogretmenlerinden yaptiklar1 6devle ilgili mutlaka doniit beklemektedirler. Belki de okullarinin
odev politikalarindan, 6gretmenlerinin 6dev uygulamalarindan memnun olmadiklar i¢in ev
odevlerini ders ¢alismalarini engelleyen bir durum olarak gérmektedirler.

Oneriler

Elde edilen sonuclara dayali olarak 6gretmenlere su 6nerilerde bulunulabilir:
e Verilen 6devlerin merkezi sinavlarla baglantisi kurularak, 6dev yapmanin ayni zamanda
sinav hazirligi olmasi saglanabilir.
e Baz1 Ogrencilere, okul hedeflerine ulagsmalarina yardimc: olmak igin disik zorluk
seviyelerinde pratik alistirmalari, bazilarina ev 6devi motivasyonlarini artirmak igin yiiksek
karmagiklik seviyesine sahip alistirmalar verilebilir.
e Ogrencilerin dikkatinin toplandig1 alanlari, yakinlik duydugu etkinlikleri taniyarak ona
gore odevler verilebilir.
e Ogrencilerin gelisimine katki saglamayan bilginin bir yerden bagka yere aktarilmasini
saglamayan Odevler yerine Ogrencinin arastirmaya dayali olarak Ogrenmelerini saglayacak
odevler verilebilir.
e Ogrencilerin yaptiklar1 6devler mutlaka kontrol edilmeli, 6devlerle ilgili doniit verilmelidir.
e Odev siirecinde sorun yasayan ogrenciler desteklenmeli, gerekirse ek siire verilerek
6grencinin 6devi tamamlamas: mutlaka saglanmalidir.
e QOdevler giinliik olarak degil, uzun siirede yapilacak sekilde verilerek, bircok &gretmenin
ayn1 anda 6dev vermesiyle ortaya ¢ikacak karmasa 6nlenmelidir.

Konuyla ilgili olarak aragtirmacilara da su Onerilerde bulunulabilir: (1) Belirlenen
sorunlarin okullardaki yayginlig: nicel yontemlerle arastirilabilir. (2) Konuyla ilgili 6gretmen
ve veli goriisleri belirlenebilir.
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Extended abstract

Introduction

The vast majority of teachers, parents, and students believe that homework increases
student achievement. Because of this belief, homework is given to students of all ages around
the world. However, homework is a constant problem between students, teachers and parents
and students constantly complain about the shortage, length, shortness of the assignment.
Although the homework is used continuously and is a constant problem, it does not seem to
have received the attention it deserves in the research literature. It can be said that there is a
limited number of research on homework in Turkey. Therefore, the opinions of middle school
students about homework were chosen as the subject of this study.

The aim of assigning homework varies from teacher to teacher. Teachers play an
important role by determining the goals of homework, designing homework and, in the final
stage, doing in-class follow-up practices in this process. When students perceive homework as
quality, they find it valuable for their learning. Therefore, it is important for teachers to know
which assignments are found to be of high quality and valuable by the students in terms of
design and follow-up of assignments. Homework, if used correctly, can contribute to the
achievement of school goals. Therefore, knowing which assignments are perceived as quality
and loved by the students can help schools and teachers while designing homework. The aim of
the study is to determine the types of homework liked and not liked by middle school students
and find out the teacher behaviors about homework which those students like and don't like.

Methodology

Phenomenological design, one of the qualitative research methods, was preferred in the
study. The study group of the research consisted of 16 eighth grade students in two middle
schools, one in the district center and one in the village. The students were selected according
to their gender and success in the first TEOG exam, which is decisive in determining the school
they will go to in secondary education. Data were collected by semi-structured interview
method. The collected data were analyzed by induction analysis. In the analysis process, the
collected data were integrated into themes and sub-themes considering the basic concepts and
relationships.

Findings

Multiple-choice test homework, homework related to their interests, homework
requiring handicraft and research homework were found to be done by students willingly and
fondly. However; homework requiring handicraft and research assignments are also among the
types of homework that students do not like according to their interests and characteristics.
Types of homework that students do not like were found as writing homework, homework not
suitable for personal needs and homework not suitable for personal characteristics.

Recognizing homework, supporting and giving easy homework are seen as positive
teacher behavior. Besides, not checking the homework, not giving enough time, lack of
coordination among teachers and comparing are seen as negative teacher behavior.
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Discussion, conclusion and suggestions

The students who stated that they liked the test assignments associated it with the fact
that it was easy to do and was a preparation for the TEOG exam. TEOG is an exam consisting of
multiple-choice questions. Therefore, when a multiple-choice question assignment is given,
students feel like they are preparing for the TEOG exam while doing homework.

The reason why the homework requiring handicraft is liked by the students may be
that a product emerges at the end of the homework and it gives the student a sense of
accomplishment. It can be said that this finding and the finding indicating that students doesn't
like the assignments not suitable for their characteristics and not suitable for their personal
needs are compatible with each other. The finding that students do the assignment of their
interest willingly and fondly can also be evaluated in this context. One of the findings of the
study is that students are uncomfortable when their homework is compared with the
homework of other students. The students expect their teachers to evaluate their efforts. In
other words, they expect their performance to be evaluated individually. When the findings
are evaluated together, it can be said that the students expect their teachers to identify
homework appropriate to their individual characteristics and evaluate the assignments
individually.

Students who stated that they liked research type assignments said that they love that
kind of homework because they could find and copy-paste the information from the internet,
printout and finish the homework easily. Obviously, the submission of information on the
Internet as an assignment without further processing does not serve the purpose of the
homework. As a matter of fact, students who think that such assignments do not contribute to
their own development have stated that they do not like research type assignments considering
that it is not useful to transfer information on paper.

Whatever the purpose of the assignment, it is not enough to submit the assignment. In
order for students to spend more time and effort, teachers need to check the assignments. As a
matter of fact, the students consider the non-control of homework as a negative teacher
behavior. The students want their homework to be checked and their success to be noticed and
rewarded.

Students' expectations from their teachers; to give homework that their students can
accomplish in accordance with their personal characteristics, and to give additional time and
support to the students about how to do the homework properly instead of punishing them if
they cannot hand it on time. Negative teacher behavior were determined as giving daily
homework, not giving enough time for difficult, time consuming assignments, and teachers'
giving different assignments at the same time. Teachers' behaviors identified as problems may
result in students not doing their homework or doing it without paying attention.

As a result, the determinants of what kind of assignments the students like or not are the
central exams, which are called TEOG at the time of the research, currently LGS. Students
evaluate the assignments by considering whether they prepare them for these exams or not.

Based on the results obtained, it was suggested to the teachers to give homework that
students like and exhibit the behaviors found as positive about the homework by the students.
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