Arastirma Makalesi/Research Article

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (PAU Journal of Education) 48: 105-129
[2020] doi: 10.9779/pauefd.509817

Ana Dili Tiirk¢e Olmayan Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin ilk
Okuma Yazma Siirecine Etkisi

The Effect of Pre-school Education on the Process of Initial Literacy
for Non Native Turkish Students
Fatma SUSAR KIRMIZI", Hatice BOZTAS™, Emel SALGUT ™,

Duygu CAG ADIGUZEL™, Alper KOC™™™
e Gelis Tarihi: 08.01.2019 e Kabul Tarihi: 09.05.2019 e Cevrimigi Yayin Tarihi: 21.06.2019

Oz

Bu aragtirmanin amacit 6gretmen goriiglerine gore anadili Tiirkge olmayan ve okul 6ncesi egitim almamig
ogrencilerin ilk okuma yazma Ogrenme siirecinde yasadigi sorunlari tespit etmektir. Arastirmanin
gerceklestirilmesinde karma yontemlerden “gdémiilii desen” tercih edilmistir. Verilerin elde edilmesinde
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “acik uclu soru anketi” ve “Ana Dili Tiirkce Olmayan
Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin {lk Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine liskin Ogretmenlerin
Egilimleri Olgegi (ADILKO)” blgegi kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutu 176 ogretmen; nitel
boyutu ise 35 ogretmenle gergeklestirilmistir. Nitel verilere uygulanan icerik ¢oziimlemesi siirecinde
“uyum agamasi, gorsel okuma, kendini ifade etme, yonergelerin anlagilmasi, yazma becerisi” temalarina
ulagilmistir. Ogretmenlerden 15°i okul &ncesi egitimin ana dili Tiirkce olmayan 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyine olumlu etkilerinin oldugunu belirtmistir. Okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin ilk
okuma yazma dgrenme basarilarina iligkin 6gretmen algilart onlarin sinif mevcutlarina ve gorev yerlerine
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Anahtar sozciikler: anadili Tiirkge olmayan 6grenciler, 6grenci, 6gretmen, ilk okuma yazma, okul 6ncesi
egitim, ilkokul.

Atif:

Susar Kirmizi, F., Boztas, H., Salgut, E., Cag Adigiizel, D. ve Kog, A. (2020). Ana dili tiirkge olmayan
ogrencilerde okul oncesi egitimin ilk okuma yazma siirecine etkisi. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 48, 105-129. doi: 10.9779/pauefd.509817

: Prof. Dr., Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ORCID: 0000-0002-0426-1908, fsusar@pau.edu.tr

“ Yik. Lis. Ogr, Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi, 0000-0002-1747-9965,
hatic_boztas@hotmail.com

** Yiik. Lis. Ogr., Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, ORCID: 0000-0003-3391-3351,
slgt_emel@hotmail.com

skokskk

Yiik. Lis. Ogr., Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 0000-0002-3360-6776,
duygucag@gmail.com
stk skoskok

Yiik. Lis. Ogr., Pamukkale Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, 0000-0002-3439-6069,
alper_koc43@hotmail.com



106 Fatma SUSAR KIRMIZI, Hatice BOZTAS, Emel SALGUT, Duygu CAG ADIGUZEL, Alper KOC

Abstract

The purpose of this research is to determine the problems experienced in the learning process of initial literacy by the
students that are non-Turkish and do not have pre-school education according to the views of the teachers. “Grounded
design” among the mixed methods was conducted in processing the research. The” open-ended question
questionnaire” and the “Scale for Tendency of Teachers towards Effect of Pre-school Education on Learning Process
of Initial Literacy for Non-Turkish Students (STTEPL)” generated by the researchers were implemented in collecting
data. The quantitative dimension of the study was carried out with 176 teachers, and the qualitative dimension was
conducted with 35 teachers. The themes of “adaptation phase, visual reading, self-expression, understanding the
instructions, and writing skill were acquired in the process of content analysis applied to the qualitative data. 15 of the
teachers mentioned that the pre-school education were of positive effects on the readiness level of non-Turkish
students. Perceptions of the teachers about the success of the students with pre-school education do not significantly
vary in terms of the variables of classroom size, and place of duty of the teachers.
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Giris

Insanlar varoluslarindan bu yana birbirleriyle iletisim halindedir. Bu iletisimin
gerceklesebilmesi icin kullanilan en etkili araclardan biri de dildir. iletisim araci olarak
kullanilan diller de birbirleriyle etkilesim halinde olan dinamik yapilardir. Farkli kiiltiirlerden
gelen insanlarin iletisim icin birden fazla dil kullanmasi bu etkilesimin gerceklesmesini
saglamaktadir.

Etkili kullanilan dil etkili diistinen birey demektir. Dil, zihinsel gelisimin ve anlamanin
aracidir. Dolayisiyla dil, bireyin biligsel ve sosyal gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir ve
insanlarm ilk 6grendikleri dil ana dilleridir (Yapici, 2004; Ozbay ve Melanlioglu, 2008).
“Anadil bireyin ilk 6grendigi ve kullandigi; kisiliginin bir pargast olarak gordiigii ve temel
toplumsal iligkilerinde iletisim araci olarak bagvurdugu dildir” (Tsitselikés, 1995, akt. Achmet,
2005, s. 36). Dil ¢ocuklara aktarilan 6nemli bir mirastir. Aile bireyleri ve okul dncesi uzmanlari
anadilin korunmasinda ve gelismesinde Onemli bir role sahiptir. Anadil, insanin duygu ve
diistincelerini en giizel bigimde anlattigi dildir (Parlak, 2014; Aytas ve Cegen, 2010). Birey
anadilini isiterek, yasayarak, anne-baba ve yakin ¢evresinden 6grenir. Daha sonrada tiim yagami
boyunca kullanir (Demirel, 1999, s.12) yani anadil edinimi aile ortamindan gevreye dogru
genigleyen, bireyin dogumundan itibaren kendiliginden olusan ve her seye ragmen gerceklesen
bir siirectir. Bu siire¢ egitim-6gretimde de géz ardi edilmemelidir. Anadil egitimi ve 6gretimini
yakin ve uzak ¢evreden edinilen 6grenme siirecinin daha diizenli, daha etkin ve daha giizel
olmasi i¢in gelismelere dogrudan miidahale etmek ve uygun etkinlikler diizenlemektir.
Cocuklarin nesneleri tanimalari, adlandirmalar anadilinde baslamaktadir. Dolayistyla anadil
kullanim becerilerinin diizeyi anlama, muhakeme etme, problem c¢ozme gibi zihinsel
siireglerinin gelismesinde 6nemli bir etkendir (Demir ve Yapici, 2007). Ancak bazi durumlarda
birey iki dillilik yasayabilmektedir. Iki dillilik (bilingualism), iki farkli dilde iletisim kurabilme
becerisi anlamina gelmektedir. Birey dogdugu andan itibaren iki farkli dil konusulan ortamda
biiyliyen ¢ocuklar olagan bir sekilde her iki dili kullanabilme yetisini gelistirmektedir.

iki Dillilik

Iki dillik kavraminda ortak bir kaniya ulasilamamasina ragmen bazi arastirmacilarin tanimlarina
bakildiginda belli ortak noktalar etrafinda degisik tanimlar yapildigi goriilmektedir. Bu
tanimlara bakilacak olursa iki dilin alternatif sekilde kullanim pratigine iki dillilik ve bunu

uygulayan kisiye de iki dilli denmektedir. Iki dilligi bir dili akic1 bir sekilde kullanirken diger
dilde tam olarak anlamli ifadeler iiretilmesidir seklinde tanimlamustir.

Tiim toplumlarda birden fazla etnik grup oldugu i¢in diinyada hic¢bir toplum homojen
degildir. Ciinkii belli bir topluma mensup insanlar farkl kiiltiire, farkl1 dillere ve farkli inanglara
sahip insanlarla bir arada yasamaktadir. Medeniyetler besigi olan Tiirkiye’de de durum aymidir.
Ermeniler, Lazlar, Kiirtler, Araplar, Zazalar ve Miisliiman olan ya da olmayan gruplar bir arada
yasamaktadir (Aka, 2012; Yilmaz ve Sekerci, 2016). Anadolu cografyas: farkhi kiiltiirleri
kardeslik catisinda bir arada bulundurmaktadir. Diger taraftan Tiirkiye’de konusulan dillere gog
gibi nedenlerle gelenlerin dilleri de eklenince konusulan dil sayis1 artmaktadir. Buna bagh
olarak resmi dil ile ¢ocugun ana dilinin farkli olmasi zaman zaman sorun olabilmektedir.
Ozellikle ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde farkli sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Dahasi
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Tiirk¢e’nin az konusuldugu bolgelerde birgok 6grenci okula Tiirkce bilmeden ya da az bilerek
baglamaktadir. Buna karsin egitim siirecinde 6gretmenin ve dgrencinin yasadigi sikintilar basta
MEB ve kamuoyu tarafindan maalesef pek de dikkate alinmamustir. Tiirkgeyi az bilen 6grenciler,
egitim Ogretim silirecinde 0gretmenleri ve arkadaslariyla saglikli iletisim kuramadiklarindan gerek
okul yasamlarinda gerekse okullarindan mezun olduktan sonra bir¢ok sorun yasamuslardir. Bu
ogrencilerin birgogunun egitim 6gretim siirecinin belli asamalarinda akranlarindan geri kaldiklari,
gerekli onlemler alinmadiginda yeterli basartya ulasamadiklart ve okulu terk ettikleri goriilmektedir
(Taskaya, 2017). Ogrencilerin Tiirkceyi etkili bir sekilde kullanmas1 onlarin saglikli bir iletisim
becerisi gelistirmesinde etkili olmaktadir. Ana dili Tirkge olmayan &grenciler Tiirkge’yi iyi
ogrendiklerinde konusma, yazma ve okuma konusunda da iyi bir noktaya gelebilmektedir.

Onemsenmesi gereken diger bir konu ise milli smirlar igerisinde yasayan ve vatandaslik
bagi ile Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’ne bagli olan her yurttagin Tiirkgeyi iyi bir sekilde bilmesi
gerektigidir. Ciinkii bu iilkede yasayan herkesin sosyal, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik hayata en
genis anlamyla katilabilmesi resmi dil olan Tiirkge nin yeterli 6lgiide bilinip kullanilmasia baglidir
(Calp, 2003, 5.313).

Simsek Bekir ve Temel’e (2006) gore iki dillilik, bireylerin her iki dilde de
hayatlarindaki biitiin 6nemli alanlarinda ihtiyaglarini karsilayabilmeleridir. Genel bir tamimiyla
iki dillik, bireyin ana dili disindaki bir dili akic1 ve alternatif bir sekilde konugma, okuma yazma
ve anlama boyutunda bir iletisim araci olarak kullanmasi ve bir dilden diger bir dile ihtiyaglarim
karsilamak i¢in gecis yapabilmesidir (Butler & Hakuta, 2004; Simsek Bekir ve Temel, 2006;
Tulu, 2009; Alici, 2012).

Ik Okuma Yazma Ogretimi ve Okul Oncesi Egitimin Onemi

Bireyler dogduklar1 andan itibaren Olene kadar siirekli ogrenmekte; gelisim ve degisim
gostermektedirler. Yasam boyu devam eden egitim Oncelikle ailede baslar. Okul 6ncesi egitim
ise egitim Ogretim siirecinin ilk resmi basamagidir. Cocuklarin zengin 6grenme deneyimleriyle
saglikli biiyimelerini ve ilk sosyal ortamlarinda kendilerini ger¢eklestirmelerini saglar.

Okul 6ncesi, cocugun gelisiminin en kritik donemlerden biridir. Gegmis yillarda yapilan
arastirma sonuglarma bakildiginda, 0-6 yas doneminde kazanilan davraniglarin bireyin
kisiliginin, aligkanliklarinin, deger ve ahlak yapisinin temelini olusturdugu goriilmektedir
(Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya ve Gengdogan, 2008). Bloom tarafindan yapilan aragtirmaya gore
17 yasina kadar siiren zihinsel gelisimin %50’sini 4 yasina kadar, % 30’unu 4 yasindan 8 yasina
kadar ve geri kalan % 20’sini ise 17 yasina kadar tamamlamaktadir (Fidan Erden 2002, akt:
Ekinci Vural, 2012). Bu nedenle okul dncesi egitimin bireyin hayatindaki 6nemi yadsinamaz.

Okuldncesi donemde ilkogretim igin gerekli temel beceriler kazanilmaktadir. Bu temel
beceriler egitimin daha sonraki asamalarinda ¢ocuklarin akademik basarilarinin artirmasini
saglamaktadir. Cocugun ilkdgretim doneminde kazanmasi gereken en temel becerilerden biri
okuma ve yazma ogrenmesidir. Okuldncesi donemde giinlilk yasam igerisinde karsilagilan
olaylar ve cevredeki uyaranlar yardimiyla cocuklar okuma yazma ile ilgili ilk bilgileri
kazanirlar. Bu sekilde okuldncesi dénem ¢ocugun okuma ve yazma ile ilgili pek ¢ok deneyim
kazanmasini saglar. Bu deneyimler daha sonraki okul yasantisi i¢in temel olustururlar
(Entwisle, 1995; Margetts, 2003; Yoleri ve Tanis, 2004; Deretarla Giil ve Bal 2006; Yapict ve
Ulu, 2010). Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun akademik basarisini olumlu etkiledigi, ayn1 zamanda
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erken okulu birakma istegi ve daimi basarisizlik olasiligini diisiirdiigii de tespit edilmistir. Bu
nedenle okul Oncesi egitim, 6grencinin erken okul basarisizligi ve bunun uzun siirecli
sonuglarini engellemek amaciyla basarili bir tedbir olarak goriilmektedir (Berlinski, Galiani &
Manacorda, 2008).

1962 yilinda ilk kez “Anaokullar1 ve Ana Siniflart Yonetmeligi” yiiriirliige konulmus,
daha sonra konu Ikinci Bes Yillik Kalkinma Planinda su ciimlelerle yer almistir: “Okul &ncesi
egitimi 3-6 yas ¢cocuklarmin egitimdir. Bu egitim, ancak anne egitiminden yoksun ¢ocuklar1 ele
alacaktir.” 1973 yilinda yiiriirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli
Egitim Sisteminin genel yapisi i¢inde okul dncesi egitime, orgiin egitim sistemi igerisinde yer
verilmigtir. Tiirkiye’de okul Oncesi egitim c¢aligmalarinin daha koordineli bir sekilde
gerceklestirilebilmesi ve toplumda giderek artan gereksinime yanit verilebilmesi i¢cin 1992
yilinda Milli Egitim Bakanligi biinyesinde bir Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii
kurulmustur (Oktay, 2002; Oktay, 2003; Yilmaz, 2003; Sahin, Susar Kirmiz1 ve Salgut, 2016).
Okuldncesine iliskin ilk diizenli programim 1989 yilinda yayinlandigi goriilmektedir. Sz
konusu program 4-5 yas cocuklarmin devam ettikleri anaokullari, anasiniflari ve uygulama
siniflara yoneliktir. Daha sonra 1994 yilinda yeniden diizenlenerek farkli bir boyut kazanan
programda konu merkezli yaklasim yerine ¢ocuk merkezli yaklagima vurgu yapilmistir. Bu
programda, yaparak-yasarak 6grenme ilkesi temele on plana ¢ikarilmis ve ¢ocuklarin gelisimi
biitiinsel olarak ele alinmistir. 2002 yilinda gézden gegirilerek yeni diizenlemelere gidilen Okul
Oncesi Egitim Programinda konular veya iiniteler programdan cikarilnstir. Konular ve iiniteler
yerine “hedefler” merkeze alinmis ve daha esnek bir program ortaya konulmustur (Sapsaglam,
2013; Sahin, Susar Kirmizi ve Salgut, 2016). Okul Oncesi Egitim Programi; 2006 yilinda
hazirlanarak 2012-2013 &gretim yilina kadar Okul Oncesi Egitiminin Giiglendirilmesi Projesi
kapsaminda mevcut durum ¢oézliimlemeleri dikkate alinarak gelistirilmistir. Bu programa gore;
okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 ilkokula hazirlik ¢aligmalarinin igerisinde yer alan ve
cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla
yapilan etkinliklerdir. Kesinlikle okuma veya yazma O6gretmek amacini tagimamaktadir.
Programda okuma ve yazma Ogretimi yoktur. Harfleri gostermek ve harfleri yazdirmak da
yoktur (MEB, 2013).

Erken okuryazarlik becerileri ¢cocugun gelecekteki ilk okuma yazma egitimi ve okul
basarist i¢in ¢ok onemlidir. Dil ve erken okuryazarlik birbiri ile yakindan iligkilidir. Okuma
yazmadan farkli olan erken okuryazarlik, ozellikle okul oncesi donemde dil becerilerini
gelistirmeye yoOnelik egitim programlar1 ile desteklenmekte ve ¢ocuklarin gelecekteki
okuryazarlik basarilarinda 6nemli rol oynamaktadir. Cocuklarin harfleri 6grenmelerini
hedefleyen programlar yerine sinif i¢inde uyakli sdzciiklerden olusan sarkilar sdylenmesini ve
seslerin sozciik i¢indeki konumlarina dayali oyunlar oynanmasini destekleyen programlar onlara
anlamli deneyimler saglar (MEB, 2013). Okul 6ncesi donemde kazanilmig bu anlamli okuma
yazma deneyimleri ¢ocuklarin sesleri hissetmelerini ve tanimalarini saglar. Boylece ilk okuma
yazma Ogretiminde bliyilk onem tasiyan temel hazir bulunusluk becerileri en iist seviyeye
taginmis olur.

Okul oncesi donemde ¢ocuk okuma gelisimi lizerinde etkili olan isitsel ayrimlastirma
becerisini kazanmaktadir. Bu beceriye sahip olan bir ¢ocuk, harf ve kelimelerin sdylenislerini
kavrar; kelimelerin baslangic ve bitislerindeki ses farkliliklarin1 ayirt eder; kelimelerin
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sOylenislerine iligkin oyunlardan hoslanir; kendisine okunan siirleri ve hikayeleri dinlemekten
zevk duyar (Tugluk, Kok, Kogyigit, Kaya, ve Gengdogan, 2008). Cocugun dil ve zihin
gelisiminin oldukca hizli oldugu bu dénemde yapilan etkinlikler konusma becerisinin gelisimini
desteklerken, sozciik dagarcigini arttirmakta, kendini ifade etmesini kolaylastirmaktadir.
Yapilan ¢aligmalar ¢ocugu temel egitime hazirlamakta ve okumaya iligkin hazir bulunusluk
diizeyini arttirmaktadir. Béylece ¢ocugun okuma yazma 6gretimine iligkin ilgisi artabilmektedir.

Dil gelisimi ve dilin kazanimi konusunda yapilan bilimsel ¢aligmalarda; ilk yaslarin
ozellikle de okuloncesi yillarinin kritik donem oldugu iizerinde durulmaktadir. Bu dénemde;
dilin ¢ocugun 6grenmesinde onemli bir etken oldugu, bu yaslardaki kazanimlarin daha sonraki
ogrenmeleri biiyiik dlciide etkiledigi sonucu okul dncesi egitim programinda vurgulanmaktadir.
Bu nedenle okul oOncesi yillarda dil gelisimine 6nem verilmesi, dil gelisimini destekleyici
Ogretme-6grenme ortamlarinin, uyarici zengin ¢evrenin hazirlanmasi gereklidir. Ayrica Tiirkge
dil etkinliklerinin yeteri kadar ve uygun sekilde uygulanmasi gereklidir (Damar, 2009). Cocuk
oyunlarla, etkinliklerle veya gezilerle okuma yazmanin hayatin her noktasindaki 6nemini
anlayacak ve okuma yazma ogrenmeye istegi artacaktir. ilkokul 1. smifa istekli baslayan
Ogrenci; okuma yazma siirecinde yer alan tiim etkinliklere katilacak ve etkin bir 6grenme siireci
gegcirecektir.

Okul oncesi programinin sarmal bir yapida olmasi nedeniyle, hedeflenen davranislara
ulagilana kadar kazanimlar ¢esitli etkinliklerle tekrar tekrar islenmektedir. Tiim bu kazanimlarin
ogrencide gelistirilmesi sonrasinda olmasi gereken davraniglardan bazilar1 sdyle siralanabilir;
Sesin kaynaginin ne oldugunu sdyler. Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sdyler. Verilen
sese benzer sesler c¢ikarir. Konusurken/sarki sdylerken nefesini  dogru  kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu, hizim1 ve siddetini ayarlar. Diiz ciimle, olumsuz
climle, soru climlesi ve birlesik climle kurar. Ciimlelerinde 6geleri dogru kullanir. Sozel
yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini agiklar. Dinledikleri/izledikleri hakkinda
yorum yapar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir. Dinlediklerini/izlediklerini baskalarina anlatir. Dinlediklerini/izlediklerini
resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi ¢esitli yollarla sergiler. S6zciiklerin baslangig seslerini
sOyler. Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri sdyler. Ayn1 sesle baslayan sozciikler iiretir. Ayni
sesle biten sozciikler iiretir. Gorsel materyalleri inceler. Gorsel materyalleri agiklar. Gorsel
materyallerle ilgili sorular sorar. Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir. Gorsel
materyalleri kullanarak olay, oykii gibi kompozisyonlar olusturur. Cevresinde bulunan yazili
materyaller hakkinda konusur. Yetiskinden kendisine kitap okumasini ister. Okumay1 taklit
eder. Okumanin giinliik yagsamdaki 6nemini agiklar. Yazili materyallerde noktalama isaretlerini
gosterir. Yazinin yoniinii gosterir. Duygu ve diisiincelerini bir yetiskine yazdirir. Yazinin giinliik
yasamdaki onemini agiklar (MEB, 2013). Cocugun okul oncesi ortamda karsilastigi kitap,
dergi, gazete, gorsel ve dilsel algiyr gelistirici resim ¢izme, tamamlama kitaplari, tahmin
edilebilir okuma kitaplar1 gibi basili ara¢ gereclerin yani sira ailede veya anaokulunda katildigi
dinleme, ¢izme, boyama etkinliklerinin tamami, okul 6ncesinde "okuma-yazma deneyimleri"
kabul edilmektedir (Celenk, 2008). Okul 6ncesi egitim ¢ocuklara; cesitli etkinliklerle okuma-
yazma deneyimlerini gelistirme imkani tanimaktadir. Biitiin bu davranislara sahip 6grencilerde,
okul 6ncesi egitim amacina ulasmis kabul edilmektedir.
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Ana dili Tirk¢e olmayan ¢ocuklarin okul dncesi egitim almasi 1. Smifta ilk okuma ve
yazma siirecinde yasayacaklar1 olas1 sorunlar1 biiyiik dl¢iide azaltacaktir (Susar Kirmizi, Ozcan
ve Sencan, 2016). Ana dili Tiirkge olmayan g¢ocuklarin ve bu cocuklara egitim veren
ogretmenlerin 1. sinifta ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde yasadigi sorunlari tespit etmek bu
sorunlara ¢oziim tretilmesi agisindan etkili olabilir. Tiim bunlara bagli olarak arastirmanin
amact Ogretmen goriislerine gore anadili Tiirkce olmayan ve okul Oncesi egitim almamig
ogrencilerin ilk okuma yazma Ogrenme siirecinde yasadigi sorunlart bazi degiskenlere gore
degerlendirmektir. Bu amaca bagli olarak su alt problemler gelistirilmistir:

1. Ogretmen goriislerine gore okul dncesi egitim almis ve almamus, ana dili Tiirkge
olmayan 1. siif 6grencilerinin “hazir bulunusluk diizeyleri” nasildir?

2. Ogretmen goriislerine gore okul dncesi egitim almis ve almamuis, ana dili Tiirkce
olmayan 1. siif 6grencilerinin “gdrsel okuma becerileri” nasildir?

3. Ogretmen goriislerine gore okul dncesi egitim almis ve almamus, ana dili Tiirkce
olmayan 1. siif 6grencilerinin “yazma becerileri” nasildir?

4. Tirkcenin az konusuldugu bolgelerde okul oncesi egitim almis Ogrencilerin ilk
okuma yazma O0grenme basarilarina iligkin 6gretmen algilart “simif mevcudu ve gorev yeri”
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Ogrenci sayis1 smif yonetimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir.
Ozellikle kalabalik simiflarda 6grencilere zaman ayirmak zorlasabilmektedir. Diger taraftan
okulun bulundugu yer c¢ocuklarin G&zelligini  belirlemede oOzellikle firsat esitliginin
yakalanmasinda 6nemli bir unsur olarak ortaya c¢ikmaktadir (Giiven ve Karsh, 2014). Bu
nedenle “smif mevcudu” ve “gorev yeri” degiskenlerinin degerlendirilmesi bu ¢alaismada
onemli bir durum olarak goriilmiistiir.

Yontem

Bu caligmada nitel ve nicel arastirma bir arada kullanildig1 i¢in karma yonteme bagvurulmustur
(Creswell & Plano Clark, 2007, akt: Firat, Kabak¢1 Yurdakul & Ersoy, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2016). Arastirmanin gerceklestirilmesinde karma yontemlerden de “gdémiilii desen”
tercih edilmistir (Creswell & Plano Clark, 2011 akt: Firat, Kabak¢1 Yurdakul & Ersoy, 2014;
Yildinnm ve Simsek, 2013). Arastirma siirecinde gomiilii desene uygun bir sekilde nicel ve nitel
veriler ayn1 anda elde edilmistir. Ancak nitel verilerin degerlendirilmesi daha fazla 6n planda
tutulmustur.

Calismanin nicel boyutunun gerceklestirilmesi i¢in “tarama (survey) arastirmasi” tercih
edilmistir (Bastiirk, 2010; Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Anadili Tiirk¢ce olmayan okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin ilk okuma yazma siirecindeki
genel durumlarini tespit etmek igin Ogretmen goriislerine bagvurulmustur. Ogretmen
gorislerinin tespit edilmesi amaciyla aragtirmacilar tarafindan “Ana Dili Tirk¢e Olmayan
Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin Ogrencilerin ilk Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine
Iliskin Ogretmenlerin Egilimleri Olgegi (ADILKO)” gelistirilmistir. Olgek anadili Tiirkge
olmayan 1. smif 6grencilerinin ilk okuma yazma becerilerine iliskin 6gretmen egilimleri igin
0zel olarak diizenlenmistir. Gelistirilen bu 6l¢ek dgretmenlere internet tizerinden uygulanmstir.
Diger taraftan arastirmanin nicel boyutu igin de agik u¢lu soru anketi kullanilmistir. Calisma
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kapsaminda anadili Tiirk¢e olmayan okul 6ncesi egitim almis ve almamis olan 6grencilerin ilk
okuma yazma siirecinde yasadiklari sorunlar1 karsilagtirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan
acik uclu soru anketi gelistirilmistir. Gelistirilen agik uclu anket, nicel boyutta kullanilan
ADILKO ile es zamanli bir sekilde internet iizerinden katilimcilara uygulanmstir.

Cahisma Grubu

Bu arastirma MEB’de goérev yapan Ogrenmelerin ulasabildigi erisim agi aracihigi ile
gerceklestirilmistir. Acik uclu soru anketi ve ADILKO erisim ag1 iizerinden &gretmenlere
sunulmus ve “Tirkiye’nin Dogu ve Giiney Dogu Bolgelerinde gérev yapmakta olan 1. simif
ogretmenlerinin yamtlamasi” talep edilmistir. ADILKO’yii yanitlayan 6gretmenlerin bir kismi
acik uclu soru anketine de yanit vermistir. ADILKO 176 6gretmen (kadin=79; erkek=97)
tarafindan doldurulurken yine ayni grup igerisinden 35 6gretmen de (kadin=21, erkek=14) acik
uclu soru anketini yanitlamistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere, kisisel bilgiler formunda,
egitim donemi basinda Tiirk¢eyi hi¢c bilmeyen ya da az bilen ka¢ Ogrencisi oldugu da
sorulmustur. Elde edilen sayilar Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Egitim Dénemi Basinda Tiirkce’yi Hi¢ Bilmeyen ya da Az Bilen Ogrencilere
Iliskin Sayisal Veriler

Ogrenci Sayilar1 (Tiirkge’yi bilmeyen ~ Ogretmen Sayilar1  Ogretmenlere Iliskin

ya da az bilen 6grenci sayisi) ()] Yiizdeler (%)

Tiirkce bilmeyen 6grencim yok 97 55,1
3 Ogrenci (Tirkge’yi  bilmeyen 3 17
Ogrencim var)

1 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen 6grenci) 14 8,0
2 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen 6grenci) 11 6,3
3 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen 6grenci) 8 4,5
4 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen 6grenci) 4 2,3
5 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 8 4,5
6 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen 6grenci) 4 2,3
7 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen 6grenci) 3 1,7
8 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 2 1,1
9 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen dgrenci) 2 1,1
10 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen dgrenci) 2 1,1
12 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen dgrenci) 2 1,1
14 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 3 1,7
15 Ogrenci (Tiirkge’yi az bilen 6grenci) 2 1,1
18 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 1 ,6
19 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 1 ,6
20 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 4 2,3
21 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 1 ,6
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23 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 1 ,6
29 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 1 ,6
30 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen dgrenci) 1 ,6
40 Ogrenci (Tiirkce’yi az bilen 6grenci) 1 ,6
Toplam 176 100

Tablo 1’de de gorildiigi gibi arastirmaya katilan 97 6gretmen (%55) egitim doneminin
basinda Tiirkce bilmeyen Ogrencisinin olmadigini ifade etmistir. Diger taraftan 3 O6gretmen
(%1,7) 3 6grencisinin Tiirkge’yi hi¢ bilmedigini belirtmigtir. 14 6gretmen (%8) 1 6grencisinin,
11 6gretmen (%6,3) 2 Ogrencisinin, 8§ 6gretmen de (%4,5) 3 6grencisinin Tiirkce az bilen
durumda oldugunu dile getirmistir.

Veri toplama Araglari

Bu aragtirmada, anadili Tiirkge olmayan okul dncesi egitim almis ve almamis olan 6grencilerin
ilk okuma yazma siirecinde yasadiklari sorunlar1 karsilagtirmali bir sekilde tespit etmek igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan “a¢ik uclu soru anketi” ve “Ana Dili Tiirkge Olmayan
Ogrencilerde Okul Oncesi Egitimin ilk Okuma Yazma Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin
Ogretmenlerin Egilimleri Olgegi (ADILKO)” 6lgegi kullanilmustir.

1. Acik uclu soru anketi

Anket hazirlanirken Oncelikle alan yazin taramast yapilmig ankete iliskin sorular
olusturulmustur. Hazirlanan agik uglu sorular alaninda uzman 4 Ogretim iiyesi ve 4 sif
Ogretmeninin gorlisiine sunulmustur. Uzman goriisii sonrasi ankette bazi sorular g¢ikarilmig
bazilar1 ise diizeltilmistir. Uzerinde yapilan diizenlemelerden sonra kisisel bilgiler formu da
eklenerek ankete son hali verilmistir. Anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilere egitim veren 1. sinif
ogretmenlerine yonelik olarak hazirlanan anket 3 agik uglu soru ve kisisel bilgiler formundan
olugmaktadir. Ortaya ¢ikan kodlarmn tutarliligini tespit etmek i¢in her bir soruya Miles ve
Huberman’in (1994) "Giivenirlik=Goriis Birligi/Goriis Ayriligi+Goris Birligi x 100" formiili
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen giivenirlik degerleri su sekilde siralanabilir: 1.
soru i¢in 80; 2. soru i¢in 85,71; 3. soru i¢in 80’dir.

2. Ana dili Tiirk¢e olmayan ogrencilerde okul dncesi egitimin ilk okuma yazma ogrenme
siirecine etkisine iliskin 6gretmenlerin egilimleri élgcegi (ADILKO)

Ana dili Tiirkce olmayan bolgelerde gorev yapan ilkokul d6gretmenlerinin okul dncesi egitim
almis ve almamis olan Ogrencilerin okuma yazma siirecini degerlendirmesine yonelik olan
Olgegin gelistirilmesi i¢in Oncelikle ilgili alan yazin taranmustir ve Tiirkiye’nin Dogu ve
Glineydogu bdlgelerinde gorev yapmis olan ilkokul 6gretmenlerine konuya iliskin acik uglu
sorular yoneltilmistir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak madde havuzu olusturulmustur.
Ortaya ¢ikkan maddelerin kapsam gegerliligini saglamak i¢in alaninda uzman 4 dgretim elemani
ve 5 smif dgretmeninden olmak iizere 9 ayr1 uzmandan goriis almmustir. Olgekteki maddeler
anadili Tiirk¢e olmayan bolgelerde okul dncesi egitim alan ve almayan dgrencilerin ilk okuma
yazma egitimi siirecindeki durumunu karsilagtirmali bir sekilde ifade etmeye yoOnelik
oldugundan uzman goriisleri dogrultusunda olumsuz madde kullanimina yer verilmemistir.
Uzman goriisleri dogrultusunda taslak olcek {lizerinde yapilan degisikliklerden sonra 47
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maddeden olusan aday 6lcek elde edilmistir. Besli Likert tipine uygun olarak hazirlanan 6lgek
maddeleri  “tamamen  katilyyorum=5", “katiliyorum=4", “kismen katiliyorum =37,
“katilmiyorum =27, “hi¢ katilmiyorum =1"" seklinde derecelendirilmistir. Olusturulan taslak
Olgegin giivenirlik ¢aligmalari i¢in Denizli il merkezindeki alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik
diizeydeki 12 ayr ilkokulda gérev yapan, daha once Dogu ve Giineydogu bolgelerinde ses
temelli cimle yontemi ile ilk okuma yazma egitimi vermis 246 6gretmene (erkek: 114, kadin
132) ulasilmustir. Olgeginin yap1 gegerliligini belirlemek igin varimax déndiirme, temel
bilesenler ¢oziimlemesi kullanilarak Agiklayic1 Faktor c¢oziimlemesi (AFA) uygulanmistir
(Biiyiikoztiirk, 2012; Ellez, 2014). Olcegin én uygulamas: sonucu elde edilen verilerin faktor
coziimlemesi yeterliligini test etmek icin yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi sonucunda
degerin 0.94 oldugu tespit edilmistir. Biiylikoztiirk’e (2012) gore bu degerin 0.70°den biiyiik
olmas1 nedeniyle bu veriler iizerinden faktor ¢oziimlemesi yapilabilecegi sonucuna varilmistir.
Ikinci olarak elde edilen verilerin Bartlett kiiresellik testi (Bartlett’in Sphericity) sonucuna
bakilmistir (2 = 11303,914; p.=.000). Elde edilen bulgular anlamli farklilik gosterdigi icin
faktor ¢Oziimlemesi yapmaya uygun oldugu belirlenmistir. Yapilan faktdr c¢oziimlemesi
sonrasinda maddelerin faktor yiik degerinde belirleyicilik sinir1 0.65 olarak belirlenmistir. Bu
nedenle faktor yiikk degeri 0.65’in altinda olan altinda olan 8 madde dlgekten ¢ikarilmusgtir.
Yapilan ¢éziimlemeler sonucunda 6lgegin 39 maddeden olusan tek boyutlu bir 6lgek oldugu
tespit edilmistir. ADILKO’niin en diisiik faktor yiik degeri 0,66; en yiiksek faktor yiik degeri ise
0,80°dir. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,98’dir. Olgek uygulanirken her bir
katilimcinin dlgekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 39, en ¢ok ise 195°tir. ADILKO’den
elde edilen toplam puanin yiiksek olmasi, 6gretmenlerin anadili Tiirkge olmayan bolgelerde
okul 6ncesi egitim alan 6grencilere yonelik olarak egilimlerinin olumlu oldugunu; diisiik olmasi
da anadili Tirk¢e olmayan bolgelerde okul oOncesi egitim alan Ogrencilere yonelik olarak
egilimlerinin olumsuz oldugunu ortaya koymaktadir (Bkz. EK A). ADILKO’niin gelistirilmesi
tamamlandiktan sonra 176 6gretmenle yapilan calismadan elde edilen verilerden ortaya ¢ikan
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,97 dir.

Verilerin Coziimlenmesi

Acik uglu soru anketinin internet iizerinden uygulanmasindan sonra 6gretmenlerden elde edilen
nitel veri seti bilyiik bir duyarlilikla aragtirmacilar tarafindan detayli bir sekilde okunmus ve
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogretmenlerin konuya iliskin goriis ve diisiincelerini
belirlemek igin verilere igerik ¢oziimlemesi uygulanmustir. Veriler okunurken kodlart
belirlenmis, belirlenen kodlardan iligkili olanlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Belirlenen kodlar, alt kodlar ve temalar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2’de de goriildigii gibi nitel verilere uygulanan igerik ¢éziimlemesi sonucunda 3
tema ve 7 kod belirlenmistir. Kodlarin kendi i¢indeki farkliliklardan hareketle 2 alt kod ortaya
cikarilmistir. En ¢ok goris bildirilen kod ise “Okul Oncesi egitim almis grubun gorselleri
yorumlamas1” kodudur. Bu koda yonelik olarak 26 (%74,28) 6gretmen diisiincelerini dile
getirmistir. En az goriis bildirilenler ise “motivasyon” alt kodudur. Bu alt koda yonelik olarak 4
katilimcidan (%11,42) goriis gelmistir.
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Tablo 2. Arastirma Verilerinden Elde Edilen Temalar, Kodlar ve Alt Kodlar

Temalar Kodlar Kodlara fliskin ~ Alt Kodlar ~ Alt Kodlarmn
Belirlenen Tekrarlanma
Gortis Sayis1 ve Siklig1
Yiizdesi
1. Tema: Uyum 1. Hazir bulunusluk 15 (%42,85) - -
asamasi
2. Motivasyon 4 (%11,42) - -

1. Okul 6ncesi egitim almis grubun

. . 26 (%74,28) - -
gorselleri yorumlamasi

2. Tema: Gorsel

2. Okul o6ncesi egitim almamis grubun
Okuma

7 (%2 - -
gorselleri yorumlamasi (%20)

3." "Gérselleri yorumlamada farklilik 5 (614,28) i i
goriilmeme durumu

1. Kiigiik
. .. kaslarin 12 (%34,28)
3.Tema: Yazma!-lYiyazi yazma becerisi 23 (%65,71) gelismis olmasi
becerisi 2.Yazma istegi 8 (%22,85)
2.Yazma yasanan zorluklar 6 (%17,14) - -

Tema ve kodlar sunulurken de Ogretmen goriislerinden alintilara yer verilmistir.
Alintilar sunulurken Ogretmenlerin kisisel ozelliklerine iligkin bir takim bilgiler kisaltmalar
aracihl ile verilmistir. Ogretmenlerin ifadelerinden yapilan alintilarda kullamlan kisaltmalar,
sirano (1, 2, 3 vb.); bayan (B), erkek (E); 6gretmenin kidemi (4 yil, 5 yil, vb.), Tiirk¢e bilmeyen
ya da az bilen 6grenci sayis1 (0 dgrenci, 1 dgrenci vb.)1. simf, 2. simf, 3. sinif, 4. sinif) Ornegin:
(22, B, 5 y1l, 0 6grenci) 4. sinif) 22: 22. siradaki 6gretmen; B: Bayan; 5 yil: 5 yillik 6gretmen; 0
Ogrenci: Tiirk¢e bilmeyen ya da az bilen 6grenci sayisidir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde belirlenen alt problemleri yanitlamak i¢in elde edilen veriler
¢Oziimlenmis ve ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur. Bulgular desteklemek amaciyla yorumlara
yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemine yanit vermek amaciyla "uyum asamasi” temasi ortaya
¢ikarilmistir. Bu temanin ortaya ¢ikmasinda hazir bulunusluk ve motivasyon kodlar1 etkili
olmustur. Belirlenen kodlara iligskin alintilar sunlardir:

Hazir Bulunusluk Kodu: ““(...) Okul 6ncesi egitim almis bir 6grenci ile iletisim kurmak
daha kolay. [2, K, 4y1l, 10 &grenci]” ““(...)Okul oOncesi egitim almis g¢ocuklarda oturma,
arkadaslik kurma, ders ara¢ gereclerini dogru kullanma, derslige girip ¢ikma ve Ozellikle
Tirk¢e konugma konularinda da higbir zorluk yasanmiyor. [4, E, 24 yil, 10 6grenci]” “(...)Okul
Oncesi egitim almig Ogrenciler; iyi bir ¢alisma yapilmissa el bilekleri ve becerileri gelismis;
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anlama becerileri iyi, okul kurallarina uyan bireyler olarak egitim-6gretime hazir durumdadirlar.
Kalem tutma, boyama, okul esyalarini kullanma becerileri gelismistir. Egitim almamig
ogrencilerde bunlar goriilmez. [11, E, 35 yil, 1 6grenci]” “(...)Okul Oncesi egitim almig
ogrencilerde el ve bilek kaslari daha iyi gelismis oluyor. Boyamalar1 daha iyi yapabilen,
yonergeleri takip edebilen bir durumu i¢inde oluyorlar. Okul 6ncesi egitim almamis dgrenciler
sinifa uyumda zorlaniyor. Kalem tutmada, yonergeleri takip etmede boyama yapmada giicliik
cekiyor. [ 12, K, 35 yil, 1 6grenci]”

Arastirmaya katilan 35 o6gretmenden 15’1 (%42,85) okul Oncesi egitimin hazir
bulunusluk diizeyine olumlu etkileri oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Okul Oncesi egitim
cocukta okul kiiltiiriiniin gelismesini saglamanin yani sira kendini ifade etme, yonergeleri
anlama ve uygulayabilme becerilerini kazanmalarmi da saglar. Ozellikle Ana dili Tiirkce
olmayan boélgelerde, okuma yazma egitiminin temelini olusturan dili tanima, anlama ve
yorumlama becerilerini okul Oncesi egitimle kazanabilmektedirler. Arastirmaya katilan
ogretmenler yaptiklari agiklamalarda bu duruma vurgu yapmustir.

Motivasyon Kodu: “(...) Okul oncesi egitim almig &grencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri daha yiiksektir ve bu 6grencilerle islenen dersler daha verimli ve kaliteli olmaktadir.
Okul 6ncesi egitimi almamig 6grenciler basarisiz olduklarinda motivasyonlar diisiiyor, 6grenme
giicliigii cekmeye basliyorlar. Okul Oncesi egitimi alan 6grenciler birinci sinifta daha g¢abuk
sosyallesiyor ve kavrama yetenekleri daha yiiksek oluyor. [1, K, 9 yil, 0 6grenci]” “(...) Okul
oncesi egitim almig 6grencilerin el kol kas koordinasyonunda gelisme olur. Béylece okula olan
motivasyonlar1 da ve derslere karsi hazir bulunusluk diizeyleri artar. [35, K, 15 yil, 1 6grenci]”
“(...)Ogrencilerin ilkokula hazirlik yapabilmesi igin anasmifinin ¢ok énemli oldugunu diisiinen
ogretmenlerdenim. Ogretim béliimiinden ziyade gocugun bir simf diizeninde yapmasi ya da
yapmamasi gerekenleri, belirli bir saati 6gretmenle gegirme aliskanligin1 ve sosyallesme gibi
Oonemli bir olguyu anasinifinda kazanmaya basladiklarini diiginliyorum. Ayrica 1. sif
Ogretmeni ve velileri olarak anasinifina giden 6grenci ile gitmeyen 6grenci arasinda olusan
ucurumu kapatmakta ¢ok zorlanmiyoruz. En basitinden anasmifina gitmeyen bazi 6grencileri
smifta tutmakta bile zorlanabiliyoruz. Anasinifina giden 6grenciler yapilan etkinlikleri basit
bulup aynmi seyleri yapmaktan sikiliyor, gitmeyen oOgrenciler ise yeni girdikleri ortamda
digerlerinin kolayca yaptiklar1 etkinlikleri yapamadiklar i¢in ¢ok biiylik kaygilar yasayip okula
ve derslere karsi isteksizlik olusturabiliyorlar. El becerisi ve zekasi iyi diizeyde olanlar bu
donemi atlatabilseler de 2. ve 3. siniftaki derslerde bile bu eksikligi hissedebiliyorlar. [16, K, 13
yil, 0 6grenci]”

Almtilar incelendiginde arastirmaya katilan 35 6gretmenden 4'iiniin (11,42) okul dncesi
egitimin G&grencilerin motivasyonlarina etkileri ile ilgili goris bildirdigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin goriislerine gore Ana dili Tiirkge olmayan bodlgelerde okul dncesi egitimde oyun
aracihigiyla ogrencilerin dil becerileri gelistirilmektedir. Bu sayede Tiirk¢eyi anlama ve
yorumlama becerilerini kazanan 6grencinin motivasyonu da artmaktadir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemine yanit vermek i¢in “gdrsel okuma" temasi ortaya ¢ikarilmistir.
“Gorsel okuma” temast kapsaminda “okul dncesi egitim almig grubun gorselleri yorumlamasi,
okul dncesi egitim almamis grubun gorselleri yorumlamasi ve gorselleri yorumlamada farklilik
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gorliilmeme durumu” kodlar1 belirlenmistir. Belirlenen kodlara iligskin elde edilen alintilardan
bazilar1 sunlardir.

Okul Oncesi Egitim Almis Grubun Gérselleri Yorumlamas: Kodu: “(...) Okul &ncesi
egitim alan 6grencilerin gorsel okuma diizeyleri digerlerine oranla daha yiiksektir. Yorumlama
becerileri daha fazladir. [1, K, 9 yil, 0 6grenci]” “(...) Okul oncesi egitim almis 6grencilerin
almamig 6grencilere gore konusma, izleme ve yorumlama becerileri daha gelismis oldugundan
gorsel okuma diizeyleri de daha yiiksek ve basarilidir. [21, E, 19 yil, 0 6grenci]” “(...) Okul
Oncesi egitimi alan Ogrenci anasinifinda bircok gorsel materyalle ¢alistigindan bu egitimi
almayan 6grenciden daha ileri seviyede bir gorsel okuma diizeyine sahiptir. [22, Bay, 5 yil,
Merkez Ilge]” “(...) Okul oncesi egitim almis cocuklar gorsel okumalarda duygu ve
diisiincelerini, gordiiklerini rahatlikla anlasilabilir bir sekilde ifade edebiliyorlar. [4, E, 24 y1l, 10
ogrenci]” “(...) Okul oOncesi egitim almis Ogrencilerin gorsel okuma diizeyleri gelismistir.
Gorselle ilgili yorum yapabilirler. [13, E, 24 yil, 1 6grenci]” “(...) Ana dili Tiirkge olmayan ve
okul Oncesi egitimi alan 6grencilerle yapilan gorsel yorumlama caligmalari ayn1 zamanda dil
becerilerini de gelistirmektedir. Tiirk¢eyi daha iyi kullanip gordiigiinii daha iyi ifade ediyor. [20,
E, 12 yil, 3 6grenci]”

Okul Oncesi Egitim Almamis Grubun Gérselleri Yorumlamasi: *“(...)Okul dncesi egitim
almis 6grenci daha basarili ¢iinkii anasinifinda bu tiir etkinliklerde yer almig ama almayan
Ogrenci zaten Tirkeeyi bilmedigi icin gorselleri ifade etmede basarili olamiyor. [16, K, 13 yil, 0
ogrenci|” “(...)Okul oOncesi egitim almamis Ogrenciler sekil, resim, harf gibi gorsellere
yabancilik ¢ekiyor. Kendini ifade etmekte zorlaniyor. Okul 6ncesi egitimi alanlar ise bu siirece
aligkin bir bi¢imde uyum sagliyor. [18, E, 2 yil, 6 6grenci]” “(...)Okul Oncesi egitim almamig
ogrenciler gorsel okumada kendilerini ifade bakimindan sikinti yasayabilmektedirler. Kelime
hazineleri diger arkadaslarina gére daha zayif olan bu 6grenciler kisa ve basit ciimlelerle yalin
bir anlatim gergeklestirebilmektedirler. [31, K, 9 yil, 3 6grenci]” “(...) Okul oncesi egitim
almamig 6grenciler Tiirkceyi iyi kullanamadiklarindan goérsel okuma diizeyleri ¢ok diisiik, okul
Oncesi almisg Ogrencilerin ise gorsel okuma diizeyleri daha miikemmel. [14, E, 27 yil, 0
ogrenci|”

Gorselleri Yorumlamada Farklilik Gériilmeme Durumu: “(...)Gorselleri inceleme ve
okumada ¢ok biiyiik farklilik yok ancak gorselleri anlatma asamasinda problem oluyor. [9, K,
12 yil, 3 6grenci]” “(...)Tiirkge konusulmayan bolgelerde de calistigim igin 6grenci arasinda
farkliliklar ¢ok fazla olmadi ¢iinkii evde de Tiirkge konusulmadigi igin ilerlemeler
kaydedilmedi. Ogrencilerin birkac tanesi farkliliklar gosterirdi. Bu da yeterli degildi. O
bolgelerde sinifta hepsinin 6grenmesi yeterli idi. [17, K, 35 yil, 0 6grenci]” “(...) Gorsel okuma
diizeylerinde herhangi bir faklilik yoktur. [19, K, 9 y1l, 5 6grenci]”

Aragtirmaya katilan 35 6gretmenden 26’s1(%74,28) okul 6ncesi egitim almisg grubun
gorselleri yorumlamasina yonelik olarak olumlu goriisler bildirirken 7’si(%20) ise okul Oncesi
egitim almamis grubun gorselleri yorumlamasina iligkin olumlu olmayan goriisler
bildirmislerdir. Ayn1 zamanda 5 (%14,28) 0gretmen okul Oncesi egitim almis grup ile okul
oncesi egitim alamamig gruplarin arasinda gorsel okuma ile ilgili olarak herhangi bir fark
olmadig1 yoniinde goriis ortaya koymustur. Okul 6ncesi egitimde gorsellere genis yer verilmesi
nedeniyle gocuklar gorselleri daha iyi yorumlayabilmektedir. Ogrenciler gorselleri yorumlarken
de Tiirk¢e’yi kullanmakta ve dil becerileri de bu ¢aligmalardan olumlu yonde etkilenmektedir.
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Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altinc1 alt problemine yanit vermeye yonelik olarak olusturulan “yazma becerisi”
temas1 kapsaminda iki kod yer almaktadir. Bu kodlar “iyi yazma becerisi ve yazma siirecinde
yasanan zorluklar” olarak belirlenmistir. “Iyi yazma becerisi” koduna bagl olarak da “kiigiik
kaslarin gelismis olmasi, yazma istegi’’ alt kodlar1 tespit edilmistir... Belirlenen alt kodlara
iliskin alintilar sunlardir:

Iyi yazma becerisi: *(....) Okul oncesi egitim almis 6grencilerin kalem tutma becerileri
daha once gelistigi icin yazmada zorlanmazlar. [12, B,35 yil, 0 6grenci]” “(....) Okul oncesi
egitimi alan 6grencinin kiiciik kaslar1 gelismis oldugu igin yazmada ileri seviyededir. [22, B, 5
yil, 0 6grenci]” Bu koda bagli olarak belirlenmis olan “kii¢lik kaslarm gelismis olmasi” ve

=99

“yazma istegi” alt kodlari i¢in de elde edilen alintilardan bazilar1 asagidadir:

a. Kiiciik kaslarin geligmis olmasi: “(...) Okul oncesi egitim almis 6grenciler; ¢izgi ve
boyama calismalar1 yaptig1 icin el kaslar iyi gelismistir ve bu da 6grencilerin yazi yazma
calismalarinda bagarili olmasim saglar. [8, E, 10 yi1l, 0 6grenci]” “(...) Egitim almis olanlarin
birgogunun kas gelisimi daha iyi oldugu icin yazma performanslar1 da iyidir. Diger ¢ocuklar
cabuk yorulmaktadir. [9, B,12 yil, 3 06grenci]” “(...)Okul 6ncesinde parmak kaslar1 ince
davraniglar kazandigindan etkisi olumlu yondedir. [20, B, 12 yil, 3 6grenci]” “(...) Okul 6ncesi
egitim almis 6grencilerin el, parmak kaslar1 daha iyi gelistiginden yazma becerileri bu egitimi

almayan 1. sinif 6grencilerine gore daha iyidir. [21, E,19 y1l, 0 6grenci]”’

b. Yazma istegi: “(...) Okul dncesi egitim almig 6grenciler yazmaya daha isteklidir. [25,
B,11 yil, 2 6grenci]” “(...) Okul dncesi egitim alanlarin yazma istekleri daha iyidir. Ciinkii
yazma ¢alismalarindaki sozciiklerle daha 6nceden tanismis oluyorlar. [27, B, 28 yil, 0 6grenci].”
Arastirmaya katilan 35 ogretmenden 23’1 (%65,71) okul oncesi egitim almig 6grencinin iyi
yazma becerisine sahip oldugunu belirtmistir. 12 6gretmen (%34,28) okul 6ncesi egitim almis
grubun kiigiik kaslarmin gelismis oldugunu bu sayede 1.sinifa baglayan &grencilerin kalem
tutmasini 6grenmis olarak okula bagladiklarini belirtirken, 8 6gretmen ise okul dncesi egitim
almig Ogrencilerin yazma isteklerinin daha gili¢li olduklarinit belirtmistir. Tirk¢e’nin az
konusuldugu bolgelerde okul oncesi egitim almig 6grencilerin kalem tutmayi1 6grenmis olarak
okula baglamasi 6grencinin 6zgiliven kazanmasini saglar.

Bazi dgretmenler ise belirlenen alt kodlarin diginda farkli konulara deginmistir: “(...)
Okul 6ncesi egitim almis 6grenci sinif i¢i etkinliklerde daha giivenli ve daha istekli oldugundan
bu durum yazma becerilerini de olumlu etkilemektedir. [32, B,10 yi1,2 6grenci]” Bu alintida
genel olarak okul 6ncesi egitimin 6grencide olusturdugu 6zgiiven duygusundan ve bunun yazma
stirecine yansimasindan soz edilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmen okul Oncesi egitimin
yazma basarisina olan etkisine vurgu yapmaktadir. Bagka bir alintida ise 6gretmenlerden birisi
okul dncesi egitim alan §grencilerin ilk basta yazma performanslarinin iyi olacagin fakat okul
Oncesi egitim almamis Ogrencilerin kisa bir siirede ayni performansa sahip olabileceklerini
belirtmis: “(...)Egitim almis 6grenciler genellikle yazma c¢aligsmalarinda basarili olurken, egitim
almayanlardan da ayn1 performansi yakalayanlar oluyor. [29, B, 29 y11,0 6grenci]” Alintilardan
da anlasilacagi gibi okul oncesi egitim almig olan 6grenci yazma egitimine avantajli bir sekilde
baglamaktadir.
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“Yazma becerisi” temasmin ikinci kodu “yazmada yasanan zorluklar” seklinde
belirlenmistir. Bu koda iligkin alintilar sunlardir:

Yazma Yasanan Zorluklar: “(...)Okul 6ncesi egitim almamis 6grencilerin Tiirkceyi iyi
anlama yonleri basarisiz, kas gelisimleri de geri oldugu i¢in yazma performanslar1 diistiktiir.
[14, B, 27 yil, 0 6grenci]” “(...) Okul dncesi egitim almis 6grenci kalem tutmada daha basarili,
cizgi calismalarin1 yapmis olarak geldigi icin zorluk yasanmiyor ama bu egitimi almamis
Ogrenci icin ayni seyleri soylemek pek miimkiin degildir. [16, B,13 yil, 0 6grenci]” “(...)Okul
oncesi kurumlarina gitmeyen, kalem tutma aligkanligi kazanmamis Ogrenciler yazmada
zorlanmaktadir. [23, B, 14 yil, 0 6grenci]” “(...) Okul 6ncesi egitim almamis olanlar ¢abuk
yorulma, yazida 6zensizlik; daha ileri sathalarda kelimelerde eksik harfler yazma gibi sikintilar
yasayabiliyor. [31, B, 9 yil, 0 6grenci]” “(...) Okul 6ncesi egitim almayan 6grenciler Tiirk¢enin
az konusulmasinin da etkisiyle zaten konusmada zorluk g¢ekiyorlar yazmada da bu durumdan
etkileniyorlar. [1, B, 9 y1l, 0 6grenci]”

9 ¢

Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde 6 6gretmen (%17,14), okul Oncesi
egitim almamig 6grencilerde yazma aligtirmalan siirecinde sikintilar yasandigini dile getirmistir.
Ogretmenlere gore okul dncesi egitim almayan Ogrenciler Tiirkge konusma ve kendini ifade
etmede de bir takim sikintilar yasamaktadir. Ogrencilerin ilkokula gelmeden once Tiirkce
konusabilecekleri bir egitim ortaminda bulunmamis olmalari birinci sinifa bagladiklarinda
kendini ifade etmede sorun yasamalarina neden olmaktadir. Bu durum 6gretmen ve 6grenci
arasinda iletisim sorununun da ortaya ¢ikmasina neden olmakta ve yazma egitimi siirecini de
olumsuz etkilemektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

ADILKO’den elde edilen puanlar “simf mevcudu degiskenine gore” ¢dziimlenmis ve t-testi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. ADILKO puanlarimin “simif mevcudu degiskenine gore” t-testi sonuclari

Simif Mevcudu N X SS sd t p
10-24 aras1 6grenci 68 167,54 29,34 174 0,555 0,631
25-50 aras1 dgrenci 108 164,89 31,70

Tablo 3 incelendiginde anadili Tiirk¢ce olmayan bdlgelerde okul Oncesi egitim alan
Ogrencilerin ilk okuma yazma 6grenme basarilarina iligkin olarak 6gretmen algilar1 siniflarinin
mevcuduna gore herhangi bir farklilik gdstermemektedir t(174)=0,555; p>0,01. Ogrenci sayist
10-24 olan ogretmenlerle (X=167,54) dgrenci sayist 25-50 olan Ogretmenlerin  (Xx=164,89)
algilar1 birbirine benzerdir. Simiftaki Ogrenci sayisi 0grenme Ogretme siirecinin niteliginde
onemli bir belirleyicidir. Ogrenci sayisinin az olmasi 6gretmen Ogrenci iliskisi, dgrencinin
kendini simif i¢inde ifade etmesi gibi konularda olumlu bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak yapilan ¢oOziimlemelerde smiftaki Ogrenci mevcudunun Ogretmenlerin algisini
etkilemedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerinin algilarnin “gdrev yeri degiskenine gore” anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigi incelenmis ve elde edilen puanlara tek faktorli varyans
¢Oziimlemesi (one-way anova) uygulanmustir. Tek faktorlii varyans ¢oziimlemesi sonuglari
Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4. ADILKO puanlarinin “gérev yeri degiskenine gore” ANOVA sonuclar

Gruplar N X SS  Varyansin  Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
11 merkezi Gruplar
50 161,70 38,94 arast 2712,15 2 1356,07 144 0240
lige 69 16449 3153 E;“p'ar 16284072 173 941,27
Koy 57 171,35 19,30 Toplam 165552,88 175
Toplam 176 165,92 30,75

Tablo 6 incelendiginde ana dili Tiirkge olmayan bolgelerde okul dncesi egitim alan
ogrencilerin ilk okuma yazma 6grenme basarilarina iliskin olarak 6gretmen algilarmin gorev
yeri degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir F(2, 173)=1,44, P>0,01.
Ogretmenlerin okul &ncesi egitim alan ogrencilere iliskin algilar1 gérev yaptiklari yerin il
(x=161,70), ilge (x=164,49) ya da kdy (Xx=171,35) olmasi1 durumuna goére degismedigi
soylenebilir. Ogretmenlerin gorev yaptig1 yer egitim siirecine olumlu ya da olumsuz yonde etki
edebilir. Ogretmenin kdy, kdy ya da il merkezinde gorev yapiyor olmasi karsilastiklar1 dgrenci
profili agisindan 6nemli oldugu g6z 6niine alindiginda farkin anlamsiz olmasi dikkate deger bir
durumdur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmaya katilan 35 ogretmenden 15’1 (%42,85) okul Oncesi egitimin ana dili Tiirkge
olmayan o&grencilerin hazir bulunusluk diizeyine olumlu etkilerinin oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlere gére okul &ncesi egitim almis 6grenciler okuma yazma egitimi igin gerekli 6n
bilgileri ve becerileri edinmis bir sekilde ilkokula baglamaktadir. Bu durum onlarin Tiirkce
konugma becerilerini desteklemekte baskalari ile iletisim kurabilme yetilerini gelistirmektedir.
Okul oncesi egitim almis Ogrenciler, Tiirkceyi daha iyi kullandiklan i¢in de yonergeleri
anlayabilmekte ve uygulayabilmektedir. Okuma yazma &gretiminin Onemini &grenmis ve
okuma yazma 6grenmeye isteklidir. Okul dncesi egitimde Tiirkge egitim aldiklar i¢in de sesleri
daha iyi tanimakta ve ayirt edebilmektedir. Aslan, Aslantag ve Aslan (2015) Sirnak’ta 18
ilkokulda, 30 birinci simif 6gretmeni ile yaptig1 arastirmada ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencileri
ilk okuma yazma 6gretiminde karsilastiklar1 problemleri tespit etme ¢aligmistir. Calismada veri
toplama arac1 olarak “Ana Dili Tiirke Olmayan Ogrencilere ilk Okuma-Yazma Ogretiminde
Karsilasilan Problemler Anketi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore dgrencilerin okul
Oncesi egitim almig olmalart onlarin ilk okuma yazma 6gretimini kolaylastirmaktadir. Okul
Oncesi egitimin ilk okuma yazma Ogrenme siirecine etkisine iliskin gergeklestirilen diger
caligmalara da ulasilmistir. Ulasilan bu caligmalar da okul oncesi egitimin ilk okuma yazma
egitimi stirecine olumlu etkileri oldugu yoniindedir. Elde edilen bu sonuglar daha 6nce yapilan
diger arastirmalarla paralellik gostermektedir. Celenk (2008) yaptig1 arastirmada ilkogretim
okullar1 birinci simf dgrencilerinin ilk okuma ve yazma 6grenme hazirlik diizeylerine iliskin
benzer sonuglara ulagmustir. Bu arastirmanin sonuglarina goére okul Oncesi egitim almig
ogrenciler ilk okuma ve yazma 6grenmek i¢in ¢ok Onemli deneyim ve birikimlerle (duyusal
hazirlik diizeyi, okuma ve yazma 6n hazirlik ile) okula gelmektedirler. Arastirmada okul 6ncesi
egitimin Ogrencilerin duyussal hazirhik diizeyi ile okuma yazma Ogrenmeye yonelik 6n
hazirliklar {lizerinde 6nemli bir etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. Erkan ve Kirca (2010)
"Okul Oncesi Egitimin {lkogretim Birinci Smif Ogrencilerinin Okula Hazir Bulunusluklarima
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Etkisinin Incelenmesi" iizerine bir ¢alisma yapmustir. Bu ¢alisma; biinyesinde anasinifi bulunan
ilkdgretim okullarinin birinci sinifina devam eden 170 ¢ocuk iizerinde yapilmistir. Calismanin
verileri Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi ve Aile Anket Formu kullanilarak
toplanmigtir. Arastirma sonucunda da okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin hazir bulunusluk
diizeylerinin, okul oncesi egitim almayan g¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Susar Kirmizi, Ozcan ve Sencan (2016) 27 ayr1 okulda, 72 dgretmenle yaptigi arastirmada
Tiirkgenin az konusuldugu boélgelerde ilk okuma yazma siirecinde karsilagilan sorunlara iliskin
Ogretmen goriislerini tespit etmeyi amaclamistir. Verilerin elde edilmesinde arastirmacilar
tarafindan hazirlanan, 10 sorudan olusan “Acik U¢lu Soru Anketi” kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore okul Oncesi egitim siirecinde ¢ocuklar aldigi egitim sayesinde daha fazla sosyal
ortamlarda bulunmakta ve daha fazla konusmaktadir. Bu durum ogrencinin daha etkili bir
Tiirkceye sahip olmasini saglamaktadir.

Aragtirmaya katilan 35 6gretmenden 4’1 (%11,42) okul 6ncesi egitimin ana dili Tiirkge
olmayan &grencilerin motivasyonlarmi arttirdigi yoniinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin
goriislerine gore okul Oncesi egitim almig 6grenciler ilk okuma yazma egitimi i¢in gerekli 6n
bilgilere sahip olarak okula baslamaktadir. Okul Oncesi egitim almig Ogrenciler okuma
yazmanin yasamindaki yerini ve okuma yazma Ogrenmenin gerekliligini bilmektedir. Tiirk¢e
okuma ve yazmanin yasamina katkilarina iliskin olarak 6nemli bir farkindaliga sahiptir. Ayni
zamanda bu ¢ocuklar okul kaygis1 da yasamamaktadir. Okul oncesi egitimde aldiklar1 Tiirkge
egitim onlarin ilkokulda okul ortamimmi daha kolay tanimalarma yardimci olmaktadir.
Ogretmenlere gore bu dgrencilerin ilk okuma yazma &grenme siirecinde dzgiivenleri de yiiksek
olmaktadir. FElde edilen bu sonuglar daha 6nce yapilan arastirmalar1 destekler niteliktedir.
Pehlivan (2006), "Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin ilk Okuma Yazmaya
Gegis Siirecinin, Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi" iizerine bir
caligma yapmustir. Bu arastirmada veriler, ilk okuma yazmay1 6gretme yonteminde ses temelli
climle yontemi uygulamasinda ilk okuma yazmaya gecis doneminde, okul 6ncesi egitim alan ve
almayan 6grencilerin yasadiklarini belirlemek iizere, aragtirmaci tarafindan yari yapilandirilmig
olarak gelistirilen Ogretmen Goriisme Formu, Ogrenci Gériisme Formu ve arastirma kapsamina
giren ogrencilerle ilgili bilgi elde etmek amaciyla hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilarak
toplanmigtir. Pehlivan (2006), bu ¢aligmada elde ettigi veriler dogrultusunda okul 6ncesi egitim
almis 6grencilerin derslerde, daha dikkatli, katilimei, yaratici olduklarim1 ve kurallar1 daha
cabuk algiladiklarim belirtmistir. Yangin (2007) "Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Alt1 Yas
Cocuklarinin Yazmay1 Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Durumlar” iizerine bir ¢alisma yapmustir.
Caligsmanin verileri, 2003-2004 6gretim yilinda, Ankara’daki okul dncesi egitim kurumlarimin
altt yas grubundaki 64 Ogrenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢egin bireysel olarak
uygulanmasi ile elde edilmistir. Bu calismada elde edilen veriler dogrultusunda, okul oncesi
egitim almis ¢ocuklarin el becerilerini "yeterli" diizeyde kazandiklar1 sonucuna ulagmistir.

Aragtirmaya katilan 35 ogretmenden 26’s1 (%74,28) ana dili Tiirk¢e olmayan okul
Oncesi egitim almig 6grencilerin gorselleri yorumlamada daha basarili olduklarii belirtmistir.
Katilimcilardan 7’si (%20) ise ana dili Tiirk¢e olmayan ve okul Oncesi egitim almamig
Ogrencilerin gorselleri yorumlamada gereken basariy1 ortaya koyamadigini dile getirmistir. Dil
becerileri yeterince gelismemis olan 6grenciler gorselleri yorumlamada da beklenen diizeyde
degildir. Ogretmen goriislerine gore okul Oncesi egitim siirecinde 6grenciler birgcok gorselle
kargilagmaktadir. Ayrica bu gorsellerin yorumlanmasi ¢aligmalarina yer verilmektedir. Bu
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durum 6grencilerin Tiirkce konusma becerilerinin artmasina katki sagladig: gibi gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerinin belli bir seviyeye ulagmasina etki etmektedir. Bu 6grenciler
gorsellerdeki ayrintilar1 yakalama, resimleri dogru siralama, konuya iliskin Tiirk¢e aciklamalar
yapma vb. becerilerde daha ileri diizeyde olabilmektedir. Elde edilen bu sonuglar yapilan diger
arastirmalar1 da destekler niteliktedir. Aslanargun ve Tapan (2012), okul 6ncesi egitim ve
cocuklara etkileri {izerine yaptiklar1 ¢aligmada; okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin gordiiklerini
anlatabilme, yorum yapabilme ve Ozetleyebilme gibi becerilerle ilgili annelerinin goriislerini
tespit etmistir. Arastirma sonuclarina gore anneler cocuklarin gorselleri yorumlama, kendini
ifade etme, yorum yapabilme gibi becerilerinin okul 6ncesi egitim ile birlikte olumlu yonde
gelistigini belirtmektedir.

Yapilan aragtirmaya gore anadili Tiirkge olamayan ve okul oOncesi egitim alan
Ogrencilerin yazi yazmaya iliskin isteklilikleri almayan Ogrencilere gore daha yliiksektir.
Arastirmaya katilan 35 6gretmenden 23’1 (%65.71) okul dncesi egitim almis 6grencilerin ¢izgi
ve boyama caligmalar1 yaptigi i¢in kii¢iik kaslarinin daha iyi gelismis oldugunu ve 6grencilerde
yazi yazma istegi olustufunu belirtilmistir. Ogretmenler yazi yazma siirecinde yasanan
zorluklar1 degerlendirirken; anadili Tiirkge olmayan okul oncesi egitim almamis 6grencilerin
Tiirkceyi anlama becerilerinin yetersiz oldugunu; bu durumun da Ogrencilerin yazma
performanslarini diigiirdiigiini belirtmistir. Ayrica 6 6gretmen %17.14 anadili Tiirk¢e olmayan
ve okul 6ncesi egitim almamis 6grencilerin kalem tutma aliskanlig1 kazanmadigini, yazi yazma
esnasinda ¢abuk yorulduklarini, yazilarimi 6zensiz yazdiklarini, kelime yazarken eksik harflerin
bulundugunu belirtmistir. Elde edilen bu sonuglar benzer ¢aligmalarla paralellik géstermektedir.
Yangin (2007) Ankara ilinde 2003-2004 egitim 6gretim yilinda okul dncesi egitim géren alt1 yas
grubundaki 64 6grenciye uyguladigl 6lgek sonucunda okul 6ncesi egitim almis 6grencilerin el
becerilerini yeterli diizeyde gelistirdiklerini tespit etmistir. Pehlivan (2006) Adana ilinde 6
ilkdgretim okulunda 60 birinci smif 6grencisi ve 15 birinci sinif 6gretmeniyle yaptigr nitel
calismada; okul dncesi egitim almayan cocuklarin el ve parmak hareketleri gelismediginden
yazma faaliyetlerinde zorlandiklarini, 6gretmenlerin hamur yogurma faaliyetlerine agirlhik
verdigini belirtmistir. Bilir (2005) makalesinde; okul dncesi egitim almamis ¢ocuklarin ellerine
kalem verildiginde, kalemi ¢ok siki tuttuklari, kalemi hareket ettirirken sanki tiim viicudunu
hareket ettirme gerekliligini diisiindiiklerini belirtmistir.

Sonug olarak yapilan diger calismalar ve bu arastirma dogrultusunda anadili Tiirkce
olmayan ve okul dncesi egitim almig 6grencilerin okul Oncesi egitim almamis olan &grencilere
gore, ilk okuma yazma egitimine baslamak i¢in hazir bulunusluk diizeylerinin daha iyi oldugu,
buna bagli olarak motivasyonlarinin daha ytliksek oldugu, kendilerini daha iyi ifade ettikleri i¢in
Ozgiivenlerinin  yiikksek oldugu, kelime dagarciklarinin gelismis oldugu, Ogretmenin
sOylediklerini anladiklar1 i¢in yazma g¢alismalarina daha etkin katildiklari, yonergeleri daha
cabuk anladiklar1 ve yorumladiklar tespit edilmistir. Tiirk¢enin az konusuldugu bolgelerde sinif
Ogretmenlerinin ilk okuma yazma egitimi siirecinde karsilastiklar: sorunlar1 azaltmanin en etkili
cozlimlerinden birisi de okul dncesi egitim kurumlarini ve bu kurumlardaki okullagma oranlarim
yayginlagtirmak olabilir. Bu durum 6gretmen-6grenci, 6gretmen-veli iletigiminin artmasinda
biiyiik kolayliklar saglayabilir.

Anadili Tiirkce olmayan bolgelerde okul Oncesi egitim alan 6grencilerin ilk okuma
yazma Ogrenme basarilarina iligkin olarak 6gretmen algilart onlarin simif mevcuduna gore
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anlamli bir farklilik gostermemektedir t(174)=0,555; p>0,01. Bu bdlgelerde gorev yapan ve
Ogrenci sayist 10-24 olan 6gretmenlerle 6grenci sayist 25-50 olan 6gretmenlerin algilarmin
birbirine benzer oldugu belirlenmistir. Bu arastirmanin sonucuna gore sinif mevcudunun az ya
da ¢ok olmasi, bu bolgelerde 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim almis dgrencilere yonelik farkl
bir alg1 gelistirmeleri icin gerekce degildir.

Ana dili Tiirkce olmayan bolgelerde okul Oncesi egitim alan 6grencilerin ilk okuma
yazma Ogrenme basarilarina iliskin olarak 6gretmen algilar gorev yeri degiskenine gore anlamli
bir farklilik olusturmamaktadir F(2, 173)=1,44, P>0,01. Bu arastirmaya gore 0gretmenlerin ana
dili Tiirk¢e olmayan bolgelerde il, ilge ya da kdy okullarinda gérev yapmalar1 bu dgrencilere
yonelik farkli bir alg1 gelistirmeleri i¢in 6zel bir gerekg¢e degildir. Fark anlamli olmamasina
karsin koy okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin (X=171,35), il (x=16,70) ve ilcede (x=164,49)
gorev yapan Ogretmenlere gore daha yiliksek bir ortalamaya sahip olmasi dikkat cekici bir
durumdur. Koylerde okul oOncesi egitime ulasma olanaginin daha kisith ve Tiirkce bilme
durumunun daha diisiik diizeyde olmasi kdy dgretmenlerinin ortalamasinin biraz daha yiiksek
olmasina neden olmus olabilir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su Oneriler
gelistirilmistir:

Ana dili Tirkge olmayan bolgelerde okul dncesi egitim kurumlarina gelen 6grencilerin
Tiirkce dil becerilerini gelistirmek i¢in gorsel okuma gorsel sunu ¢alismalarina 6zel bir 6nem
verilmelidir. Gorsellerin dil 6grenmeye olan katkilar1 gbz oniine alinarak 6grenciler sik sik bu
materyallerle egitim almalidir.

[k okuma yazma egitiminde sinif 6gretmenlerinin kullanma olasilig1 olan agiklama ve
yonergeler dikkate alinmali. Okul 6ncesi egitimde bunlarin 6gretilmesine 6ncelik verilmelidir.
Gerekirse sinif 6gretmenleri ve okul 6ncesi egitim 6gretmenleri iletisim halinde olmalidir.

Ana dili Tiirk¢e olmayan bolgelerde ilk okuma yazma Ogretimi siirecinde sinif
Ogretmenlerinin yasadiglr sorunlarin ¢éziimiine katki saglamak i¢in okul Oncesi egitim ya
zorunlu hale getirilmeli ya da kapsamli bir sekilde yayginlagtirilmalidir.

Ana dili Tirkce olmayan bolgelerde veliler okul Oncesi egitim hakkinda
bilgilendirilmeli ve bu egitimin dil 6grenmeye olan katkilar1 agiklanmalidir. -Istekli olan
okul oncesi 0gretmenlerine ve siif dgretmenlerine hizmet ici egitimle bulunduklar1 bolgenin
dilini 6grenmeye iliskin kurslar agilmalidir. Bu kurslar 6gretmen-6grenci iletisimine katki
saglayacagi gibi 6gretmen-veli iletisimi de kolaylastirabilir.

Ana dili Tiirkce olmayan bolgelerde okul 6ncesi ve 1. sinif 6gretmenlerinin -6grencileri
yakindan tanima agisindan- iletisim halinde olmalar1 saglanmalidir. Gerekirse bu 6gretmenler
bir araya gelerek ziimre toplantilar1 diizenlemelidir. Okul yoneticileri ve Ogretmenler okul
Oncesi egitim almamis Ogrenci ve velileriyle yakin goriisme igerisinde bulunmali ve
ogretmenlerin veli ziyareti yapmalar1 saglanmalidir.
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Extended Abstract

Introduction

The children who are non-Turkish and have not taken a pre-school education come across many
enormous difficulties when they start primary school. These children start primary school before
acquiring the required level of literacy skills. The child has great problems in terms of
distinguishing words, using the words appropriately, making complete and correct sentences,
asking questions about the subject of his/her interest and expressing his/her wishes confidently.
The purpose of this research is to determine the problems experienced in the learning process of
initial literacy by the students that are non-Turkish and have not taken a pre-school education
according to the views of the teachers.

Methods

In this study, the mixed method in which the qualitative and quantitative research are proceeded
together is conducted. “Grounded design” among the mixed methods was preferred. The
guantitative and qualitative data were collected at the same time in the research process.
However, the evaluation of qualitative data was given more priority.

This research was carried out through the access network that is accessible to the
teachers working for the NEM. The “open-ended question questionnaire” and the “Scale for
Tendency of Teachers towards Effect of Pre-school Education on Learning Process of Initial
Literacy for Non-Turkish Students (STTEPL)” generated by the researchers were implemented
in collecting data. Whereas STTEPL was filled by 176 teachers (female = 79; male = 97), 35
teachers from the same group (female = 21, male = 14) answered the open-ended questionnaire.
3 themes and 7 codes were obtained as a result of content analysis applied to the qualitative
data. 2 sub-codes based on the differences within the codes itself were revealed. The most
commonly reported code is the code of “qualifications”. 31 (88.57%) teachers expressed their
thoughts related to this code. The least-reported codes are the sub-codes of “advanced language
skills, socialization, and vocabulary”.

Findings

Of the 35 teachers participating in the study, 15 (42.85%) teachers expressed that pre-school
education had positive effects on the readiness level of the students. Pre-school education
enables children to gain the skills to express themselves, to understand and to apply the
instructions, as well as to ensure the development of school culture in children. When the
statements of the teachers were examined, it was concluded that 4 (11,42) of the 35 teachers
participating in the research reported their positive views on the effect of preschool education on
the motivation levels of the students. Of the 35 teachers who participated in the study, 26
(74.28%) teachers stated that students who had received pre-school education understood the
instructions more easily, therefore they acted in accordance with the purpose of the instruction
and that they could establish the cause-effect relationship in an easier way. When the findings of
the study were examined, 6 teachers (17.14%) expressed that there were difficulties in writing
exercises in the students who have not taken pre-school education.
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Discussion

The perceptions of the teachers about the success of the students with pre-school education do
not significantly varied in terms of the variables of classroom size, and place of duty of the
teachers. According to the teachers, the students with pre-school education start primary school
with the necessary knowledge and skills necessary for literacy education. This supports their
ability to speak Turkish and improves their competence to communicate with others. Students
whose language skills are not sufficiently developed are not at the expected level in interpreting
visuals. According to the opinions of the teachers, the students encounter many visuals during
the process of pre-school education. Moreover, the studies on the interpretation of these visuals
are included. This situation both contributes to the increase in the skill to speak Turkish of the
students and enables the ability of visual reading and visual presentation to reach a certain level.
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1. Boyama ¢alismalarinda daha basarilidir.

2. Kendini daha iyi ifade edebilmektedir.

3. Iletisime daha aciktir.

4. Okuma performansinda daha iyidir.

5. Tiirkgeyi daha iyi konusabilmektedir.

6. Kiigiik kas gelisiminde daha iyidir.

7. Okuma egitimine daha isteklidir.

8. Gorsel okuma c¢aligmalarinda daha iyidir.

9. Gorsellerden yola gikarak dykii anlatmada daha basarilidir.

10. Arkadaglarini Tiirk¢e konusmaya tesvik eder.

11. Tiirkge olarak 6gretmen ile daha kolay iletisim kurabilir.

12. Okula uyum siirecini daha kolay geg¢irmektedir.

13. Harflerin yaziliglarini kavramada daha basarilidir.

14. Yazmaya daha isteklidir.

15. Kalemi daha dogru tutmaktadir.

16. Dinleme becerisinde daha iyidir.

17. Sozel yonergeleri daha iyi anlayabilmektedir.

18. Verilen sozel yonergelere daha hizli doniit verebilmektedir.

19. Yorum yapma becerisi daha iyidir.

20.  Ozgiiveni daha yiiksektir.

21. Derste yapilan etkinliklere daha ¢ok ilgi gostermektedir.

22. Daha genis bir sdzciik dagarcigina sahiptir.

23. Tiirkge telaffuzda daha iyidir.

24, Tiirkge konusmay1 6grenmede daha isteklidir.

25. Yazilart beklenen sekilde yazmada daha bagarilidir.

26. Tiirk¢eyi daha iyi anladig1 i¢in 6devlerini yapmada daha gayretlidir.

27. Etkinliklerde 6gretmene zaman kazandirmaktadir.

28. Soyleneni anladigindan dolay1 ders arag-gereglerini eksiksiz getirmektedir.

29. Okuduklarma yeni yorumlar getirebilmektedir.

30. Kitap okumada daha isteklidir.

31. Okula gelmede daha isteklidir.

32. Tiirkge konugmalart anlama becerisinde daha iyidir.

33. Tiirkge 6grenmek i¢in ek zamana gereksinim duymamaktadir.

34. Dinlediklerini anladig1 igin sinifta sorun ¢ikarmamaktadir.

35. Okudugu metinlerdeki anlami yakalamada daha basarilidir.

36. Ogretmenin ¢ok fazla agiklayici ifade kullanilmasina gerek kalmamaktadir.

37. Bilmecelere yanit vermede daha basarilidir.

38. Tekerleme sdylemede daha bagarilidir.

39. Tiirkgedeki temel kavramlar bilerek gelmektedir.




