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ABSTRACT

ARTICLE INFO

This study aims to determine the relationship between the secondary
school students' perceptions about the science course classroom activities and
their motivation towards science learning. Correlative research design was
used in the study. The study group was identified with the convenience
sample method. The study was conducted with 409 secondary school
students in two schools in 2 different provinces of Marmara region during the
spring term of 2018-2019 academic year. The 6", 7" and 8" grade secondary
school students participated in the study. The data was obtained using
Science Course Classroom Activities Scale and the Motivation Scale for
Science Learning. The data was analyzed with descriptive statistics,
independent groups t-test, one-way variance (ANOVA) and correlation
analysis. As a result of the study, it was determined that the students'
perception scores about science activities and general motivation scores for
science learning were at a moderate level. Furthermore, it is concluded that
female students' motivation to learn science is higher than male students and
6" grade students’ motivation to learn science is higher than the 7" grade
students. In this study, it was determined that gender did not have a
statistically significant effect on students' perceptions about classroom
activities. It is understood that the scores of students of 7™ grade about the
enjoyment of the subject were statistically higher than the scores of 8" grade
students. There is a statistically significant relationship between the scores of
students' interest, their enjoyment in science class activities and challenging
activities and their level of general and research-related motivation for
science learning.
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OZET

MAKALE BIiLGIiSi

Bu c¢alismada, ortaokul oOgrencilerinin fen bilimleri dersi smif
etkinliklerine iliskin algilar1 ile fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlari
arasindaki iligkinin belirlenmesi amacglanmistir. Caligmada korelasyonel
arastirma deseni kullanilmistir. Calisma grubunu belirlenmesi kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile gerceklestirilmistir. Caligma
2018-2019 akademik yili bahar doneminde, Marmara bolgesinin 2 farkli
ilinden 2 okulda toplam 409 ortaokul ogrencisi ile gergeklestirilmistir.
Calismaya 6., 7. ve 8.sinif ortaokul Ogrencileri katilmistir. Veriler, Fen
Bilimleri Dersi Smif Etkinliklerim Olgegi ve Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi ile elde edilmistir. Calisma verileri; betimsel istatistik,
bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans (ANOVA) ve korelasyon analizi
yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglarinda 6grencilerin fen
bilimleri etkinliklerine yonelik algi puanlarmnin ve fen 6grenmeye yonelik
genel motivasyon puanlarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek 6grencilerden
ve 6. sinf dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlariin 7. smif
ogrencilerinden yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmada, cinsiyetin
ogrencilerin fen bilimleri dersi smuf etkinliklerine yonelik algilarina
istatistiksel olarak anlamli etkisinin olmadig1 belirlenmistir. 7. siif
ogrencilerinin etkinlik yapilan konudan zevk alma puanlarmin 8. simf
Ogrencilerinin puanlarindan istatiksel olarak anlamli sekilde yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine ilgi
duyma, etkinliklerden zevk alma, etkinlik sirasinda sinirlar1 zorlama puanlari
ile fen 6grenmeye yonelik genel ve arastirma yapmaya yonelik motivasyon
diizeyi puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin
varlig1 belirlenmistir.
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Alinma
Tarihi:27.01.2019
Cevrimi¢i  yayinlanma

tarihi: 23.06.2019

"' Sorumlu yazar iletisim bilgileri: Murat OZARSLAN
Dr.
muratozarslanl4@gmail.com

05056204520

22



International Journal of Field Education, 5 (1), 21-41.

Giris

Fen bilimlerinin en 6nemli 6zelligi deneye, gézleme, kesfe 6nem vererek dgrencilerin
soru sorma, arastirma yapma becerilerini gelistirmesi, onlara hipotez kurabilme ve ortaya
¢ikan sonuclar1 yorumlayabilme olanagi sunmasidir. Fen bilimlerinin bu dogasi son yillarda
ogrenmenin agiklanmasi amaciyla en ¢ok savunulan yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile
biiyiikk bir uygunluk gostermektedir (Yazici Karakolcu ve Ozmen, 2015). Diinyada ve
iilkemizde genel olarak Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda, dgrencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu oldugu, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimi ve 6grenilen
bilgileri kendi zihinlerinde yapilandirmasina olanak saglayan 6grenme kuram ve yaklagimlari
benimsenmistir (MEB, 2013).

Olaylar1 arastiran, sorgulayan, fikirleri inceleyen, iretken bireyler yetistirebilmek
yapisalci anlayisin temelinde yer almaktadir (Tatar ve Kuru, 2006). Arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme siireci; 0grencilerin kendi baslarina gruplar halinde yaptiklari etkinliklerin,
deneylerin ve buluslarin yer aldig1 bir siiregtir (Tatar ve Kuru, 2006). Ogrencilerin etkinlik
yaparken konuyla ilgili kavramlar1 gelistirmeleri, bunlar1 gilinliik yasantilariyla
iliskilendirmeleri, pratik beceriler kazanmalari, arastirma ve inceleme planlamalari, kosullara
gore tek baslara ya da is birligi icinde grupla ¢aligmalar1 gibi uygulamalar 6nem tasir. Bu
nedenle 6gretmenlerin kendi gayretlerini de katarak mutlaka 6grencilerle birlikte etkinlikler
yapmalar1 gerekmektedir (MEB, 2013).

Yapilandirmaci yaklasimda o6grenmenin temel 6gelerinden biri de motivasyondur
(Brophy, 1998; Lee ve Brophy, 1996). Ogrencilerin sinifta gerceklestirdikleri etkinlikleri nasil
algiladiklarina ve onlar1 6grenme siirecinde nelerin motive ettigine iligkin bilgimizin olmasi
onemlidir. Ciinkii Ogrencilerin 6grenmeye motive olmalarinda hangi faktorlerin etken
oldugunun tespitinde bizlere yardimci olacaktir (Gentry vd., 2002; Middleton, 1995;
Middleton, Littlefield ve Lehrer, 1992). Ogretmenler icin sinif ortaminda dgrencileri derse
motive etmek ve sinif disiplinini saglamak 6nemli bir gii¢liiktiir. Motive olmayan dgrenciler
ise genellikle diisiik basar1 gostermeye egilimlidirler (Gentry ve Gable, 2001). Egitim-0gretim
stirecinde gergeklestirilen sinif etkinliklerine olan ilgi, yapilacak olan etkinliklerin siirlarini
zorlama, yapilacak olan etkinlikler hakkinda segeneklerin olmasi ve etkinlik konularindan
zevk alma gibi faktorler, hem 6grenme ortaminin kalitesini hem de dgrenenin motivasyonunu
artiran unsurlardir (Deniz ve Saranli, 2017).

Hootstein (1994), 6grencileri motive etmek i¢in 6grenmenin; dgrencilerin ihtiyag, ilgi,
endise ve tecriibeleri ile iliskilendirilmesi ve onlarin ilgi duydugu konular {izerine
caligmalarinin tegvik edilmesini 6nermistir. Egitimciler ve 6gretmenler, ilginin 6grenme i¢in
motivasyon saglayici bir 6nkosul oldugunu ifade etmektedirler (Hidi, Renninger ve Krapp,
2004). Alanyazinda, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grencilerin ilgi ve meraklarin1 dikkate
alarak ders ici etkinlikleri diizenlemeleri durumunda Ogrencilerin  derse yonelik
motivasyonunun artacagini belirtmektedir (Emre, 2012; Emre ve Erten, 2012). Weber, Martin
ve Patterson (2010) 6grencinin derse ilgisinin akademik basarinin 6nemli bir agiklayicisi
oldugunu vurgulamistir. Lin, Hong ve Chen (2013) &grencilerin ilgisinin artmasi ile fen
dersine katiliminin arttig1, 6grenci ilgisi ile 6grenme motivasyonun pozitif iliskili oldugunu
ortaya koymustur (Mazer, 2013). Kisacasi, ilginin motivasyonla, motivasyonun da 6grenmeye
bagh oldugu diisiiniilmektedir (Deniz ve Saranli, 2017; Ozarslan ve Cetin, 2018).

Ravenna (2008), 6grencilerin 6gretim modeli tercihlerini etkileyen faktorlerin dgrenci
ilgisi ve zorlayicilar oldugunu belirlemistir. Bu dogrultuda 6grencilerin fen bilimleri dersi
smif etkinliklerinde smirlarin1 zorlayict ve onlar tesvik edici uygulamalara ihtiyag
duyulmaktadir. Ogrencilerin kendi potansiyellerini ortaya gikartici ve smirlarini zorlayan
uygulamalarin onlarin 6grenme firsatlarini gelistirecegi diistiniilmektedir (Deniz ve Saranli,
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2017). Eccles ve Midgiey (1989) Ogretmenlere egitim ve Ogretimde Ogrencilerin basari
performanslar1 ile ilgili yiiksek beklentiye sahip olmalarmi ve Ogrencileri bu yonde
zorlamalarin1  Onermektedir. Ayrica Clifford (1990) o6grencilerin sinirlarin1 - zorlayici
uygulamalarin 6grenci motivasyonu ve basariyr gelistirebilecegini belirtmistir. Ngoi ve
Vondracek (2004) bagimsiz ¢aligsmalar, arastirma projeleri ve program dis1 akademik rekabet
iceren c¢aligmalarin 6grencileri hem zorladigin1 hem de motive ettigini ortaya koymustur.
Ayrica uzmanlar Ogrencilerin sinirlarint  zorlayan zorlayict uygulamalarin onlarin 6z
yeterliliklerini  desteledigini ve Ogrencinin daha fazla zorlanma istegini artirdigini
belirtmektedir (Ormrod, 2013). Ogrenciler uygun zorluk igeren konu ve alan seviyelerini
tecriibe ettikge motivasyonlari artmaktadir (Ravenna, 2008).

Fen etkinliklerinde segeneklerin varligi, 0grencilerin kendi baslarina 6grenmelerini
destekleyici bir unsurdur. Ogrencilere egitim etkinlikleri sirasinda secim yapabilme sansi
vermek ilgi, bagar1 ve sahiplik hissini artirmada fayda saglamaktadir (Deniz ve Saranli, 2017).
Pintrich ve De Groot (1990), ortaokul Ogrencileri i¢in se¢im olanaklari iceren O6grenme
etkinliklerinin daha yiiksek basar1 performansina katki sagladigin1 belirtmistir. Ayrica siif
etkinliklerinde &grencilere tercih hakki verilmesi onlarin basariya ulagmalarini, 6grencinin
gorevini daha fazla benimsemesini, zevk almasi, potansiyellerini fark ettirilmesi ve
gelistirilmesine i¢in olanak saglamaktadir. Bu sayede Ogrencilerin motivasyonlari
gelistirilebilir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014; K&k, 2012; Ozarslan ve Cetin, 2018; Sak,
2012). Deci (1995) ile Glasser (1996) ogrencilere sinif ortaminda segenekler sunulmasi
onlarin kendi O6grenmelerini sahiplenmesini saglamaktadir. Etkinliklerde karar alma ve
sahiplenme duygusu gelisen O6grencilerin motivasyonlarmin da olumlu yoénde gelisecegi
diistiniilmektedir.

Egitim-0gretim silirecinde, dgrencilerin egitsel etkinliklerden zevk alinmasi 6grenme
siirecinde motive edici diger bir faktordiir. Giinliikk sinif etkinliklerinden zevk alinmasini
saglayacak unsurlara dikkat edildiginde okulun hem 6grenciler hem de dgretmenler icin daha
iyi bir 6grenme ortami haline gelmesi miimkiin olacaktir (Deniz ve Saranli, 2017). Lepper ve
Chabay (1985), 6grencilerin kontrol duygular1 artirildiginda, sinirlarint zorlayici etkinlikler
sunuldugunda ve merak uyandirildiginda motivasyonu artirmanin miimkiin olacagin ifade
etmiglerdir. Bu yolla ayni zamanda 6grenmeyi hem eglenceli hem de verimli yapmanin
miimkiin oldugundan bahsetmiglerdir. Renzulli (1994), en iyi Ogrenmenin ¢ocuklarin
yaptiklarmdan keyif aldiklar1 zaman gergeklestigini gdzlemlemistir. Ogrenciler ilgi gosterdigi
ve 0grenmekten hoslandig bilgi ve tecriibelere ulasabilmek i¢in daha fazla istek duymakta ve
gayret gostermektedir (Sak, 2012; Ormrod, 2013). Diger taraftan, 6grenciler yapmaktan zevk
aldig1 ugraslart ve kazanimlar1 degerli gérmektedirler (Sak, 2012). Bir 6grenci bir konu ya da
ugras1 hakkinda ne kadar yiiksek degere sahip ise motivasyonu da o kadar yiiksek olacaktir
(Ormrod, 2013; Schunk, 2009). Ayrica 6grencilerin ilgili oldugu, yeni, heyecan verici,
eglenceli, memnuniyet verici, ilging vb. konu veya ugraslarda motivasyonu artirict etki de
yapmaktadir (Bruning, vd., 2014; Jurisevic, Glazar ve Pucko, 2008; Sak, 2012; Ormrod,
2013).

Ogrencilerin simf etkinlikleri hakkindaki algilar1 ve onlarm motivasyon ve dgrenmeleri
acisindan Onemlidir (Kiwanuka et al., 2016; Smyth, 2007). Ancak alanyazinda, ortaokul
ogrencilerinin Fen bilimleri dersi smif etkinlikleri algis1 ile Fen 0Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar1 arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik arastirmalarin yeterli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle arastirmanin, 6grencilerin fen bilimleri etkinliklerine
yonelik algisi, fen O0grenmeye yonelik motivasyonlart ve aralarindaki iligkisinin tespiti
noktasinda alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin fen etkinliklerine
yonelik algis1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari arasindaki iliskinin belirlenmesi ile
onlar1 daha fazla motive edecek daha nitelikli fen bilimleri etkinlikleri gelistirilebilir.
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Cinsiyet ve sinif degiskenlerinin 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinleri algisina
ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari iizerine etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
cinsiyet ve sinif degiskenlerinin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine yonelik algilarina etkisi
noktasina caligmalarin baglangic asamasinda oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki az
sayidaki caligmalarda ¢ogunlukla kiz 6grencilerin fen ve dil egitimi smif etkinliklerini erkek
ogrencilere gore daha ilgi ¢ekici ve keyif verici olarak algiladigi ortaya konulmustur (Aryan
ve Shahrokhi, 2015; Sclafani ve Wickes, 2017). Ogrencilerin ilgi, tercih ve zevk almaya
yonelik algilarinin sinif seviyesi arttik¢a azaldigr da ifade edilmektedir (Feldlaufer, Midgley
ve Eccles, 1989; Gentry vd., 2002). Diger taraftan alanyazinda fen 0grenmeye yoOnelik
motivasyonun 6grencilerin sinif ve yas diizeyleri arttik¢a azaldigi (Atay, 2014; Aydin ve Ural
Keles, 2017; Yildirnm ve Karakas 2018) ya da yiikseldigi (Tseng, Tuan ve Chin, 2010)
belirtilmektedir. Atay (2014) ve Uzun ve Keles (2010) kiz 6grencilerinin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu ya da cinsiyetin fen
dersine yonelik motivasyonlarina etkisinin olmadig:r ifade edilmektedir (Aydin, 2007;
Azizoglu ve Cetin, 2009). Bu ¢alismalardan anlasilacag: {izere cinsiyet ve sinif diizeyinin fen
bilimleri dersi sinif etkinleri algisina ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlara etkisini
ortaya koyma noktasinda yeni ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir. Bu sayede fen
bilimleri dersi smif etkinlerinin planlanmasinda ve tasarlanmasinda cinsiyet ve sinif
seviyesinden dolay1 olusacak riskler azaltilabilir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersi sinif
etkinliklerine yonelik ilgi duyma, etkinlik konularindan zevk alma, etkinligin konusuyla ilgili
secim yapabilme ve etkinlik sirasinda sinirlarini zorlamalarina iligskin algilar1 ile fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda
belirlenen alt problemler sunlardir.

1. Ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore fen bilimleri dersi smif
etkinliklerine yonelik algi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin smif degiskenine gore fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine
yonelik alg1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Ortaokul Ogrencilerinin sinif degiskenine gore fen dgrenmeye yonelik motivasyon
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi puanlari ile
fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlart arasinda anlamli bir iligki var midir?

Yontem

Calismada nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirma deseni kullanilmaistir.
Bu arastirma deseninde amag, iki ve ya daha fazla degisken arasindaki iligkileri belirlemek ve
neden sonug ile ilgili ipuclarini elde etmektir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve
Demirel, 2011). Bu arastirma deseni fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algi ile fen
o0grenmeye yonelik motivasyon arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu belirlenmesi kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemi ile
gerceklestirilmistir (Bliylikoztiirk vd., 2011). Bu yontem daha az maliyetli olusu, kolay
ulagilabilirligi ve pratik uygulanabilirligi ile tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calisma grubu 2018-2019 akademik yili bahar déneminde, Marmara bolgesinin 2 farkli
ilinden bulunan 2 okuldan toplam 409 ortaokul 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Calismaya 6.,
7. ve 8. smif ortaokul dgrencileri katilmigtir. Ogrencilerin ¢alismaya katiliminda goniilliik
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esast dikkate alinmigtir. Cinsiyet ve sif diizeyi degiskenine gore ¢alisma grubuna iliskin
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Osrencilerin Okul ve Simiflarina gore Betimsel Istatistik Bilgileri

Okul 1 Okul 2

Degisken N N Toplam
Cinsiyet Kiz 100 86 186
Erkek 120 103 223
6. suf 68 56 124
Sinif diizeyi 7. smif 80 68 148
8. smif 72 65 137
Toplam 220 189 409

Veri Toplama Araclan

Aragtirma verileri, 2018-2019 egitim dgretim yilinin bahar déneminde 6grencilere Fen
Bilimleri Dersi Simif Etkinliklerim Olgegi ve Fen Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon Olgegi
uygulanarak toplanmaistir.

Sinif Etkinliklerim Olcegi

Bu olcek, fen bilimleri dersi smiflarindaki etkinliklere yonelik ilgi duyma, etkinlik
yapilan konudan zevk alma, konuyla ilgili se¢im yapabilme ve etkinlik sirasinda sinirlarini
zorlama boyutlarma iliskin &grenci algilarini dlgiilmesi amaciyla gelistirilmistir. Olgek,
Gentry ve Gable (2001) tarafindan gelistirilmis ve Tiirk¢eye uyarlamasi Deniz ve Saranl
(2017) tarafindan gerceklestirilmistir. Olgek 3. ve 8. siiflar arasindaki 6grenciler igin
gelistirilmis olup 32 maddeden olusmaktadir. Olgek “ilgi Duyma, Se¢im Yapabilme,
Sinirlarint Zorlama ve Konudan Zevk Alma” olmak iizere 4 alt boyuttan olugsmaktadir. Likert
tipinde gelistirilen Olgekte yer alan maddelerin cevap secenekleri “Hicbir Zaman”
(1),"“Nadiren/Seyrek” (2), “Bazen” (3), “Cogunlukla” (4) ve “Her Zaman” (5) seklinde
diizenlenmistir. Olgegin degerlendirilmesinde her alt boyut ayr1 ayr1 degerlendirilmekte ve
Olgegin puanlarinin tim alt boyutlarda yiiksek ¢ikmasi 6grencinin sinifindaki etkinlikleri
yiiksek oranda ilgi ¢ekici, se¢im yapmaya miisait, zihinsel olarak zorlayic1 ve zevkli/keyifli
olarak algiladigi anlamimna gelmektedir. Calismada Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi
Olcegin ilgi duyma alt boyutu .864, secim yapabilme alt boyutu .817, siirlarini zorlama alt
boyutu .792, konudan zevk alma alt boyutu .871 ve 6l¢egin genel i¢in .92 olarak bulunmustur.
Ogrenciler anketi 15 dakikada cevaplandirmistir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi

Bu dlgek, dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek amaci ile
gelistirilmistir. Dede ve Yaman (2008) tarafindan Likert tipinde 23 madde olarak gelistirilen
bu oOlgekte yer alan maddelerin cevap segenekleri, ‘“5=Kesinlikle Katiliyorum”,
“4=Katiliyorum”, ‘“3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum” ve “l=Kesinlikle Katilmiyorum”
seklinde diizenlenmistir. Olgek; “Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon”, “Performansa
Yénelik Motivasyon”, “Iletisime Yénelik Motivasyon”, “Isbirlikli Calismaya Yonelik
Motivasyon” ve “Katilima Yonelik Motivasyon” boyutlar1 olmak iizere 5 alt boyuttan
olusmaktadir. Dede ve Yaman (2008) 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisini 0,80 ve
Yildirrm ve Karatag (2018) ise Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisii 0,83 olarak
bulmustur. Bu c¢alismada ise 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .89 olarak tespit
edilmistir. Ogrenciler anketi 15 dakikada cevaplandirmustir.
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Calisma verileri arastirmacilar tarafindan bahar donemi sonunda egitim Ogretimi
aksatmayacak sekilde elde edilmistir. Sinif Etkinliklerim Olgegi ve ardindan bir hafta sonra
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi dgrencilere uygulanmistir. Olgme araglarinin
uygulanmasi oncesi 6grencilere bu uygulamanin amaci ve isleyisi hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrencilerin sorular1 cevaplanmis ve gdrniillii olarak &lgme araclarini doldurmak isteyen
ogrencilerden veriler toplanmistir

Veri Analizi

Bu ¢alismada Fen Bilimleri Dersi Simif Etkinliklerim Olgegi, Fen Ogrenmeye Yo6nelik
Motivasyon Olgegi ve alt boyutlarindan elde edilen puanlarin normal dagilimi konusunda
basiklik (skewness) ve carpiklik (kurtosis) degerleri dikkate alinmistir. Bu degerlerin +1.96
ile -1.96 arasinda oldugu belirlendigi icin calisma verilerinin normal dagilim gosterdigine
karar verilmistir (George ve Mallery, 2010). Ogrencilerin fen bilimleri dersi smf
etkinliklerine yonelik algilar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar: cinsiyete ve siif
diizeyleri gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
strasi ile betimsel istatistik, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans (ANOVA) analizleri
yapilmistir. Sonrasinda 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algilar1 ve
fen Ogrenmeye yonelik motivasyon puanlar arasindaki iligkilerin Olgililebilmesi igin
korelasyon analizi yapilmustir. Olgeklerdeki madde puanlarmin ortalamasi 1,00-5,00 arasinda
degistiginden puanlarin ortalamast 5,00’e yaklastikca Ogrencilerin algi ve motivasyon
diizeylerinin yiiksek, 1,00’e yaklastik¢a diisiik oldugu kabul edilmistir.

Bulgular

Bu béliimde 6grencilerin Fen Bilimleri Dersi Simif Etkinliklerim Algi Olgegi ve Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi’'nden elde edilen verilerin analiz sonuglar1 yer
almaktadir. Bulgular alt problemlere gére incelenmistir. Ik olarak &lgeklerden elde edilen
betimsel istatistik degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ol¢ceklere Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclart

Olcek Alt Boyutlar N X Ss Basikhik Carpikhk
Ilgi 409 349 756 -.200 -.259
Smif  Zorluk 409 349 719 -115 -252
Etlanliklerim g .. 409 3.63 796  -.195 -447
Alg1 Olgegi
Zevk alma 409 3.73  .846 =571 115
Arastirma yapmaya yonelik 409 3.84 .836 -.897 .640
Fen Ogrenmeye Performansa yonelik motivasyon 409 377 819 -.647 131
Y dnelik Iletigime yonelik motivasyon 409 3.78  .833 -1.021 1.019
Motivasyon Isbirlik¢i calismaya yonelik 409 4.02 .723 -.978 1.100
Olgegi Katilima y6nelik motivasyon 409 4.08 819  -1.258 1.811
Genel 409 3.88  .641 -1.245 1.739

Tablo 2’ye gore fen bilimleri dersi sinif etkinliklerim algi 6lgegi alt boyutlarinda
ogrencilerin etkinlik yapilan konudan zevk alma puan ortalamasinin en yiiksek seviyede (X=
3.73), daha sonra etkinlik konulariyla ilgili se¢im yapabilme puan ortalamasi (X= 3.63),
etkinliklere yonelik ilgi duyma ve etkinlik sirasinda sinirlarini zorlama puan ortalamalariin
ise en diisiik seviyede (X=3.49) oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulara gore ogrencilerin fen
bilimleri dersi sinif etkinliklerim alg1 puanlarinin orta diizeyde oldugu sdylenilebilir.
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Tablonun devaminda, fen 6grenmeye yonelik motivasyon dl¢egindeki alt boyutlara gore
ogrencilerin derse katilma yonelik motivasyon puan ortalamasi (X= 4.08) ve isbirlikci
calismaya yonelik motivasyon puan ortalamasmin (X= 4.02) en yiiksek seviyede oldugu
belirlenmistir. Ayrica performansa yonelik motivasyon puan ortalamasinin (X= 3.77) ve
iletisime yonelik motivasyon puanlarinin ise en diisik seviyede (X= 3.78) oldugu
goriilmiistiir. Analiz sonucunda fen Ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegi genel puan
ortalamasinin (X= 3.88) orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Alt Problem 1: “Ortaokul ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore fen bilimleri dersi sinif
etkinliklerine yonelik algi puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir? > Problemlerine
iliskin elde edilen bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gore Sumif Etkinliklerim Algi Olgegi Bagimsiz Gruplar t-Testi
Analiz Sonuclari

Olgek Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t p
iy Kiz 186 3.54  .746
llgi Erkek 23 345 763 1% 261
Kiz 186 3.53  .729
Smf - Zorluk Erkek 23 346 11 000 318
Etkinliklerim Kiz 186 359 847
Alg1 Olgegi Secim Erkek 73 3.66 751 -.862 389
Zevk alma Kiz 186378 81 03 230

Erkek 223 3.68 .805

Tablo 3’te goriildiigii gibi, Fen Bilimleri Dersi Smif Etkinlilerim Algi Olgegi alt
boyutlar1 puanlarinin erkek ve kiz 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p > .05).

Alt Problem 2: “Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore fen égrenmeye yonelik
motivasyon puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir? > Problemlerine iligkin elde
edilen bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Cinsiyet Degiskenine gére Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Bagimsiz
Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar

Olgek Alt Boyutlar Cinsiyet N X Ss t p*
e . R P
Performansa yo6nelik Erlliek ;ig ;Zg ;éﬁ 4.422 .000*

Fen Ogrenmeye [letisime y&nelik Erlliek ;ig ;Z? S: 4.748 .000*

Moasyon Ogegi I salsmays Ky 600
Katilima yénelik :Eek gg ::32 ;3; 3.248 .001*
Genel Kiz 186 4.03 511 4805 000*

Erkek 223 3.74 706

*p<.05

Tablo 4’te goriildiigii gibi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi’nin genel ve alt
boyutlara ait puanlarinin erkek ve kiz 6grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
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gosterdigi tespit edilmistir (p<.05). Bu etki, genel ve alt boyutlar diizeyinde kiz dgrenciler
lehinedir.

Alt problem 3: “Ortaokul ogrencilerinin sinif degiskenine gore fen bilimleri dersi sinif
etkinliklerine yoénelik algi puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir? > Problemine
iliskin smif etkinliklerim alg1 6l¢egine ait elde edilen tek yonlii varyans analizi sonuglar
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Sinif Degiskenine gore Fen Bilimleri Dersi Sinif Etkinliklerim Algi Olgegi Puanlar
ANOVA Sonuclart
Alt Simif o Anlamh

R .
Olgek Boyutlar  Diizeyi N X 5 F P Fark

6. sif 124 348  .804
Ilgi 7.smif 148 346 767 486  .615 -
8. smuf 137 354 .699
6. sif 124 341 756
Zorluk 7. sif 148 352 701 1.177 .309 -
Sinif Etkinliklerim 8. smif 137 3.53  .703
Algi Olgegi 6.smuf 124 354 777
Sec¢im 7.smif 148 3.63 914 1.680 .188 -
8 smif 137 372  .661
6. sif 124 378 724
Zevk alma 7. siif 148 3.59 978 3.198 .042* 7-8
8 smif 137 383 778
*p<.05

Tablo 5’te gortildiigl gibi, sinif diizeyi degiskenine gore dgrencilerin fen bilimleri dersi
smif etkinliklerine yonelik ilgi duyma, konuyla ilgili se¢im yapabilme ve etkinlik sirasinda
siirlarini zorlama alt boyutlarina iligkin puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir (p > .05). Diger bir sonu¢ ise sif diizeyi degiskenine gore
ogrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinlilerinde yapilan konudan zevk alma diizeyi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (F=3.198; p <.05). Ayrica
gruplar arasindaki farkliliklarin kaynagina iliskin yapilan Post-Hoc Tukey analizinde ise, soz
konusu bu durumun 7. siif ile 8. sif diizeyleri arasindaki farkliliktan kaynaklandig:
saptanmigtir. Buna gore 7. simif 6grencilerinin etkinlik yapilan konudan zevk alma puanlariin
8. siif dgrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Alt problem 4: “Ortaokul ogrencilerinin sinif degiskenine gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeyleri arasinda anlamly bir farklilik var midwr? > Problemine iliskin tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Sinif Diizeylerine Iliskin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Puanlari ANOVA
Sonuclari

-- Alt Simf < « Anlamh
Olgek Boyutlar Diizeyi N X Ss F P Fark

6.sif 124 4.02 776
Aragtirma yapmaya

yonelik 7.smf 148 371  .862 4.842 .008* 6-7
8. smuf 137 3.84 837
6.smif 124  3.80  .813
Performansa yonelik 7.smf 148  3.80 872 405 .667 -
8 smif 137 3.72 767
6.smif 124  3.88  .709
gfi‘;enme . fletisime yonelik 7.smif 148  3.67 957 2400 .092 -
anehk y 8.smf 137 381 784
Motivasyon isbirliki calismaya 6.smif 124 4,14  .648
Olcegi yonelik 7.smf 148 391 797 3.636 .027%* 6-7
8 smif 137 4.02 .690
6.smif 124 424 745
Katilima yonelik 7.smf 148 398 904 3.707 .025* 6-7
8 smif 137 4.02 .769
6.smif 124 399 559
Genel 7.smif 148  3.79 709 3.458 .032%* 6-7
8 smif 137 3.86 .621
*p<.05

Tablo 6°da goriildiigii gibi, siif diizeyi degiskenine gore dgrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6l¢egi performans ve iletisim alt boyutlarina iliskin puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (p > .05). Diger sonuglar da ise
smif diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi genel
motivasyonlar1 ve arastirma yapmaya, isbirlik¢i ¢aligmaya, katilima yonelik motivasyon alt
boyutlar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p <
.05). Ayrica gruplar arasindaki farkliliklarin kaynagina iliskin yapilan Post-Hoc Tukey
analizinde ise, sz konusu bu durumun 6. smif ile 7. smf diizeyleri arasindaki puan
farkliligindan kaynaklandig1 saptanmistir. Buna gore 6. sinif 6grencilerinin aragtirma yapma,
igbirlikli caligma, katilima yonelme ve genel motivasyon puanlarinin 7. smif 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Alt problem 5: “Ortaokul ogrencilerinin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algt
puanlart ile fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlart arasinda anlamli bir iliski var midir?
” problemine iliskin elde edilen korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 7°desunulmustur.

Tablo 7. Olceklere ait Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglar

Olcek i ii i v 1 2 3 4 5 6
Symf il 658" .433: .674: .135: .134: 079 132" 075 094
Erlcinlikderim ii I 352" 600" .098" .108 073 080 026 .079
Alg Oleegi iii 1 413" 020 018 010 -007 002  .079

v 1 153" .164 051 181 059  .123
Fen Ogrenmeye 1 1 851" .777: .818: .661: .803:
Vénelik 2 1 563 5957 4517 583
Motivasyon 3 1 493 3000 654
Oleegi 4 1 5167566

5 1 490
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6 1

*p <.05 /1. Siif etkinliklerine yonelik ilgi duyma, ii. Etkinlik konularindan zevk alma, iii. Etkinligin konusuyla
ilgili se¢im yapabilme iv. Etkinlik sirasinda sinirlarini zorlama/ 1. Fen 6grenmeye yonelik genel motivasyon; 2.
Aragtirma yapmaya ydnelik motivasyon; 3. Performansa yénelik motivasyon; 4. {letisime yonelik motivasyon; 5.
Isbirlik¢i calisma yonelik motivasyon; 6. Katilima ydnelik motivasyon

Tablo 7’de goriildiigii gibi, yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda 6grencilerin
fen bilimleri dersi simif etkinliklerine ilgi duyma, etkinliklerden zevk alma, etkinlik sirasinda
siirlar1 zorlama puanlari ile fen 6grenmeye yonelik genel ve arastirma yapmaya yonelik
motivasyon puanlari arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir (p < .05). Bu sonuca gore, 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine ilgi
duymasi puanlari ile fen 6grenmeye yonelik genel ve arastirma yapmaya yonelik motivasyon
puanlari arasinda (r = .135; r = .134), etkinliklerden zevk alma puanlar ile fen 6grenmeye
yonelik genel ve arastirma yapmaya yonelik motivasyon puanlari arasinda (r = .098; r = .108)
ve etkinlik sirasinda sinirlar1 zorlama puanlar ile fen 6grenmeye yonelik genel ve arastirma
yapmaya yonelik motivasyon puanlari arasinda (r = .153; r = .164) zay1f diizeyde iliski oldugu
goriilmektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinlikleri ilgi duyma puanlari ile iletisime y&nelik
motivasyon puanlari arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu
belirlenmistir (p< .05). Bu iliskinin zayif diizeyde (r = .132) oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin fen bilimleri dersi etkinlikleri sirasinda sinirlar1 zorlama puanlari ile iletisime ve
katilima yonelik motivasyon diizeyi puanlar1 arasinda pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli
bir iliski oldugu tespit edilmistir (p < .05). Bu iliskinin zayif diizeyde (r = .181 ve r = .123)
oldugu goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi siif etkinliklerine yonelik ilgi
duyma, etkinlik konularindan zevk alma, etkinligin konusuyla ilgili se¢cim yapabilme ve
etkinlik sirasinda sinirlarin1 zorlamalarina iliskin algilar1 ile fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlari arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmastir.

Arastirma sonuclarinda dgrencilerin fen bilimleri dersi etkinlikleri algilarinda etkinlik
yapilan konudan zevk alma, se¢im yapabilme, ilgi duyma ve sinirlar1 zorlama puanlarinin orta
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerini
genel olarak orta diizeyde olumlu sekilde algiladiklari diistiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin
fen bilimleri dersi smif etkinliklerinde ilgi, sinirlar1 zorlama ve se¢im yapabilmeden daha
fazla olarak etkinlik yapilan konulardan zevk aldiklar1 belirlenmistir. Alanyazinda Gentry vd.,
(2002) 3.- 8. smniflarda fen bilimleri dersi siif etkinliklerine yonelik yapilan arastirmada
konudan zevk alma, se¢im yapabilme, ilgi duyma ve smirlar1 zorlama puanlarinin orta
diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Gentry ve Owen (2004) ise Ogrencilerin simif
etkinliklerine yonelik olarak tercih ve smirlar1 zorlama algilarimin orta diizeyde oldugu
belirtmistir. Gentry, Gable, Springer (2000) ve Yang, Gentry, Wu, Jen ve Maeda (2017)
ogrencilerin smif etkinliklerini orta diizeyde keyifli, zorlayici ve ilgi ¢ekici olarak
gordiiklerini tespit etmislerdir. Ancak sinif etkinliklerinde se¢cim yapma algilarinin diisiik
diizeyde oldugu ve 6grencilere yeterince se¢cim yapma firsati sunulmadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin sinif etkinliklerinde 6grencilerine kendini dinleme, yazma, masalarda ¢alisma,
testler ve sinav yapmay1 igeren dar bir simf etkinlikleri sundugu belirtilmistir. Ogrencilerin
fen bilimleri dersine yonelik algilarina iligskin arastirma sonuglari ile alanyazindaki arastirma
sonuclar1 birbiriyle oOrtiismektedir. Ancak bu arastirma sonuglarina gore, 0grencilerin fen
bilimleri dersi etkinliklerine yonelik algillarinin  beklenilen  diizeyde olmadig:
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diistiniilmektedir. Bu sebeple egitimciler O6grencilerin bireysel farkliliklarini, ilgilerini,
meraklarin1 vb. Ozelliklerini fen bilimleri etkinliklerinin hazirlanmasinda dikkate almali,
onlara etkinliklerde se¢im sans1 sunmali ve onlarin zevk alacagi uygulamalara yer vermelidir.
Bu sayede 6grencilerin fen bilimleri dersi etkinliklerine yonelik algi diizeyleri artirilabilir.

Arastirmada sonuglarinda 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik genel motivasyonlarinin
orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlardan
ogrencilerin derse katilima yoOnelik motivasyon ve igbirlik¢i ¢aligmaya yonelik
motivasyonlarinin 6l¢egin diger alt boyut motivasyonlarindan daha yiiksek ve iyi diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik genel, lgegin alt boyutlarindan
aragtirma yapmaya, performansa ve iletisime yonelik motivasyon puanlarinin orta diizeyde
oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda Demir, Oztiirk ve Dékme (2012) 7. simif 6grencilerinin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarin orta diizeyde oldugunu ortaya koymuslardir. Uzun ve
Keles (2012) &grencilerin arastirma yapmaya, performansa, iletisime, isbirlikli ¢aligmaya ve
katilma yonelik motivasyonlarinin yiliksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
alanyazinda 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik genel motivasyonlariin da yiiksek diizeyde
oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar mevcuttur (Uzun ve Keles, 2012; Yaman ve Dede, 2007,
Glivercin, 2008; Yenice, Saydam ve Telli, 2012; Yildirim ve Karakag, 2018; Aydin ve Ural
Keles, 2017). Bu sonuglara gore dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlardan derse
katilm ve igbirlik¢i caligmaya yoOnelik motivasyonlarinin alan yazinda yer alan arastirma
sonuclari ile ortlistiigli belirlenmistir (Demir vd., 2012; Uzun ve Keles, 2012). Bu calisma
sonuglarinin 6grencilerin fen bilimleri dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak istemesinden,
smif tartigmalarinda en iyi fikri ortaya atma diisiincelerinden, grup etkinligi yaparken
arkadaslarinin fikirlerini Onemsemesi ve onlarla c¢alismak icin kendisini se¢melerini
istemelerinden kaynaklanabilir. Bunlara ek olarak, dgrencilerin arkadaslari ile ders notlarini
ve kitaplarin1 paylagsmaya istekli olmasindan da kaynaklanabilir. Ancak o6grencilerin fen
ogrenmeye yonelik genel, arastirma yapmaya, performansa ve iletisime yonelik motivasyon
sonuglarinin alanyazinla benzerlik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, ¢calisma grubu
ve ¢aligmada kullanilan 6lgme araglariin farkliligindan kaynaklanabilir. Bu sebeple ortaokul
ogrencilerinin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla daha dazla
calisma yapilabilir.

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmi artrmak igin onlarn ilgi ve
meraklarini dikkate alan ders i¢i etkinlikleri hazirlanmali (Emre, 2012; Emre ve Erten, 2012;
Lin vd.,, 2013), smif etkinliklerinde bagimsiz ¢aligmalar ve arastirma projeleri gibi
ogrencilerin smirlarin1 zorlayici uygulamalara yer verilmeli (Clifford, 1990), 6grencinin
zihinleri mesgul edici, rutin ugraslarin disinda farkli, eglenceli ve daha iist diizeyde zihinsel
caba gerektiren etkinlikleri yapilmali, se¢im yapma ve karar alma siirecine 6grencilerin dahil
edildigi fen bilimleri etkinliklerine yer verilmelidir (Lepper ve Chabay, 1985; Pintrich ve De
Groot, 1990). Ayrica fen bilimleri etkinliklerinin Ogrencilerin 6grenme stillerine gore
diizenlenmesi onlarin fen 0grenmeye yoOnelik motivasyonlarina olumlu katki saglayabilir
(Azizoglu ve Cetin, 2009).

Arastirma sonuglarinda kiz ve erkek 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine
yonelik algi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir.
Bu sonug, cinsiyetin 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine yonelik algilarina
onemli bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanmistir. Ancak alinyazinda Gentry vd., (2002)
caligmasinda, kiz 6grencilerin erkeklere gore sinif etkinliklerini daha ilgi ¢ekici ve keyif verici
olarak algiladiklar1 ifade edilmistir. Aryan ve Shahrokhi (2015) dil egitimi smf
aktivitelerinde kiz 6grenciler erkeklere gore smif etkinliklerini daha ilgi ¢ekici ve keyif verici
olarak gordiikleri belirtmislerdir. Sclafani ve Wickes (2017) yaptiklar1 c¢alismada kiz
ogrencilerin okul cevresinde erkek Ogrencilere gore daha keyifli vakit gecirdiklerini ortaya
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koymuslardir. Bu durumda alanyazindaki arastirma sonuclari ile bu arastirma sonuglari
benzerlik gostermemektedir. Bu sonug sec¢ilen drneklemin veya 6lgme aracinin farkliligindan
kaynaklanabilir. Bu durum fen bilimleri dersi etkinliklerine yonelik alg1 noktasinda cinsiyetin
etkisini ortaya cikarici daha fazla calismaya ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Ciinkii fen
bilimleri dersi smif etkinliklerine yonelik algilarinin cinsiyete gore farklilik gostermesi kiz
yada erkek ogrencilere yonelik avantaj veya risk olusturabilir.

Arastirma sonuclarinda, Ogrencilerin fen 6grenmeye yoOnelik motivasyon Ol¢eginin
genel ve alt boyutlara ait puanlarinin erkek ve kiz 6grenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Bu sonuca gore, cinsiyetin Ogrencilerin fen
o0grenmeye yonelik motivasyona etkisinin oldugu ve bu etkinin kiz 6grenciler lehine oldugu
ifade edilebilir. Alanyazinda Demir vd., (2012) ile Atay (2014) ortaokul kiz 6grencilerinin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica bu calismada kiz Ogrencilerin fen 6grenmede iletisime yonelik
motivasyon ile katilima yonelik motivasyonlarmin erkeklerden anlamli sekilde yiiksek
oldugunu ortaya koyulmustur. Uzun ve Keles (2010) kiz Ogrencilerin fen 6grenmeye,
iletisime, isbirlikli calismaya ve katilima yonelik motivasyonlarinin erkeklerden fazla
oldugunu tespit etmislerdir. Bu calisma sonuglar1 ile alan yazinda kiz dgrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu arastirma sonuglari ile
ortiismektedir. Ancak Aydin (2007), Azizoglu ve Cetin (2009) ile Yenice vd., (2012) cinsiyet
degiskenin Ogrencilerin fen dersine ydnelik motivasyonlarina etkisini olmadigini1 ortaya
koymuslardir. Bunlara ek olarak Uzun ve Keles (2010) ¢alismasinda 6grencilerin arastirma
yapmaya ve performansa yonelik motivasyonlarina cinsiyetin = etkisinin olmadigini
belirlemislerdir. Sonu¢ olarak, cinsiyet degiskeninin &grencilerin fen O0grenmeye yonelik
genel ve alt boyut motivasyonlarina etkisine ve bu durumun sebeplerine yonelik daha fazla ve
daha detayli ¢caligmalar yapilabilir. Clinkii cinsiyet degiskeninin 6grencilerin motivasyonlarina
etkisi erkek ya da kiz 6grencilerin i¢in bir risk ya da avantaj dogurabilir, bu durum basariy1
olumlu ya da olumsuz etkileyebilir.

Arastirma sonuglarinda 6grencilerin sinif diizeyi degiskenine gdre fen bilimleri dersi
smif etkinliklerine iliskin zevk alma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore, sinif diizeyinin artmasinin dgrencilerin fen bilimleri
dersi etkinliklerine yonelik yapilan konudan zevk alma diizeylerini olumsuz etkiledigi
sOylenebilir. Alanyazinda 6grencilerin ilgi, tercih ve zevk almaya yonelik algilarinin siif
seviyesi arttikca azaldigin1 (Gentry vd.,2002) ve ergenlik dncesi donemde diistiigiinii ortaya
koyan caligmalar bulunmaktadir (Feldlaufer vd., 1989; Midgley, Anderman ve Hicks, 1995).
Bu arastirma, fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine iliskin zevk alma diizeyi sonuglart ile
alanyazin ortiismektedir. Ancak sinif diizeyi degiskenine gore dgrencilerin fen bilimleri dersi
smiflarindaki etkinliklere yonelik ilgi duyma, konuyla ilgili se¢im yapabilme ve etkinlik
sirasinda sinirlarini zorlama alt boyutlar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda sinif diizeyinin belirtilen degiskenlerin diizeylerine
etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin fen dersi siiflarindaki etkinliklere yonelik ilgi
duyma, konuyla ilgili se¢cim yapabilme ve etkinlik sirasinda sinirlarini zorlama ile ilgili
aragtirma sonuglar ile alanyazin ortiismemektedir. Bu sonuglara gore, dgrencilerin 7. siif
seviyesinin 8. siiflara gore daha fazla fen bilimleri dersi sinif etkinliklerinden zevk aldig:
belirlenmistir. Bunun sebebinin, 8. dgrencilerinin hazirlanmasi1 gerekli olan liselere giris
simavlarindan kaynaklanan stres ve kaygilar1 olabilir. Cilinkii Geng¢ (2013) ortaokul
ogrencilerinin sinav kaygisinin st siniflara ¢ikildikca arttigi ortaya koymustur. Zaimoglu
Oztiirk ve Aksoy (2014) ise smav olgusunun &grenciler agisindan bir stres kaynagi oldugunu
ve kayg1 olusturdugunu belirtmislerdir. Bu durumda 6grencilerin sinav kaygisi azaltilmali ve
bu yonde ¢oziimler gelistirilmelidir. 8. sinif 6grencilerinin de fen dersi sinif etkinliklerinden

33



Ozarslan & Sarag

zevk almasi saglanmalidir. Ogrencilerin ilgi, merak, 6grenme stilleri ve gereksinimleri vb.
noktasinda etkinlikler gelistirilerek Ogrencilerin fen dersine katilimi desteklenebilir. Aksi
taktirde sinav kaygisi ile beraber oOgrencilerde ortaya cikabilecek sorunlar motivasyon
eksikligine ve basarisizliga sebep olabilir.

Arastirma sonuglarinda smif diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon Ol¢egi genel motivasyonlar: ve arastirma yapmaya, isbirlik¢i caligmaya,
katilima yonelik motivasyon alt boyutlar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Buna sonuca gore, 6. sif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
genel motivasyonlari ile arastirma yapma, isbirlikli ¢alisma ve katilima yonelme motivasyon
puanlarmin 7. smf Ogrencilerinin puanlarindan daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Alanyazinda Atay (2014), Aydin ve Ural Keles, (2017) ile Yildirnm ve Karakas (2018),
Yenice (2014) ile Yenice, Saydam ve Telli (2012) 6grencilerinin siif ve yas diizeyleri
arttikca Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonun azaldigini ifade etmistir. Ancak
ogrencilerin smif seviyesi yiikseldikge fen 6grenmeye yonelik motivasyonun yiikseldigini
ortaya koyan bazi ¢alismalarda alanyazinda bulunmaktadir (Tseng vd., 2010). Ayrica 6. sinif
ogrencilerinin performansa ve katilima yonelik motivasyon puanlarinin  diger simf
diizeylerine gore yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. 7. siif 6grencilerinin performansa
yonelik motivasyon puanlarinin ve 8. simiflarin katilima yonelik motivasyon puanlarinin en
diisikk diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ancak alanyazinda Uzun ve Keles (2010) ile
Azizoglu ve Cetin (2009) sinif diizeyine gore 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmedigi belirlemistir.

Giiniimiiz Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinda dgrencilerin daha anlamli ve
kolay 6grenmelerine calisilmis ve boylece fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin olumlu
yonde gelisimi amaglanmistir. Ancak bu caligmada Ogretim siirecinde Ogrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinda smif seviyesi arttikca azalmalar goriilmiistiir. Bu
sonug, fen Ogretim programinin, programin uygulayicilart tarafindan yeterli diizeyde
anlasilamamast ve Ogrenci merkezli olarak uygulanamamasindan kaynaklanabilir. Bu
baglamda 6gretim siireci, 6grenmeye iliskin motivasyonu gelistirecek bigimde tasarlanmali ve
uygulanmalidir. Fen &grenmeye yonelik motivasyonun azalmasindaki diger bir sebep;
ogrencilerin ortaokula basladiklar1 fen bilimlerine karsi ilgi, merak ve heyecan duyduklar
fakat sinif diizeyi yiikseldik¢e karmasiklasan ve zorlasan konularin 6grencilerin 6grenme
istegini azaltmasi, arastirma, kesfetme, merak, ilgi, istek duygularindan uzaklasarak sadece
sinavlara yonelik calismaya baglamasi etkili olabilir. Bunlara ek olarak ergenlik doneminin
ogrencilerde yarattigi dikkat daginikligi gibi durumlarin da motivasyon diizeylerinin
azalmasina sebep olabilir. Bu durum o6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerindeki  degisikliklerin  nedenlerinin  arastirilmasinin  gerekliligini  glindeme
getirmektedir.

Arastirma sonuglarinda, 6grencilerin fen bilimleri dersi sinif etkinliklerine ilgi duyma
puanlar1 ve keyif alma puanlar ile fen 6grenmeye ve arastirma yapmaya yonelik motivasyon
puanlart arasinda zayif diizeyde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski
belirlenmistir. Bu sonu¢ 6nemli goriilmiistiir. Clinkii alanyazinda, Schunk (2009) 6grencilerin
genelde ilgi duydugu ugraslar1 yaparken isteyerek, arzu ve hevesle yaptigini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin ilgi gdsterdigi ve dgrenmekten hoslandig1 bilgi ve tecriibelere ulasabilmek igin
daha fazla istek duymakta ve gayret gostermektedir (Sak, 2012; Ormrod, 2013). Ayrica ilgi
duyulan konuda 6grenilen bilgiler 6grenciler i¢in daha anlamli, orgiitlii ve ayritilidir (Betts,
2004; Schunk, 2009). Bunlara ek olarak, dgrenciler hevesle yaptigi, genelde yapmaktan zevk
aldig1 ugraslar1 ve kazanimlar1 degerli gérmektedirler (Sak, 2012). Bir 6grenci bir konu yada
ugras1 hakkinda ne kadar yiiksek degere sahip ise motivasyonu da o kadar yiiksek olacaktir
(Ormrod, 2013; Schunk, 2009).
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Bruning, vd., (2014), Jurisevic vd., (2008) ile Ormrod (2013) 6grencilerin heyecan
verici, eglenceli ve memnuniyet verici konu veya alanlarla ugraslarinin motivasyonu artirici
etki de yaptigim belirtmektedirler. Cepni, (2010), Igelli, Polat ve Siiliin (2007), Renzulli
(1994) ile Krajcik ve Blumenfeld (2006) 6grencilerin ilgi, merakina uygun ve zevk verici
konularda ¢alisilmasinin 6grencilerin proje caligmalar1 ve arastirma yapmaya yonelik istegini
ve motivasyonunu artiracagini belirtmistir. Ayrica Emre (2012) ile Emre ve Erten (2012)
ogrencilerin ilgi ve meraklarin1 dikkate alarak fen bilimleri dersi etkinlikleri diizenlemeleri
durumunda Ggrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonun artacagimi belirtmektedir. Bu
sonuclar ve alinyazindaki c¢alismalar beraber degerlendirildiginde smif etkinlikleri
ogrencilerin ilgi ve meraki artiracak ve keyif verici dogrultuda diizenlendiginde 6grencilerin
ilgili konulardaki 6grenme isteklerinin artacagi ve onlar1 daha derinlemesine 6grenmeleri i¢in
aragtirma ve projeler yapmaya tesvik edecegi soylenilebilir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi etkinliklerine ilgi duymasi ile fen 6grenmede iletisime
yonelik motivasyonlar1 arasinda zayif diizeyde de olsa pozitif bir iligkinin olmas1 énemli
goriilmektedir. Cilinkii O6grencilerin ilgi duydugu alan ve konulara daha fazla deger
vermektedir (Sak, 2012). Boylece 6grenciler ilgi duydugu ve deger verdigi bir gorevi yerine
getirmeyi istemekte ve motive olmaktadir (Bruning vd., 2014). Bu noktada, 6grenciler ilgi
duydugu alandaki etkinleriler sayesinde fen ev ddevlerini yapmay1 ve dgretmeni tarafindan
kontrol edilmesini isteyebilecegi, fen 6grenmeye daha istekli olabilecegi, sinif etkinliklerinde
grup calismasi yapmay1 ve arkadaslarina yardimci olmay1 sevebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi simf etkinliklerinde secim yapabilmesi ile dgrencilerin
fen 0grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligkinin goriilmemesi dikkat
cekicidir. Ciinkii alan yazinda 6grencilere egitim etkinlikleri sirasinda se¢im yapabilme sansi
verilmesi; onlarin ilgi, basar1 ve sahiplik hissini artiracagi, (Bruning vd., 2014; Deniz ve
Saranli, 2017; Pintrich ve De Groot, 1990) 6grencinin gdrevini daha fazla benimsemesini,
potansiyellerini fark ettirilmesi ve motivasyonlar1 gelistirecegi belirtilmistir (Bruning vd.,
2014). Kisacas1t se¢me Ozgiirliigii, Ogrencilerin 0grenme konusundaki motivasyonunu
artiracaktir (Yang vd., 2017). Bu arastirma sonucu ile alanyazin ortiismemektedir. Bu
sonucun ¢alisma yapilan grup veya 6lgme aracindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Fen dersi
simif etkinliklerinde konu ve ugraslar noktasinda se¢cim yapabilme diizeyi ile motivasyon
arasindaki iligkiyi ve nedenlerini inceleyen daha fazla ve derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi etkinlikler sirasinda sinirlar1 zorlama ile fen 6grenmeye
yonelik genel, aragtirma yapmaya, iletisime ve katilima yonelik motivasyon diizeyi puanlar
arasinda zayif diizeyde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bu sonug¢ dikkat ¢ekici olarak goriilmiistiir. Ciinkii alanyazinda 6grencilerin
siirlarini zorlayan uygulamalarin onlarin 6grenme firsatlarini gelistirecegi (Deniz ve Saranli,
2017), 0z yeterligi destekleyecegi ve daha fazla zorlanma istegini gelistirecegi, (Ormrod,
2013) motivasyonu ve basarty1 artiracagi ifade edilmistir (Clifford, 1990; Ravenna, 2008).
Bagimsiz caligmalar, arastirma projeleri ve program dis1 akademik ¢aligmalarin 6grencilerin
hem smirlarin1 zorladigr hem de onlar1 motive ettigini belirtilmistir (Ngoi ve Vondracek,
2004). Bu arastirma sonuglari ile alanyazinda Ogrencilerin ders etkinliklerinde sinirlar
zorlama ile fen 6grenmeye yoOnelik motivasyonlar: arasindaki iligkinin varlig1 noktasindaki
sonuglar birbiriyle ortiismektedir.

Arastirmacilar bu calismaya benzer sekilde daha fazla calisma grubunun dahil edildigi
ve nitel veri toplama araglarmin kullanildig1 calismalar gerceklestirebilirler. Ogrencilerin fen
bilimlerine yonelik ilgi, merak ve keyif verici konu ve alanlarinin neler oldugu arastirilabilir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin sinif etkinlikleri algilarma ve fen &grenmeye ydnelik
motivasyonlarina etkisini belirleyici c¢alismalar gergeklestirebilirler. 6grencilerinin fen
bilimleri dersi siif etkinliklerine yonelik ilgi duyma, etkinlik konularindan zevk alma,
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etkinligin konusuyla ilgili se¢im yapabilme ve etkinlik sirasinda sinirlarini zorlamalarina
iligkin algilar1 dikkate alinarak etkinlikler hazirlabilir ve bu etkinliklerin fen 6grenmeye
yonelik tutum, 6zyeterlilik, motivasyon, basar1 vb. degiskenlere etkisi incelenebilir.
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Extended Abstract

This study aims to determine the relationship between the perception of secondary school
students about their interest in science class activities, their enjoyment of activity topics,
having an option to select activity subject, pushing the boundaries during the activity and their
motivation towards science learning.

Students’ interest in the classroom activities, challenging activities, having option to select
the activities, their enjoyment of the activity subjects are the factors that increase both the
quality of the learning environment and the motivation of the learner in the teaching-learning
process (Deniz and Saranli, 2017; Smyth, 2007). For this reason, students' perceptions about
science course classroom activities are important for their motivation and learning (Kiwanuka
et al., 2016). However, it is observed that the studies about the relationship between the
perception of secondary school students about the science course classroom activities and
their motivation towards science learning are quite limited in the literature. It is believed that
the results of this study will contribute to the development of high quality science activities
which will motivate the students.

Correlative research design was used in the study. The study group was identified with the
convenience sample method. The study was conducted with 409 secondary school students in
two schools in 2 different provinces of Marmara region during the spring term of 2018-2019
academic year. The 6™, 7™ and 8" grade secondary school students participated in the study.
The data was obtained using Science Course Classroom Activities Scale and the Motivation
Scale for Science Learning. Furthermore, the data was subjected to descriptive statistics,
independent groups t-test, one-way variance (ANOVA) and correlation analysis.

As a result of the study, it was determined that the scores of the students' enjoyment,
interest, challenge and have an option select activity were at moderate level for the classroom
activities of science courses. Therefore, it is concluded that students generally perceive the
classroom activities in positive moderate level. These results corresponds to the findings of
the studies on the perception scores of students' classroom activities in the literature (Gentry,
Gable and Rizza, 2002; Gentry and Owen, 2004).

Furthermore, the results of the study reveal that the students' general motivations for
learning science were at a moderate level. In addition, it was found that students’ motivation
to participate in classroom activities and engage in collaborative work were higher and better
than other sub-dimension motivations of the scale. It was found that the students' general
motivation scores for science learning and the motivation scores for sub-dimensions of the
scale, such as research, performance and communication, were also at moderate level. These
results are similar to the findings of the studies in the literature, which report that 70 grade
students' motivation towards science learning were at moderate level and their motivation
towards research, performance, communication, collaborative work is at high level (Uzun and
Keles, 2012; Yildirim and Karakas, 2018)
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Gender and grade level variables have a statistically significant effect on students'
motivation levels for science learning. Furthermore, it is concluded that female students'
motivation for science learning is higher than male students and 6 grade students’ motivation
is higher than the 7t grade students. In the literature, Atay (2014) and Uzun and Keles (2010)
stated that female secondary school students’ motivation towards science learning is higher
then the male students and our results corresponds to that. In addition, Aydin and Ural Keles
(2017) and Yildirim and Karakas (2018) report that students' motivation to learn science
decreases as the age and grade increases and it is similar to results of this study. However,
there are also other studies in the literature report that the students' motivation for science
learning increases as the grade level increases (Tseng et al., 2010).

In this study, it was determined that the variables of gender and class level did not have a
statistically significant effect on their perception of interest, enjoyment, and challenge.
However, in the literature, Gentry et al., (2002) and Aryan and Shahrokhi (2015) reported that
female students perceived class activities as more interesting and enjoyable than males. The
results of this study contradict the results of the study in the literature. In addition, in this
study, it was found that 7" grade students’ enjoyment level from the subject is statistically
significantly higher than 8" grade students. The result of this study is similar to the findings
of the study showing that students' perceptions of interest, preference and enjoyment decrease
as the grade level increase (Gentry et al., 2002) and also they decrease during the pre-
adolescent period (Feldlaufer et al., 1989; Midgley et al., 1995).

It was determined that there is a positive and statistically significant relationship between
students' interest in science course classroom activities, their enjoyment from the activities,
their score for challenging and their general and research motivation for science learning.
Schunk (2009) stated that students are willing and enthusiastic to carry out the activities if
they are generally interested in. Students show more interest, motivation and effort to reach
the knowledge and experience if they enjoy it (Sak, 2012; Schunk, 2009; Ormrod, 2013).
Clifford (1990) and Ravenna (2008) stated that challenging activities will increase motivation
and success. The results of this research corresponds to the literature. However, it is notable
that the relationship between the variables is quite weak. This situation can be caused by the
study group or measurement tool. Therefore, more studies can be carried out to address the
relationship between interests, enjoyment and challenge of science classes activities and
motivation of the students.
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