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Oz

Her ¢agin kendine 6zgii toplumsal yagami belirleyici olgular1 vardir. Gilinlimiiz bilgi ¢caginda bu olgu “bilgi liretme”
olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Cagimizda basarinin sirri yeni, uygulanabilir ve ise yarar bilgiler iiretmektir. Bu
baglamda giiniimiizde yetistirilmesi planlanan insan profilinin bu ii¢ 6zellige sahip olmas1 gerekmektedir. Yeni ve
faydali bilgi liretmenin ilk kosulu yaraticilik oldugundan bilgi edinmede onemli bir yer kaplayan okumanin da
yaratict temelli yapilandirilmast gerekmektedir. Bu c¢aligmada yaratict okumanin yaratict diisiinmeye etkisi
belirlenmeye calistlmistir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gére desenlenen c¢alismanin
orneklemini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Denizli Pamukkale ilgesi MEB’e bagli bir ilkokulda 6grenim goren iki
dordiincii smif olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplart 19’ar 6grenciden olugmaktadir. Arastirmada veri
toplamada Whetton ve Cameron’un (2002) gelistirmis oldugu “How creative are you?” adli 6lgegin Aksoy (2004)
tarafindan Tirk¢eye uyarlanmis versiyonu olan “Ne Kadar Yaraticisimiz” 6lgegi kullanilmustir. 14 hafta siiren
uygulamada deney grubuna yaratici okuma siireci ve yaratici okuma teknikleri uygulanirken, kontrol grubuna 2015
Tiirkge 6gretim programi uygulanmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglar. Tiirkge 6gretim programi ile yapilan
okuma c¢aligmalar1 dgrencilerin yaratici diiglinme becerilerini anlaml diizeyde azalttigi, yaratict okuma ile yapilan
okuma caligmalarinin ise dgrencilerin yaratici diisiinme becerilerini anlaml bir sekilde artirdigi yoniindedir. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin son testlerine bakildiginda yaratict okuma yapilan deney grubunun yaratict diisiinme
becerileri kontrol grubuna gore anlamli diizeyde yiiksektir.
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Abstract

Every age has its own unique phenomena forming its social life. In today's information age, this phenomenon is
expressed as “producing knowledge”. The secret of success in the age of information is to produce new, practical and
useful information. In this regard, the human profile that is planned to be trained in the age of information is also
required to have these three characteristics. As creativity is the first condition of producing new and beneficial
information, reading which has an important place in acquiring information needs to be based on creativity. In this
study, it was tried to determine the effect of creative reading on creative thinking. The present study employs an
experimental research methodology using pre-test and post-test control group design. The sampling of the study is
composed of two classes of fourth grade students attending a school affiliated to the Ministry of National Education
(MoNE). Experimental and control groups consist of 19 students. As the data collection tools, "How creative are
you?" scale was used which developed by Whetton and Cameron (2002) and adapted to Turkish by Aksoy (2004). In
the 14 weeks of application, the experimental group was applied creative reading process and creative reading
techniques, control group was applied 2015 Turkish curriculum. The findings can be summarized as follows: Reading
studies conducted with the Turkish teaching program resulted in a significant decrease in the students ‘ability to think
creatively and reading studies with creative reading significantly increased the students' creative thinking skills.
Furthermore, when examined final tests of experimental and control groups, the creative thinking skills of the
experimental group with creative reading are significantly higher than the control group.
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Giris

Ulkelerin egitim sistemleri ydnetim erkleri tarafindan tasarlanan kanun metinleri iizerine
kurgulanmigstir. Bu kapsamda iilkelerin egitime iliskin kanunlarini incelemek o tilkenin egitim
vizyonunu ve egitsel hedeflerini gérmek agisindan yararli olacaktir. Ozellikle kanunlarda yer
alan egitsel hedefler ile o iilkenin yetistirmek istedigi ideal vatandasin sahip olmasi gereken
ozellikleri tespit edilebilir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tirk Milli
Egitiminin genel amaglart madde 2°de “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli
ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek” (MEB, 2009, s. 7)
ifadesi yer almaktadir. S6z konusu maddeye bakildiginda “yaratici kisiler yetistirmek™ ifadesi
gbze carpmaktadir. Egitim sisteminin temel amaglarindan birisi yaratici bireyler yetistirmek ise
ozellikle Tirkce Ogretiminin dort temel alaninda (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
bireylerden yaraticiliklarin1 kullanmalar1 beklenmektedir. Bu kapsamda yaratici diisiinme
becerisinin Tiirk Milli Egitiminin hedefleri arasinda oldugu sdylenebilir.

Bununla birlikte Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan amaglarda yaratici
diisiinen bireylerin yetistirilmesine vurgu yapilmustir. Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile basil
ve elektronik ortamlarda dinlediklerini ve okuduklarini anlayan, kendilerini yazili ve sozlii
olarak ifade eden; elestirel, yansitici ve yaratici diisiinen, milli, manevi ve evrensel degerlere
duyarli bireyler yetistirilmesi amag¢lanmistir (MEB, 2015, s. 4). Benzer sekilde genel amaglarda
“bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diislinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi
yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek™ ifadesi gecmektedir
(MEB, 2015, s. 5). 2017 yilinda hazirlanan taslak Tiirkce Ogretim Programi’nda da buna benzer
ifadeler yer almaktadir. S6z konusu programda “6gretim programlarinda diisiince bigimini
icsellestiren, analitik ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine izin veren bir yolla hayati
tecriibeyi zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya ve onu yeniden {iiretebilmenin yollarina
ulasmaya 6nem verilmistir” (MEB, 2017, s. 3). 2018 yilinda yaymnlanan Tiirkge Ogretim
Programi ile Avrupa yeterlilikler g¢ercevesine uygun olarak hazirlanan TYC (Tirkiye
Yeterlilikler Cercevesi)’nin  hedefleri  {ilkemizdeki tiim yeterliliklerin  tanimlandigi,
siniflandirildigi ve bunun sonucunda yeterlilikler arasinda gecis ve ilerleme gibi iliskilerin
belirlendigi biitiinlesik bir yap1 sunmak olarak ifade edilmektedir. Bu yeterlilikler ¢ercevesinde
sekiz anahtar yetkinlik programda yer almistir. Bu yetkinlikler igerisinde ozellikle “inisiyatif
alma ve girisimcilik” ve “kiiltiirel farkindalik ve ifade” yetkinliklerinde yaraticilifa ve yaratici
diisiinmeye vurgu yapildigi goriilmektedir.

Yaratici diisiinme ile yaraticilik her ne kadar 6zdes gibi goriilse de bir takim kavramsal
farkliliklar igermektedir. Bu baglamda yaratici diisiinme ve yaraticiligmm aym1 anlama
gelmemesine ragmen birbiri yerine kullanilabilen iki kavram olarak karsimiza c¢iktigi
sOylenebilir. Yaratici diisiinme daha ¢ok zihinsel etkinlikleri kapsamaktadir. Yaraticilik ise
yaratici diisiinme sonucu elde edilen diislince kaliplari ile 6zgiin iirlinler ortaya koyma siirecidir.
Kisaca yaratici diisiinme zihinsel bir siire¢ iken yaraticilik bu siirecin bir iiriin ortaya koyulmast
ve Uriiniin pratige dokiilmesi ile sonuglanmaktadir. Yaratici diigiinen insan biitiin fikirleri bilmek
ister, bunun sebebi ise biitiin fikirlerin bilinmesi ile yeni bir fikir ortaya ¢ikabilmesidir (Von
Oech, 1983). Bu kapsamda yaratic1 diisiinen insanlarin merak duygularmin gelismis oldugu
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soylenebilir. Ozellikle 6zgiin olma ve farkli yollar izleme yaratici diisiinmenin olmazsa olmaz
iki 6zelligidir. Kaliplagmis siradan problem ¢6ziimleri ile yetinmeyip mevcut soruna bilinmeyen
farkli ¢6zlim Onerileri ve ¢oziim yollar1 sunmak yaratici bireylerin 6zelliklerindendir. Yaraticilik
kavraminda oldugu gibi yaratici diisinmede de uzlagilmis bir tanim bulunmamaktadir. Alan
yazina bakildiginda yaratict diisiinme ile ilgili tanimlamalar1 su sekilde siralayabiliriz;
Rawlinson’a (1995) gore yaratict diisiinme daha once aralarinda iliski kurulmamis nesne veya
durumlar arasinda iligki kurma siirecidir. Yaratic1 diiginme de elestirel diisiinme gibi bireyin
hem egitim hayatinda hem de yasaminin diger alanlarinda 6nemli bir diisiinme stilidir. Bu
diislince stili anlama, tanimlama, veri ¢ézme, yargilama, uygun hale getirme gibi beceriler
icermekle birlikte bu siirecte inaniglar 6nemli yer tutmaktadir (Emanuel ve Challons-Lipton,
2012, s. 1). Yaratic1 diisiince, egitim ve meslek alaninda basari i¢in gereklidir. Bu nedenle
egitim yoluyla kazandirilmasi gereken en {ist diizey diisiinme becerisi olmalidir. Yaraticilik ¢ok
boyutlu bir olgu olup her bireyde belli bir diizeyde bulunmaktadir. Bu kapsamda bireylerde
yaraticilik var ya da yok gibi tanimlamalara gitmek biiyiik bir hatadir.

Yaraticilik siireci farkli zihinsel ve kisisel 6zelliklerden olusan bir yapidir. Her bir yap1
benzer zihinsel siireglerden olugmasina ragmen farkli 6zellikler gostermektedir. Bu yapilar
bireyin sahip oldugu olgulari farkli kombinasyonlar iginde zihinsel aktivitelere sokarak sira dist
ve farkli sonuglar ortaya koymasini saglar (Boden 1990, s. 259). Yaraticilik insanlarin ¢evreye
uyum saglamasi ve kendini gelistirebilmesi icin sahip olmasi gereken kacinilmaz bir 6zelliktir.
Bu sebepten otiirii yillardir arastirmacilar yaratici disiinmenin nasil olustugu ve yaratict
diisiincenin nasil gelistigi tizerinde arastirmalar yapmuslardir (Simonton, 2003). Yaratict
diistinme Ogrenilebilmekte ve gelistirilebilmektedir (Yildirim, 1998). Her bireyin belirli
oranlarda -zeka diizeyi gibi- yaratici diisiinme yetisi vardir. Ancak zekada oldugu gibi yaratici
diisiinme yetenegi de belirli sartlar saglandiginda gelistirilebilir ya da kdoreltilebilir. Cevresel ve
icsel faktorler etkin bir sekilde harekete gegirildiginde yaratici diisiinme becerisinin de artacagi
bilinen bir gercektir. Alan yazina bakildiginda okuma ve yazma becerileri i¢in gereken
ozellikler ile yaraticilik i¢in gereken beceriler benzerlik gdstermektedir (McVey, 2008; Sak,
2014). Yaratici diisiinme bireylerin etkin bir sekilde problem ¢ozmelerine katki saglar
(Mumford ve Gustafson, 1988). Yaratici diisiincede, yeni fikirleri liretmenin anlami ge¢miste
kargilagilan sorunlar i¢in {iretilen fikirleri baz alarak yeni fikirler tiretmek degildir. Yaratici
diisiincede basarili olmak i¢in daha 6nceden var olan varsayimlara ya da iiretilmis olan fikirlere
meydan okunmasi gerekir. Yaratici diisiinme, problemlere duyarli olmayi, akiciligi, esnekligi,
orijinalligi ve yeniden tasvir etme gibi yetenekleri icerir (Torrance ve Goff, 1989, s. 136-137).
NACCCE (1999, s. 30) yaratic1 diisiinme siireci ile ilgili 6zellikleri su sekilde belirtmektedir.
Yaratici diigiinme hayatin her aninda ve her boyutunda kullanilmaktadir. Bir¢cok insan yaratici
olmasina ragmen belirli sartlardan Otiirii yaratict olduklarinin farkinda degillerdir. Yaratici
diistinme is birligi ve etkilesim sonucu olusabilir. Bu kapsamda is hayatinda, organizasyonlarda
ve benzeri alanlarda, toplumda her an yaratici diisiinme siirecleri kullanilmaktadir.

Tiim bu gerekcelerden yola ¢ikarak yaratici diislinmenin toplumsal yasamin bir sonucu
olarak yasamin her aninda kullanildigi, her insanda belirli bir diizeyde yaratici diisiinme
giiclinlin var oldugu sOylenebilir. Yaratic1 diigiinme daima 6zgiinliik icermektedir. Bireylerin
orijinalligi farkli kategorilere ayrilabilir. Bunlar; Kisisel: Bireyin olusturdugu iiriinler ve eski
yasantisinda iirettigi diisiinceler orijinal olabilir. Iliskisel: Bireyin orijinalligi is birligi icindeki
caligmalarda artabilir. Tarihsel: Bir iirlin birey igin orijinal olabilmektedir. Ancak bir bagkasi
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icin orijinal sayilmayabilir. Bu kapsamda orijinallik bireyin tarihsel perspektifi ile iligkilidir.
Yaratic1 diiglinme becerisi pratik uygulamalar ile gelistirilebilmektedir. Bu uygulamalara
yaratict Uriinler gelistirme, miizik, hikdye yazma, deney yapma ornek olarak gosterilebilir.
Ogretmenlerin temel gorevi de ogrencilerine bu tiir uygulamalari yaptirmak olmalidir.
(NACCCE, 1999, s. 34).

Yaratict okuma bir Oykilyii canlandirirken, miizik dinlerken, dans ederken, gorsel
sanatlar ile ilgilenirken veya yeni bir karakter ya da temaya biiriiniirken kullanilan bir okuma
cesididir (Boothby, 1980, s. 675). Yaratict okuma okuyucunun daha onceki deneyimlerini ve
iligkisel diisiinme siire¢lerini kullanarak kendi i¢in yeni bir yorum yaratma siireci olup bu siire¢
cogunlukla sorgulama ve yargilamaya dayalidir (Nardelli ve Nardelli, 1955, s. 6). Yaratict
okuma siirecinde kisinin gegmis deneyimleri 6nem arz etmektedir. Birey eski yasantilarina ve
eski 6grenmelerine bakarak mevcut okuma metnini yapilandirir ve yeni bir metin olusturur.
Yaratict okuma ¢ikarim yapmak, ima etmek, uygun tepkileri vermek ve elestirel degerlendirme
yapmak i¢in yapilan okuma olarak nitelendirilebilir (Adams, 1968).

Yaratict diislinmeyi artirdigi diisiiniilen yaratici okumanin ilkokullarda kullanilmasi
durumunda ortaya ¢ikacak sonuglarin belirlenmesi icin deneysel caligmalara ihtiya¢ vardir. Bu
kapsamda bu arastirmada yaratict okumanin yaratici diisiinme becerisine etkisi incelenmistir.
Bu amag kapsaminda su alt problemler belirlenmistir:

e 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Progranu cercevesinde okuma calismalar1 yaptirilan 4. simmif
Ogrencilerinin yaratici diiglinme becerileri 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

e Yaratici okumaya dayali olarak okuma caligsmalar1 yaptirilan 4. sinif 6grencilerinin yaratict
diisiinme becerileri 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nin uygulandigi 4. simf dgrencileri (kontrol grubu) ile
yaratict okumaya dayali okuma ¢alismalarinin yapildigi 4. simif 6grencilerinin (deney grubu)
“yaratici diislinme becerileri” son testleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmanin yontemi nicel desen {izerinden yapilandirilmistir. Nicel aragtirma siireci var olan
teoriler iizerinden deney ve goézlemler yapilmasina dayanmaktadir (Leedy ve Ormrod, 2001).
Benzer sekilde Creswell’e (2003, s. 18) gore nicel arastirma yaklagim deneysel veya gozlemsel
stratejileri kullanarak, istatistiksel sonuglara ulagsmak i¢in veri toplama siireci olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmada deneysel modellerden yar1 deneysel arastirma modeli
kullanilmigtir. Daha 6nceden olusturulmus gruplardan birinin ya da birkaginin kontrol grubu
olmasina rastgele karar verildigi arastirmalar yar1 deneysel olarak adlandirilmaktadir (Ozmen,
2015, s. 60).

Orneklem

Arastirma kapsaminda birbirlerine denk olduklari varsayilan (istatistiki olarak deneysel ¢aligma
oncesi deney ve kontrol gruplarmin akademik basarilar1 denklestirilse de psiko-sosyal ve
fiziksel 6zellikleri ¢alisma dig1 birakilmistir) 2 ayri 4. sinif 6grencileri arastirmanin érneklemini
olusturmaktadir. Bu gruplardan birisi deney digeri ise kontrol grubudur. Denizli Milli Egitim
Miidiirliigii ve Valilik’ten alman izin dogrultusunda Denizli Pamukkale Ilgesinde yer alan bir
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ilkokulda uygulama yapilmistir. Uygulama kapsaminda deney ve kontrol gruplar tespit
edilmistir. Uygulama yapilan okuldan rastgele bir sinif deney bir grup ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubu 19 6grenciden olusmaktadir. Deney grubu 11 kiz
ve 8 erkek 6grenciden olusurken kontrol grubu 10 kiz 9 erkek 6grenciden olugsmaktadir. Yapilan
Olciimler sonucu deney ve kontrol gruplarmin yaratici diisiinme becerileri 6lgeginin 6n
testlerinden aldiklari puanlarin benzer olduklari goriilmistiir (p=0.19, t18= -1,334 ve p>0.05).

Veri toplama araclan

Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini belirlemede Whetton ve Cameron'dan (2002) alinan
“How creative are you?” adli dlgegin, Aksoy (2004) tarafindan Tiirkgeye “Yaratict Diiglinme
Becerisi Olgegi” adiyla uyarlanan halinden yararlanilmistir. Yaraticilik dlgedi dgrencilerin sahip
oldugu ozellikler, tutumlar, degerler, giidiiler ve ilgileri karakterize etmektedir. Ayrica
Ogrencilerin  yiiksek yaratici kisiliklerinin  belirlenmesine yardime1 olmak amaciyla
gelistirilmistir (Aksoy, 2004, s. 195-196). Olgekte yer alan, dgrencilerin yaraticihik dzelliklerini
belirlemeye yonelik her bir ifade i¢in “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” segenekleri
sunulmus ve arastirmaya katilan Ogrencilerden kendileri i¢in en uygun olan segenegi
isaretlemeleri istenmistir. Tek faktorden olusan 6lgekte toplam 40 madde yer almakta olup her
bir maddenin puanlamas1 farkli olmustur. Olgekte yer alan 39 madde dereceleme dlgegi tiiriinde
olup 40. madde ise verilen sifatlar1 segme seklindedir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik caligmalar
174 dgrenci iizerinde yapilmustir. Tek faktorlii 6lcegin aciklanan varyans oran1 %45 olup dlgege
iligkin Chronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,94 tiir.

Veri toplama siireci

Arastirmada 1 kontrol ve 1 deney grubu olmak iizere iki grup ele alinmigtir. Deney ve kontrol
gruplarinin Ontest ve sontest verileri bizzat arastirmaci tarafindan toplanmustir. Ayrica kontrol
grubundaki 6gretmene arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Deney grubunu arastirmaci; kontrol
grubunu ise smif 6gretmeni yiiriitmiistiir. Kontrol grubunun &gretmeni ile deney grubunun
uygulayicist kidem, egitim diizeyi ve mezuniyet durumuna gore eslestirilerek gilivenirlik
artirlmaya c¢alistlmistir. 14 haftalik slire¢ boyunca deney grubuna yaratici okumaya dayali
Tirkce dersi; kontrol gruplarina ise MEB tarafindan belirlenen Tiirkge dersi uygulanmugtir.
Uygulama 2017-2018 egitim-6gretim yilinda yapildigindan dolayr 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi baz alinmistir. Yaratici okumaya dayali Tiirkge 6gretimi programinin hazirlanmasinda
Ada (1987) tarafindan metodolojisi hazirlanan yaratict okuma siireci kullanilmigtir. Alan yazin
incelediginde yaratict okuma (creative reading) uygulamalarinda kabul gérmiis bir siire¢ oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir tarzinda metinler programa ek olarak secilerek dgretim yapilmistir. Ayrica
metne bagli olarak yaratict okumaya 6zgii teknikler kullanilmistir. S6z konusu teknikler
sunlardir: Tek kelime degisimi, satir atlama, satir degisimi, iistten veya alttan yer degistirme,
kenarlar1 flulestirme, sayfa atlama, sayfa tekrari, géz-zihin ayrimi, satir konflizyonu, satirlar
aras1 akis, kitaplarin diiellosu, sablon ¢izimi, giin tonlamasi, gece tonlamasi, sessizlik, yabanci
dil, bos sayfa (Yurdakal, 2018).
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Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile yapilan okuma ¢alismalar1 4. simf dgrencilerinin
yaraticit diislinme becerilerinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir farklilik olusturmakta
midir?” alt problemine iligkin bulgular sunlardir; Tablo 1’de kontrol grubunun 6n ve son
testlerine iligkin yaratici diisiinme becerisi 6lgegi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 1: Kontrol Grubu Yaratici Diisiinme Olgegine iliskin On ve Son Test iliskili
Orneklem T Testi Analiz Sonuclar:

Olgiim N X ss sd t p d
Kontrol grubu 6n test 19 88,63 12,49 18 3,184 0.005 0.73
Kontrol grubu son test 19 7421 17,32

Tablo 1’e bakildiginda kontrol grubunun yaratici diisiinme becerisine iligkin 6n test
puan ortalamalar1 Kon=88,63 iken son test ortalamasi Kson=74,21’dir. Bu kapsamda kontrol
grubunun yaratici diisiinme becerilerini dlgen 6lgek puanlari on testlerde son testlere gore daha
yiiksektir. Bu kapsamda 2015 Tiirk¢ce Ogretim programi ile islenen Tiirkce derslerinin
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini azalttigi sdylenebilir. Ancak bu farkin anlamli olup
olmadigimi belirlemede iliskili 6rneklem t testi sonuglarina bakilmalidir. Tablo 1’de kontrol
grubunun yaratici diistinme 6lgegi 6n ve son testlerinin anlamliligina iliskin iligkili 6rneklem t
testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablo 1’e bakildiginda 2015 Tiirkge 6gretim programina dayal
Tiirk¢e derslerinin 6n ve son testlerinin yaratici diisiinme {lizerindeki etkisinin arastirildigi 19
kisilik bir smnifta uygulama sonrasinda yapilan yaratict diisiinme becerisi Ol¢egi puan
ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iligkili 6rneklem t testi
sonucunda, kontrol grubu 6n test sinav puanlar1 ortalamasi X6n= 88.63 ve kontrol grubu son
test sinav puanlarinin ortalamasi Xson=74.21 arasinda anlamli bir farklilik vardir. T (18)
=3,184, p<0.05. Bu kapsamda 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile yapilan Tiirkge dersinin
yaratici diislinme becerisini azalttig1 soylenebilir. %95 olasilikla deney ve kontrol gruplarinin
son testleri arasindaki farkin gliven araligi ise 4,90 ile 23,93 arasindadir. Yapilan iligkili
orneklemler icin t testi, karsilastirilan iki ortalama arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
ortaya koyarken bu farkin biiyiikliigii hakkinda bilgi vermez. Bu nedenle istatistiksel
anlamliligin yam sira etki bilyiikliigiiniin de hesaplanmasi gerekmektedir (Can, 2014, s. 140).
Bu baglamda etki kuvveti 0.73 olup orta diizeyde bir anlamlilik oldugu goriilmektedir. Bu
kapsamda 2015 Tiirkge dersi dgretim programu ile yapilan Tiirk¢e derslerinin &grencilerin
yaratici diisiinme becerilerini orta giicliikte de olsa anlamli diizeyde daha azalttigi sGylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Yaratict okumaya dayali yapilan okuma ¢aligmalari 4.
sinif Ogrencilerinin yaratici diislinme becerilerinin 6n ve son testleri arasinda anlamli bir
farklilik olusturmakta mudir?” alt problemine iligkin bulgular sunlardir; Tablo 2’de deney
grubunun 6n ve son testlerine iliskin yaratici diisiinme becerisi 6l¢egi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 2: Deney Grubu Yaratia Diisiinme Olgegine iliskin On ve Son Test iliskili
Orneklem T Testi Analiz Sonuclar
Olgiim N X ss sd t p d
Deney Grubu on test 19 84,00 6,24 18 -4,615 0.00 1.05
Deney Grubu son test 19 9542 8,28
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Tablo 2’ye bakildiginda deney grubunun yaratici diisiinme becerisine iliskin 6n test
puan ortalamalart D6n=84,00 iken son test ortalamasi Dson=95,42’dir. Bu kapsamda deney
grubunun yaratici diisiinme becerilerini 6lgen 6l¢ek puanlari uygulama sonrasi artig gdstermistir.
Bu kapsamda yaratici okumaya dayali islenen Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin yaratict diisiinme
becerilerini artirdig1 sdylenebilir. Ancak bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemede iligkili
orneklem t testi sonuglarma bakilmasi gerekmektedir. Tablo 2°de deney grubunun yaratici
diisiinme Olgegi 6n ve son testlerinin anlamliligina iligkin iligkili 6rneklem t testi sonuglar
gosterilmistir. Tablo 2’ye bakildiginda yaratici okumaya dayali Tiirk¢e derslerinin 6n ve son
testlerinin yaratici diisiinme tizerindeki etkisinin arastirilldigi 19 kisilik bir sinifta uygulama
sonrasinda yapilan yaratici diisiinme becerisi 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda bir farkin olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan iliskili 6rneklem t testi sonucunda, deney grubu 6n test sinav
puanlar1 ortalamasi Xon= 84.00 ve deney grubu son test smav puanlarinin ortalamasi
Xson=95.42 arasinda anlaml1 bir farklilik vardir. T (18) =-4,615, p<0.05. Bu kapsamda yaratict
okuma ile yapilan Tiirkge dersinin yaratici diisiinme becerisini artirdigi sdylenebilir. %95
olasilikla deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasindaki farkin giiven araligi ise -16,62 ile -
6,22 arasindadir. Etki kuvveti 1.05 olup c¢ok yiiksek diizeyde bir anlamlilik oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda yaratict okumaya dayali islenen Tiirkge derslerinin yaratict
diisiinme becerisi 0l¢egi son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlaml diizeyde ve olumlu
yonde farklilik icermesi nedeniyle yaratici okumanin yaratici diistinme becerisine ¢ok yiiksek
oranda ve anlamli diizeyde etkisi vardir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi olan “2015 Tiirkce Ogretim Progranu ve yaratict okumaya
dayali yapilan okuma c¢alismalar1 4. sinif 6grencilerinin “yaratict diisiinme becerilerinin” son
testleri arasinda anlamli bir farklilik olugturmakta midir?” alt problemine iliskin bulgular
sunlardir; Tablo 3’te kontrol ve deney gruplarinin son testlerine iligkin yaratici diisiinme becerisi
Olcegi sonuglar verilmistir.

Tablo 3: Kontrol ve Deney Grubu Yaratici Diisiinme Olcegine iliskin Son Test Bagimsiz
Gruplar T Testi Analiz Sonuclari

Olgiim N X ss sd t p d
Kontrol Grubu son test 19 74,21 17,32 18 -5282 0.00 1.21
Deney Grubu son test 19 9542 8,28

Tablo 3’e bakildiginda kontrol grubunun yaratici diisiinme becerisine iligkin son test
puan ortalamalar1 Kson=74,21 iken deney grubunun son test ortalamasi Dson=95,42"dir. Bu
kapsamda deney grubunun yaratici diislinme becerilerini 6lgen Ol¢ek puanlart uygulama
sonrasinda kontrol grubundan daha yiiksektir. Bu kapsamda yaratici okumaya dayali islenen
Tirkee derslerinin 2015 Tiirkge 6gretim programu ile islenen Tiirk¢e dersine gore Ggrencilerin
yaratic1 diislinme becerilerini daha fazla artirdigi soylenebilir. Ancak bu farkin anlamli olup
olmadigini belirlemede bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Tablo 3’te deney ve kontrol
gruplariin yaratici diisiinme Slgegi son testlerinin anlamliligina iligkin bagimsiz gruplar t testi
sonuglar1 gdsterilmistir. Tablo 3’e bakildiginda yaratic1 okumaya ve 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na dayali Tiirkge derslerinin son testlerinin yaratici diisiinme iizerindeki etkisinin
aragtirlldign 19 kisilik bir siifta uygulama sonrasinda yapilan yaratici diistinme becerisi dlgegi
puan ortalamalar1 arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
testi sonucunda, kontrol grubu son test sinav puanlari ortalamasi Kson= 74.21 ve deney grubu
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son test sinav puanlarinin ortalamasi Dson=95.42 arasinda anlamli bir farklilik vardir. T (18) =-
5,282, p<0.05. Bu kapsamda yaratict1 okuma ile yapilan Tiirk¢e dersinin yaratici diisiinme
becerisini, Tiirk¢e dersi 6gretim programu ile yapilan Tiirkce derslerine gore daha fazla artirdigi
sOylenebilir. %95 olasilikla deney ve kontrol gruplarinin son testleri arasindaki farkin gliven
aralig1 ise -29,64729 ile -12,77376 arasindadir. Etki kuvveti 1.21 olup ¢ok yiiksek diizeyde bir
anlamlilik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda deney grubunun yaratici diisiinme becerisi
0lcegi son test puanlari ile kontrol grubu son test puanlari arasinda anlamh bir farklilik vardir.
Bu farklilik deney grubu lehine olup farklilik ¢ok yiiksek diizeydedir (d=1.21).

Tartisma ve Sonu¢

Kontrol grubu uygulama 6ncesi yaratici diistinme 6lgegi ortalama puanlari 88.63 iken uygulama
sonrast 74.21 olmustur. Bu kapsamda anlamli ve yliksek diizeyde bir diisiis goriilmektedir. Bu
kapsamda Tiirkge Ogretim Programi’na dayali Tiirkge dersleri 6grencilerin yaratic1 diisiinme
becerilerini azalttigi sOylenebilir. Yaratict diisiince, egitim ve meslek alaninda basari igin
gereklidir. Bu nedenle egitim yoluyla kazandirilmasi gereken en {ist diizey diisiinme becerisi
olmalidir. Merak ve 6zgiinliik kavramlarini igeren yaraticilik sayesinde birey, problemlere yeni
¢Oziim yollar1 bulacak ve sentez yapma becerilerine sahip olacaktir (Yazici ve Topalak, 2013, s.
196). Egitim-6gretim faaliyetlerinin bir takim temel husular1 vardir. Bu hususlar verilen egitim-
ogretim faaliyetlerinin amaglarini ve beklentilerini olusturur. 2015 Tiirke Ogretim
Program’inda “elestirel diislinme yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglar. Ayrica birey,
diisiincelerini argiimanlar ortaya koyarak savundugu icin bu savunma, diisiincelerin tekrar
degerlendirilmesine de olanak tanir. Ogretim programlarinda bu diisiince bicimini i¢sellestiren,
analitik ve yaratici diisiinme becerilerinin gelismesine izin veren bir yolla hayati tecriibeyi
zenginlestirmeye, tarihsel birikimi tanimaya ve onu yeniden iiretebilmenin yollarina ulagsmaya
onem verilmigtir.” ifadesi yer almaktadir. Kisaca MEB programi yaratict diisiinmenin
gelismesinin 6nemini vurgulamis ve programin buna hitap ettigini belirtmektedir. Ancak gerek
okutulan metinlerdeki metin sonu sorulart gerekse metinlerin igerikleri yaratict diislinceyi
gelistirme konusunda kisir kalmaktadir. Kontrol grubunun yaratici diisiinme becerileri
yiikselmedigi gibi anlamli diizeyde bir diisiis gostermistir. Yaratici diisiinmenin gelismesi i¢in
bilgi edinme siireclerinin yani okuma-yazma gibi becerilerinde yaratici diisiinmeye zevk edecek
sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Bu kapsamda alic1 okuma yerine yaratici okumaya dayali
olarak Tiirkce dersleri islenmelidir. 2015 programinda yer almasa da 2018 Tiirkge Ogretim
Programi’nda Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) ile uyumlu olacak sekilde Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesi (TYC) olusturulmustur. Ozellikle PISA smavindan alman olumsuz
sonuglar nedeniyle iilkedeki tiim yeterliliklerin tanimlandigi, siniflandirildigi ve bunun
sonucunda yeterlilikler arasinda gegis ve ilerleme gibi iligkilerin belirlendigi biitiinlesik bir yap1
sunma amact tasityan TYC olusturulmustur. TYC’nin igerigine bakildiginda yaraticilik ve
yaratic1 diigsiinme gibi temel unsurlarin yer aldigi goriilmektedir. Bu kapsamda bilgi ¢aginda
yaratic1 bireyler yetistirilmek hedefleniyor ise kilavuz kitaplarin ve programlarinda yaratici
diistinmeyi gelistirici sekilde hazirlanmasi1 gerekmektedir. Programlarin igeriklerinde yaratici
diistinme becerisine yer verilmesi yeterli olmamakta uygulamada kullanilan kilavuz kitaplarin
da yaratic1 diistinmeyi gelistirici sekilde hazirlanmalar1 gerekmektedir.

Yaraticilik insanlarin ¢evreye uyum saglamasi ve kendini gelistirebilmesi igin sahip
olmas1 gereken kacinilmaz bir Ozelliktir. Bu sebepten otiiri yillardir arastirmacilar yaratici
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diisiinmenin nasil olustugu ve yaratici diisiincenin nasil gelistigi iizerinde arastirmalar
yapmuslardir (Simonton, 2003). Giiniimiizde bireylerden kendilerini gerceklestirmeleri ve
yaratict fikirler iiretmeleri beklenmektedir. Bilgi edinme siirecinde 6nemli bir rol oynayan
okuma becerisinin yaratici diislinmeyi desteklemesi de beklenmektedir. Bu kapsamda yaratict
okumanin yaratict diisiinmeyi olumlu ve yiiksek diizeyde etkilemesi istenilen bir durumdur.
Nitekim arastirmada yaratict okumaya dayali Tirkge dersleri ile yiiriitiilen deney grubunun
yaratici diisiinme 6lgegi On test puan ortalamalart 84.00 iken son testlerde 95.42 olmustur. Bu
farklilik anlamlidir. Ayrica farkliligin etki kuvveti (d)= 1.05 olup yiiksek diizeyde bir etki ile bu
anlamlilik ortaya ¢ikmustir. Yaratici okumada metinle yasam arasinda iliski kurma, yeni ve
orijinal bir iiriin ortaya koyma on plandadir. Nitekim Torrance ve Goff’a, (1989, s. 136-137)
gore Yyaratici diisiinme, problemlere duyarli olmayi, akiciligi, esnekligi, orijinalligi ve yeniden
tasvir etme gibi yetenekleri icerir. Yaratict diisiinen bireyler yetistirmek isteyen bir 6gretmen
sonuca degil siirece 6nem verir, problemi ¢dézmek yerine problemi tanimlama ve kesfetmeye
onem vermelidir. Kavramlarin sézlilk anlamlarindan ¢ok kisisel tanimlarina deger vermelidir.
Ezbere dayali bilgiler yerine 6grencinin gelisimine katki saglayacak ve egitim psikolojisine
uygun bilgilere yer vermelidir. Bilinen teoriler/hipotezleri kullanmak yerine iletisim becerilerini
giiclendirerek bireyin kendi hipotezlerini kurmasi saglanmalidir. Mevcut diisiinceleri kullanarak
diisiinme yerine yaratici ve liretken giicli kullanarak kompleks diisiinceyi kullanarak bakis agist
kazandirmalidir. Gelisigiizel sonuglara ulagmak yerine sistematik sonuglara ulasmay1
hedeflemelidir (Saliceti, 2015, s. 1177). Yaratict okumanin dogasi geregi ortaya koyulan
iiriinden ziyade {iriiniin ortaya koyulusu 6nem arz etmektedir. Uriin ortaya koyarken kullanilan
zihinsel disiliniigler ve orijinal fikirler lirlinden daha fazla 6nemsenmektedir. Alict okumada ¢ok
kullanilan bilinen hipotezler veya bilgiler yerine bireyin kendi bilgilerini, diisiincelerini ve
hipotezlerini olusturmalar1 beklenir. Birey yaratic1 okuma siirecinde tek yonlii degil kompleks
bir bakis acist ile diisiinerek sistematik sonuglara ulagir. Bu kapsamda yaratici okumanin
yaratici diisiinmeyi olumlu etkilemesi bunlara baglanabilir.

Aragtirma kapsaminda 14 haftalik uygulamalar sonucu kontrol grubunda 6grencilerin
yaratict diisinme becerileri 6lgeginden aldiklar1 puanlar son testlerde 6n testlere gore diisiis
yasamustir. Yaratict okuma yapilan deney grubunda ise dgrencilerin yaratici diisiinme becerileri
anlamli bir sekilde artis gostermistir. Nitekim deney ve kontrol gruplarinin son testlerine
bakildiginda kontrol grubunun yaratici diisinme dlgeginden aldigi son test puan ortalamalari
74.21 iken deney grubunun 95.42°dir. Son testler arasinda anlamli bir farklilik olup bu anlam
deney grubu lehinedir. Yaratici okuma hem diger okuma tiirlerini kapsamakta hem de diger
okuma tiirlerinden daha {ist basamakta yer almaktadir. Bireyin yaratict okuma yapabilmesi i¢in
belirli bir okuma olgunluguna ve okuma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Yaratict okuma
stireci akic1 okumaya gore daha zor bir siire¢ olarak goriilse de uygulamada bunun tersi bir
durum s6z konusudur. Yaratici okumada kullanilan farkli tekniklerin 6grencilerin ilgilerini
¢ekmesi ve yaratict okuma siirecinde 6grencilerin hayal gii¢lerini kullanarak farkli fikirlere
ulagsmas1 Ogrencilerin merak duygularin1 gelistirmekte ve dersler daha zevkli ve kolay
gegmektedir. Bu kapsamda bilgi c¢aginda bireylerden beklenilen ozelliklerin basinda gelen
yaratici diisiinme becerisini artiran yaratict okumanin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi 6nem arz
etmektedir. Belirli bir gosterge yokken ya da alan yazinda konu ile ilgili bir bilgi bulunmaz iken
okuma materyaline yaratici hayal giiciinii kullanarak sekil verme siirecine yaratici okuma siireci
denilmektedir. Guinliik hayatin her alaninda kullanilan yaratict okuma hayatin gizli ger¢eklerini
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ve sakl giizelliklerini de bireylere sunmaktadir (Ramsey, 1930, s. 116). Bu baglamda yaratici
okuma siirecinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin bireyin yaratici diisiinme giiciinii
ortaya koymasi gerekmektedir. Bu gerekgeyle yaratici okuma ile yaratici diisiinme arasinda
pozitif yonde bir iligki olmasi gerekmektedir. Yaratici okuma yaratict diisiinme ve bireyin
yaraticilik giliciinii artiracagindan ¢alisma bulgulart bu durum ile paralel goriilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

It is expected from the individuals in knowledge-producing societies not just to comprehend the
text by reading but also to interpret the text by using metacognitive skills. In this context,
creative reading practices have a special importance. While the students are expected to read the
text as it is in educational activities conducted through behavioral approach, the readers are
expected to read, analyze and synthesize the information obtained from the text in a critical way
in cognitive approaches. In the constructivist approach, individuals are expected to interact with
information in the text and produce new information. In this context, creative reading is a kind
of reading which conforms to the constructivist approach. The importance of creative reading
has enhanced as it includes creative thought and authenticity issues. In this context, it is
expected that the creative reading, which is thought to reveal the creativity skills expected from
individuals in the information age, is used in teaching reading skills to individuals. Especially in
primary school age, which is a critical period for cognitive development, creative reading
activities will develop students' creativity and creative thinking skills.

Method

The sample of the study, which was designed according to the pretest-posttest quasi-
experimental design, consists of fourth grade students attending a primary school in the
Pamukkale district of Denizli in the 2017-2018 academic year. The experimental and control
groups consisted of 19 students. To determine the creative thinking skills of the students, “How
creative are you?” scale developed by Whetton and Cameron (2002) and adapted to Turkish by
Aksoy (2004) was used. Each item on the scale determines the creativity characteristics of the
students. Three options were presented as agree, disagree and neutral in the scale, and students
were asked to mark the most appropriate option for them. The scale consists of one factor and
40 items, and each item has a different scoring. The validity and reliability studies of the scale
were performed on 174 students. The one-factor scale explained the variance ratio of 45% and
Chronbach's Alpha reliability coefficient of the scale is 0.94.

Findings and Discussion

The results of the 14-week treatment can be summarized as follows: The creative thinking skills
of the students improved in Turkish lessons structured through creative reading (experimental
group), while the creative thinking scores of the control group decreased significantly. In the
2015 Turkish Course Curriculum, it is stated that "Critical thinking enables to emerge new
ideas. Also, because the individual defends his thoughts by putting up arguments, this defense
also allows a rethinking of thoughts. Emphasis has been placed on enriching vital experience,
recognizing historical knowledge and reaching ways to reproduce it in a way that embodies this
form of thinking and allows for the development of analytical and creative thinking skills in
curricula”. The curriculum emphasizes the importance of developing creative thinking.
However, when we look at the teaching facilities, it is seen that the end of text questions and the
content of the texts in the guide books prevent the development of creative thinking. The
findings of the research show that there is a significant decrease in the creative thinking skills
scores of the control group. In order to develop creative thinking, individuals need to enjoy the
text and activities that they read and be interested in the texts. In this context, the decline in the
scores of creative thinking skills in the control group can be attributed to this situation.
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In this context, Turkish lessons should be based on creative reading rather than on
receptive reading. Turkey Qualifications Framework (TQF) to be compatible with European
Qualifications Framework (EQF) has been established in 2018 even if it does not take place in
2015 curriculum. Particularly due to the low results from the PISA exam, the TQF was created
with the aim of presenting an integrated structure in which all qualifications in the country are
defined, classified, and as a result of which relations such as transition and progress are defined
among the competencies. Looking at the content of TQF, it is seen that basic elements such as
creativity and creative thinking are involved. In this context, if the aim is to educate creative
individuals in the age of information, it is necessary to prepare guide books and programs to
develop creative thinking skills. It is not enough to include creative thinking skills in the
contents of the curriculum, and the guide books used in practice should be prepared in a way
that promotes creative thinking.

Creative reading covers both other types of reading and is at a higher place than other
types of reading. In order to be able to read creatively, individuals need to have a certain level of
reading maturity and skills. Although the creative reading process is seen as a more difficult
process than fluent reading, in practice it is the opposite. Students develop their feelings of
curiosity and the lessons are easier and more enjoyable as different techniques used in creative
reading attract students' interest and the students reach different ideas by using their imagination
in the process of creative reading. In this context, it is crucial to use creative reading in Turkish
lessons which increases the creative thinking skills as one of the features expected from the
individuals in the information age.



