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Ulkemizde Ingilizce 6greniminin yeterli oranda gerceklesmemesi konusuna yonelik yillardir net bir ¢oziime
ulagilamadig1 gozlemlenmektedir. Konuya iliskin simdiye kadar yapilmis olan caligmalar incelendiginde,
cogunun nicel yontem kullanilarak gergeklestirildigi ve sorunun Ingilizceyi 6gretememe agisindan ele alindig
goriilmiistiir. Buradan hareketle, mevcut calismada Ingilizce 6grenimi konusu &grenci tarafli incelenerek
ogrencilerin konuya iliskin bireysel sorumluluk alip almadiklari ve 6z-elestiride bulunmalar1 arastirilmistir.
Aragtirma dilinin Tiirkge tercih edilmesinin sebebi, hem 6grencilerin Ingilizce 8grenimine yonelik yasadiklari
sorunlar1 daha agik ifade etmelerini saglamak, hem de konunun igeriginden dolay1 daha ¢ok kisiye ulagilabilmesi
diistincesinden kaynaklanmaktadir. Mevcut c¢alismada, konunun derinlemesine incelenmesi ve sonucunda
birtakim Oneriler gelistirebilmek adina nitel yontemin kullanilmas tercih edilmistir. Aragtirmanin fenomenoloji
deseninde incelenmesi uygun goriilmiistiir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yonteminin kullanildigi ¢alismada,
Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik siniflarinda &grenim gérmekte olan farkl
bolimlere ait 12 o6grenci ile derinlemesine goriisme yapilmis ve sonuglart icerik analizi yodntemiyle
¢Oziimlenmistir. Bir yila yakin siiren egitim donemi boyunca 6grencilerle etkilesimde bulunularak, derinlemesine
goriigme yontemi kullanilarak ve uzman goriisiine bagvurularak, arastirmanin inanilirligi artirtlmistir. Calismanin
sonucunda, dgrencilerin ¢ogunun daha nceden problemi bu acidan hig diisiinmedigi ortaya ¢cikmstir. Oz-elestiri
yapip bireysel sorumlulugu alanlarin yani sira, geleneksel sorunlarin da dil 6grenememe konusunda etkisi

oldugunu disiinenler ve konuya yonelik farkli 6nerilerde bulunanlar bulgular kisminda dogrudan alintilar
yapilarak incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6grenimi, bireysel sorumluluk, 6z-elestiri.

ABSTRACT

It has been observed that a clear solution has not been reached for years regarding the issue of insufficient
English learning in our country. When the studies conducted so far about the subject were examined, it was seen
that most of them were carried out using the quantitative method and the problem was handled in terms of not
being able to teach English. From this point of view, in the present study, the subject of English learning was
examined on the student side by investigating whether the students took individual responsibility and self-
criticism about the subject matter. The reason why the research language was preferred in Turkish is because of
the thought of both enabling students to express their problems regarding English learning more clearly and
reaching more people due to the content of the subject. In the present study, it was preferred to use the
qualitative method in order to examine the subject in depth and develop some suggestions as a result. In this
study, maximum diversity sampling method is used with a phenomenology design. In-depth interviews were
conducted with 12 students from different departments of DEU (SFL) preparatory classes, and the results were
interpreted by content analysis method. By interacting with the students for nearly a year of education, using in-
depth interviews and consulting to expert advice, the trustworthiness of the research has been increased.
According to the results, it has been emerged that most of the students have never thought about this side of the
problem before. In addition to making self-criticism and taking individual responsibility, those who think that

! Bu makale, INOVED 2017 tarafindan 19-21 Ekim 2017 tarihleri arasinda diizenlenen 2. Uluslararas1 Egitimde
Iyi Uygulamalar ve Yenilikler Konferansi’nda bildiri olarak sunulmustur.
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traditional problems are the effect of not learning languages and those who have different suggestions for the
subject are also examined and tried to be revealed by making direct quotations in the findings.

Keywords: English learning, individual responsibility, self-criticism.

GIRIS

Glinlimiizde, bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler hayatimizin her alanini farkli bicimlerde
etkilemektedir. Bu sebeple, toplumsal yasamda ¢agin gerektirdigi yeniliklere ayak uydurmak, bireyleri
siirekli 6grenmeye agik tutarak kendilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Ogrenmeye iliskin
Kara (2010, s. 50), “Insanlik dogustan degil, 6grenme sonucu elde ettigi bilgi, beceri ve tutumlar
sayesinde evrendeki tiim bu degisiklikleri gerceklestirebilmektedir. Ogrenen insan bilgisiyle diinyayi,
olumlu ya da olumsuz yénde degistirebilir. Ogrenmek &zelde insanin, genelde ise diinyanin kaderini
degistirecek en 6nemli etkinliktir” aciklamasinda bulunarak 6grenmenin 6nemini vurgulamistir.

Ogrenmeye yonelik dil 6grenimi de diger konularda oldugu gibi giiniimiiz yasantisinda etkin
olan ve siireklilik igeren bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ana dilin 6grenilmesinin
zorunlulugunun yani sira, ¢caga ayak uydurma cabasiyla yabanci bir dilin bilinmesi ihtiyaci etkin bir
rol oynamaktadir. Bu durum, “hizla artan kiiltiirel etkilesimler ve uluslararas1 gelismelere bagli olarak
diger iilkelerin de dillerini bilme gereksiniminin arttigini1 ve pek ¢ok yabanci dil arasinda Ingilizcenin
daha fazla kabul gordiiglini” ortaya ¢ikarmaktadir (Gokmen, 2005 ve Harkort 1990; akt. Ersoy, 2015,
s. 8).

Yabanci dil égreniminde 6zellikle Ingilizcenin tercih edilmesinin sebebi, bu dilin diinyanin
birgok tilkesiyle kiiltiirel veya ticari iliskilerin gergeklesmesinde siklikla kullaniliyor olmasidir. Bu
sebeple, iilkemizdeki okullarda da yabanci dil olarak Ingilizce agirlikli egitim verilmektedir. Fakat
maalesef, iiniversite egitimi baslangicina gelene kadar yaklasik 10-12 yil siiren Ingilizce dgretimine
ragmen, Ogrencilerin hala bu konuda sikinti yasadiklarin1 gézlemlemekteyiz. Mevcut sorunun birgok
farkli sebeplerle iliskili olduguna dair cesitli arastirmalar yapilmigtir. Konuya iliskin yapilan
caligmalarda, sorunun; egitim sistemi, 0gretmenler, ders kitaplari, motivasyon, sinav sistemi, vb.
konulardan kaynaklandigi tizerinde durulmus ve ¢oziim arayigina gidilmistir (Duman, 2010; Isik,
2008; Paker, 2012). Yabanci dil 6greniminin bu kadar 6nemli oldugu giintimiizde bu konunun hala bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmasi, konuya farkli agilardan da bakilmasi gerekliligini dogurmaktadir. Bu
dogrultuda yapilan alanyazin incelemesinde, Ingilizce &grenememe sorununun o6grenci tarafl
Ozelestirisine iligkin nitel bir ¢alismaya rastlanmamistir. Konu, ¢ogunlukla egitim sistemi ve 6gretmen
etmeni agisindan incelenmis ve yapilan g¢alismalarin nicel yontem kullanilarak gergeklestirildigi
belirlenmistir (Duman, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2012; Kaya ve Keskin, 2016; Ozgelik, 2015).

Bu sebeple mevcut ¢alismada, iiniversite hazirhk sinifi  grencilerine Ingilizce
Ogrenememelerinin sebepleri sorularak konuya yonelik bireysel sorumluluk alip almadiklar
incelenmistir. Bunun sonucunda, ‘Ingilizce 6grenimi’ ile ‘6grenci tarafli 6zelestiri’ iliskisi hakkinda
bir sonuca ulasilmasi hedeflenmistir.

1.1. Yabanci Dilin Onemi

Guniimiiz yasantisinda toplumlar arasi iletisim ve etkilesimin artmasi ile birlikte yabanci dil
bilme ihtiyaci bir zorunluluk halini almistir. Ozellikle ingilizcenin uluslararasi ortak kullanilan bir dil
olmasi, tim diinyada yasananlar1 takip edilmesine ve bagka kiiltiirlerin taninmasma olanak
saglamaktadir. Baska kiiltlirlerin taninmas1 sonucu, bireyde farkli kiiltiirlerin yasantilarina anlayis
gosterme ve hosgori ile yaklagma gibi tutumlar bas gostermektedir. Abacioglu’na gore, diinyaya
acilmanin yolu yabanci dili bilmekten gegmektedir. Bir bagka deyisle yabanci dil, diisiince aligverigini
saglamakta ve bagka uluslarin diisiincelerini, bilimlerini, teknolojilerini, kiiltiirlerini ve sanatlarim
tanima olanag1 yaratmaktadir (aktaran, Hisar, 2006). Buradan hareketle, yabanci dil sayesinde farkli
iilkeler ile iletisimde olma, yenilikleri takip etme, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerden haberdar olma, vb.
ozelliklerden yararlanma imkani dogmaktadir.

Bu sebeplerle, yabancit dil 6greniminde diger kiiltiirleri tamimak ¢ok Onemli bir yer
tutmaktadir. Boylelikle, yabanci dil 6greniminde sadece gramer kurallarmin dgrenilmesi degil, dili
yasayarak hayatin igine katma ve 6grenmeyi zevkli bir héile getirme de saglanmis olacaktir. Er’e
(2006) gore, Ogrencilerin baska kiiltiirleri tanimasi, diinyada baska yasam tarzinda insanlarin da
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oldugunun farkina varilmasi (6zellikle kii¢iik yasta dil 6greniminde) ve 6grenenlerin dil 6grenmeye
karst motive edilerek 6grenme hizlarim artirmasini saglamaktadir. Boylelikle, 6grenciler bagska
kiiltiirlere sahip insanlar ile aralarinda empati kurarak yabanci dil 6grenmeye karst olumlu tutum
geligtirilebilmektedirler.

Bu yoniiyle yabanc dil, kiiltiirleraras1 baglantiyr kuran bir ara¢ gorevini gormektedir. Farkli
kiiltiirlerin deneyimlenmesi, farkli bakis acilar1 ve yorumlamalar: ortaya ¢ikarirken, bireylerin kendi
yasadiklar1 ¢evre sartlarina en uygun olan goriisii benimsemelerine de olanak saglamaktadir. Konu ile
ilgili Williams ve Burden, “Dilin 6grenildigi ortamin ¢ok onemli oldugunun altin1 gizerek kiiltiirel
gevre ve durumun iyi anlagilmasinin diller arasindaki farkliliklarin anlagilmasinda da yardimci
olduguna” deginmektedir (aktaran, Donder, Eladi, ve Ozkaya, 2012, s. 955).

Konuya 21. yiizyilda en az bir yabanci dil bilmenin 6neminin tartisilamayacak kadar biiyiik
oldugu goriisii ile yaklasan Celebi’ye (2006, s.292) gore de, cagm bilim insaninin bazi 6zelliklerle
donanik olarak yetismesi i¢in en az bir yabanci dili (ki bu da artik yetmemektedir) ve bilgisayar bir
meslek olarak degil, edinecegi her hangi bir meslegin geregi olarak bilmesi gerekmektedir. Kisilerin
toplumsal iligkilerde gerekli entelektiiel ve duygusal derinlige ulagsmasi adina yabanci dili iyi bilmesi
ve anadili disinda gegerli bir yabanci dili iyi bilmek i¢in ¢aba sarf etmesi “Cagin gerektirdigi toplum
tipi olan ‘Bilgi Toplumu’na” ulagsmak i¢in 6nem kazanmaktadir (Celebi, 2006, s.292; Dogan, 1996).

“Bilgi toplumu” olarak adlandirilan bu yeni toplum modelinde, ¢agin gerektirdigi yenilik ve
degisimler, toplumlararasi ihtiyaglarin da yeniden belirlenmesine neden olmaktadir. Bunun sonucunda
Ozellikle {ilkeler arasi iligkilerin gelistirilmesinde yabanci dil kullanimi bir gereklilik haline
gelmektedir. Bu konu ile ilgili, bireysel ve toplumsal olarak hizla artmakta olan iletisim araglarinin
kullanimi insanlar arasinda paylasimlarin en hizli ve kisa yoldan ger¢eklesmesini saglarken, yabanci
dili 6grenme ve etkin kullanma ihtiyacini da beraberinde getirmektedir.

Yabanci dil bilgisinde kisilerarasi paylasimlarin en kisa yoldan gerceklesmesine iligskin
Sebiiktekin, “yabanci dil bilgisinin degisik iilke ve insanlarinin deneyim, diisiinme ve duygularinin
birbirleriyle en kisa yoldan paylasabilmelerine yardimei oldugunu, dolayisiyla bireylere egitimlerinde,
meslek yasamlarinda pratik yararlar sagladigini, ayn1 zamanda toplumlarin gelismelerini de
kolaylastirdigini” belirtmistir (aktaran, Er, 2006, s. 4). Bu yoniiyle, 6zellikle toplumun gelisimine etki
eden ve teknolojiyi daha cok kullanan giiniimiiz gen¢ nesillerinin yabancit dil &grenimi ve
kullaniminda etkin bir rol oynadig1 gézlemlenmektedir. Ingilizcenin konusuldugu iilkenin kiiltiiriiniin
ve dilinin kullaniminin kavranmasi o dile ait 6grenmeyi de daha kolay hale getirmektedir.

Ulkemiz sartlarinda bu imkan1 bulamayan bircok kisi bulunmaktadir. Yabanci bir iilkede
egitim alamayan kisiler i¢in Ingilizce 6grenimi daha zor gerceklesmektedir (Yaman, 2018, s.164). Bu
acidan yabanci dil Ogreniminde, iilkemiz igin bu ortamin olusturulmasi gerekliligi Onem
kazanmaktadir. Bu ortamin olusturulmasi i¢in bir takim yeni diizenlemeler ve yapilandirilmalara
gidilme ihtiyaci duyulmaktadir. Giliniimiiz sartlarinda teknolojiye hizla ve kolaylikla erisilebilmesi
sayesinde Ingilizce ile daha sik karsi karsiya gelinmektedir. Yabanci diziler, filmler, video kanallari,
yabanci iiniversitelerden alinan dersler vb., cesitli olanaklara rahatlikla ulasilabilmesini saglamasina
ragmen, Ingilizceyi okullarda, belirli bir miifredat cercevesinde Ogrenmek de ayr1 bir 6nem
tagimaktadir.

Konuya iliskin, yabanci dil 6grenimi etkileyen birtakim etmenler bulunmaktadir. Yapilan
aragtirmalarda, c¢ogunlukla sorunun kaynagi olarak egitim sistemindeki yanliglar ve eksikler
gbsterilmis ve birtakim degisimlerin kacinilmaz oldugu belirtilmistir. Bu calismada, Ingilizce
ogrenimini etkileyen diger etmenlerin neler olduguna deginilerek konuya yonelik farkli bakis agilari
degerlendirilmistir.

1.2.Ingilizce Ogrenimini Etkileyen Etmenler

Diinyanin birgok iilkesinde konusulan ortak bir dil olma 6zelligine sahip olan Ingilizcenin
ogrenilmesi, ozellikle lilkemizde yillardir siiregelen bir sorun olarak hala incelenmektedir (Demircan,
2002; Isik, 2008; Paker, 2012). Bu konuda, hem kurumsal hem de bireysel olarak maddi manevi
biiyiik 6l¢tide ¢aba sarf edilmektedir. Ancak goriiliiyor ki, gosterilen bu emek ve ¢abaya ragmen
O0grenme adina elde edilen sonug ¢ok tatmin edici boyutlarda olmamaktadir. Yabanci dil 6grenimi
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konusunda konuya iliskin yapilmis olan arastirmalarin ¢ogunda bu sorunun farkli sebeplerden
kaynaklandig1 ve ¢esitli etmen iliskilendirildigi gézlemlenmektedir.

Bu etmenlerin basinda, sikintinin egitim sisteminden kaynaklanan birtakim aksakliklardan
kaynaklandig1 goriisii yogunluk kazanmaktadir. Uzun yillar siiren Ingilizce 6greniminin ardindan hala
bu sikintinin ¢6ziilememis olmasi iilkemiz i¢in énemli bir sorun teskil etmektedir. Okullarin 6gretim
programlarinda ilkokul ikinci smiftan itibaren ingilizce derslerinin yer aldigim belirten Isik (2008),
dgrencilerin dgrenim gordiikleri drgiin egitim siiresi boyunca goriilen Ingilizce dersinin uygulamaya
doéniik yontem sorunlar1 nedeniyle istenen sonucu vermediginin altini ¢izmektedir.

Bikgentayev ise, yabanci dil 6grenmek ugruna gosterilen biiylik ¢abalara ragmen, egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlardan dolay1 alinan sonucun tatmin edici olmaktan biiyiik oranda uzak
oldugunu ifade etmektedir. Bu ugurda harcanan caba, enerji ve zamanin bosa gittigini, sorunun en
bagta kullamlan oOgretim metodunun hatali veya eksik olmasi gibi bircok sebebi oldugunu
belirtmektedir (aktaran, Yolcu, 2002).

Uzun yillar siiren Ingilizce dgrenimi siiresince ilk basta da belirtildigi gibi 6grenememe
nedenlerini yine egitim sistemi icerisinde yer alan; 0gretmen, miifredat, ders kitaplari, gibi farkli
etmenlere baglayanlar bulunmaktadir. Paker’e (2012, s. 89) gore de, dgrencilerin ¢ogu “ilkokul 4’ten
lise sona kadar ve hatta iiniversite de bile Ingilizce dersi almalarina ragmen baslangic diizeyinde bile
Ingilizce iletisim kuramamaktadirlar. Bu konunun sorumlusu olarak ise, “kimi sistemi, kimi Milli
Egitim Bakanligini, kimi 6gretmeni, kimi de ders kitaplarini su¢lamaktadir” (Paker, 2012).

Ingilizce 6grenimini etkileyen etmenlerden bir digeri de, dzellikle egitim sisteminin bir pargasi
olan, devlet okulu ile 6zel okul Ogretim sistemi arasindaki miifredat farkliligidir. Hem ders
kitaplarinin, hem de yabanci dil i¢in uygulanan haftalik ders saatlerinin farkli olmasi, 6grenmede ¢ok
etkin bir rol oynamaktadir. Bunlarin yani sira, 6zel okullardaki yabanci 6gretmen etmeninin de dili
ogrenmede ¢ok etkili oldugu belirtilmistir. Tiim yukaridaki belirtilen konulara yonelik olumlu ve
olumsuz etkilerden bahsedilmektedir (Demircan, 2002; Demirel, 2008; Ulper, 2006). Ingilizceyi
ogrenirken, ana dilin kullanilmasinin bir zorunluluk mu yoksa tercih mi olmasi gerektigi farkli
acilardan ele alinmustir.

Cogunlukla, ana dilin Ingilizce oOgretiminde kullanilmasi bazi konulara gore gerekli
bulunurken, bazi konularda ise Ingilizce dgrenimine engel teskil edebilecegi goriisleri hakimdir.
Konuyla ilgili olumlu disiincelere yonelik, Savli ve Kalafat (2014, s. 1380-1381), “6grenci belli
durumlarda mutlaka ana dile basvurdugunu ozellikle de ana dili sayesinde bilinmeyen konu ve
kavramlarin 6grenilmesinin ve anlagilmasinin daha da kolaylastigin1 vurgulamistir. Boylelikle, derste
sorulan sorulara cevap verdigi ve aligtirmalara katilabildigi i¢in motivasyonunun ve O6zgiiveninin
arttigin1” belirtmektedir. Olumsuz diisiincelere O0rnek olarak ise, “ana dile sik¢a yer verilmesi
durumunda 6grencinin ana dile siirekli ihtiyag duydugunu; arastirma yapmadan, kendini 6grenmeye
zorlamadan hazir bilgiye ulastigmi” dile getirmektedir.

Konuya iliskin, yabanci dilde pratik kazanamama, ana dile goére diisiinme, konugma, yazma,
kelime bilgisini gelistirememe ve kulak dolgunlugu olusturamama gibi 6rnekler verilebilir. Bunun
sonucunda da, 6grencilerin ana dilde anlatildiginda konuyu anladigini; fakat anladiklarini yabanci dile
aktaramadiklarimi vurgulamaktadir” (Savli ve Kalafat, 2014). Bu noktada, ozellikle yabanci dil
ogreniminde Tiirk Ogretmenlerin yani sira, yabanct dgretmen etmeninin de belirleyici bir unsur
oldugunu gozlemlemekteyiz. Bu sebeple, 0grencinin dil seviyesine uygun anlatim, dili 6grenme
amacina yonelik ders igerigi ve konuya uygun anlatim sekli, 6gretmenlerin belirleyecegi etmenlere
ornek olarak verilebilmektedir.

Yukarida bahsi gegen kavramlara bakildiginda, ingilizce 6gretiminde dgretmenlere ok biiyiik
gorev diismektedir. Ogretmenlik egitiminin tiim meslek yasami boyunca devam etmesi gerekliligi ve
ogretimde gilincelligi yakalamanin 6nemi, uygulanacak olan yontem ve teknikler agisindan dil
Ogreniminde biiyiik yer tutmaktadir. Konuya iliskin McCarthy’nin (2008) ifadesine gore, “yabanci dil
alaninda son yirmi yilda yazilan kitap ve yaymlanan dergilerin, farkli bakis agilar ortaya cikardigim
ve oOzellikle Ingiliz Dili Ogretiminde (ELT) uzmanlasmanin 6gretmenlere alanlarinda giincel kalma
gibi zor bir gorev yiikledigi goriilmektedir. Bu nedenle, Ingilizce &gretmenlerinin ilk ve orta
ogretimden yiiksekdgretime kadar hangi seviyede olursa olsun dil Ogretimindeki yenilik ve
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gelismelerden haberdar olma ve bunlari olabildigince kullanmalar1 bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir” (aktaran, Karagedik, 2013, s. 21).

Bu noktada, etkili dgretmen olabilmek cok biiyiikk onem tasimaktadir. Ogretmenin ders ici
performansi, 6gretme potansiyeli ve kisisel donanim1 6grenen tarafin algisi ile anlam kazanmaktadir.
Bayrak’a (2004) gore 6gretmeni anlamli kilan, 6grenme ihtiyaci igcinde bulunan insandir. Bir diger
deyisle, akademik hayatlar1 boyunca Ingilizce konusma becerisini kullanmaya ihtiya¢ duyacak olan
ogrenciler, bu beceriyi kazandiracak olan etkili hedef, yontem ve degerlendirmeyi bilen okutmanlara
ihtiya¢ duymaktadir.

Ogretmenlerin giindemi yakalayip, dersi sevdirmesi, ayn1 zamanda dgrencilerin yabanci dile
kars1 6grenme motivasyonunu da artirmaktadir. Yabanci dile duyulan merak ve istek sayesinde dile
Ogrenim gereksinimi daha da 6nemli bir hale gelmektedir. Bu sebeple, 6gretmenlerin ellerinden
geldigince dersi etkili ve stres ortamindan uzak bir ortam haline getirerek, sinifta giivenli, endiseden
uzak bir 6grenme ortami1 yaratmaya oncelik vermeleri énem kazanmaktadir.

Bu noktada Gardner ve Lambert (1972), “ayni firsatlar verildigi halde neden bazi 6grenciler
hizli ve basarili bir sekilde yabanci dil 6greniyorken digerleri basarisiz oluyor?” sorusuna cevap
arayarak yabanci dil egitiminde motivasyonun énemini ortaya ¢ikarmiglardir (aktaran Kaya ve Keskin,
2012, s. 12). Acat ve Demiral (2002, s.314) da konuya iliskin, “6grenme olayinin ‘6grencinin bir seyi
gergekten 6grenmeyi istemesi durumunda gergeklestigi’ gercegi diisiiniildii§iinde, 6grenciyi 6grenmesi
icin harekete gegirecek olan eylemlerin 6gretmen tarafindan bilinmesi ve bunlarin smif ortaminda
bilingli bir bicimde kullanilmas1 gerektigini” savunmaktadir. Dolayisiyla, dgrencilerin Ingilizce
ogrenimine yonelik motivasyon ve tutumlarinin 6grenmeyi etkileyen énemli etmenlerden biri oldugu
ve bununla ilgili olarak, 6gretmenlerin daha bilingli davranmasi gerektigi 6nem kazanmaktadir.

Bu sebeple, “yabanci dil 6gretmen yetistirme alaninda hizmet i¢i egitim sistemi ele alinarak bu
yolda sonuca etki eden verilere ulasilmasi saglanabilir. Yeni diizenleme ile iiniversiteler ve MEB
arasinda esgiidiim saglanarak Ogretmen adaylarinin, nasil bir ortamda ve ne sekilde yabanci dil
Ogreteceklerinin bilincinde olmalari egitimi daha gergekei bir sekle getirebilir” (Isik, 2008, s. 23-24).
Ogretmenlerin bu bilince sahip olmasi sayesinde, dgrencilerin ingilizceye y&nelik motivasyonlarinda
da artig olacagi kag¢inilmazdir. Yabanci dil i¢in en onemli etmenlerden olan istek ve motivasyon
kisiden kisiye degisiklik gosterse de, Ozellikle giiniimiiz toplumunda yer edinmek ve farkli firsatlari
yakalamak adina ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir.

Toplumsal yasamin geregi olarak insanlar, degisik amag¢ ve bigcimlerde yabanci dil 6grenme
istegi duymaktadirlar. Demircan’in ifadesi ile, bireylerin baska bir toplum i¢inde hayatini siirdiirmek
zorunda kalmasi, kendi kiiltiirel degerlerini diger dilleri konusan insanlara aktarma istegi veya onlarin
kiiltiirel degerlerini dgrenme meraki kisiyi yabanci dil égrenmeye yoneltmektedir (aktaran, Unal,
2015). Bu nedenle, motivasyonun etkisi ile artan dil 6grenim istegi, beraberinde basariyr da
getirmektedir. Konuya iliskin Paker (2012, s.91), &zellikle Ingilizce dgreniminde “motivasyon ve
ozgiiveni yiiksek ogrencilerin dili 6grenmede daha basarili oldugunu, endise diizeyi yiiksek ve
Ozgiiveni diisiik 6grencilerin ise daha basarisiz oldugunu” belirtmektedir. Buradan da anlagildigi gibi
ogrencilerin motivasyon ve oOzgiivenlerinin artmasi hedef dil O6grenimlerindeki basariy1 da
artirmaktadir.

Ogrenme siirecindeki en 6nemli etmenlerden biri de bilginin test edilmesidir. Ogrenme
stirecini, “O0grenme ¢emberi analojisiyle” tanimlayan Handy’e (1995) gore bu siireg; yansitmalar,
sorular, fikirler ve testler olarak doért boliimden olugmaktadir” (aktaran, Duman, 2010). Bunun yam
stra, ogretilenlerin test edilmesi, egitim sisteminin nemli bir pargasi olmasma ragmen, Ingilizce
acisindan bu sistemin gerekliliginin tartisildig1 ve ¢cogunlukla da smavlara yer verilmemesi yoniinde
bir goriise sahip olundugu gézlemlenmektedir. Konuya iliskin Duman (2010, s. 27), “smav sisteminin
anlamaya degil, ezberlemeye dayali olmasi 6grenme-dgretme siirecindeki en 6nemli hatalardan
biridir” ifadesi ile bu goriisii destekler niteliktedir.

Ingilizce &grenimini etkileyen etmenlerden biri de dil egitiminde erken yasin 6nemidir.
Ulkemizde “yabanci dil egitimi ilkogretim seviyesinde, okulda baslamaktadir. Okula giden her
ogrencinin ilkogretim dordiincli smiftan itibaren yabanci dil egitimi almasi zorunludur. 1997-1998
Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Egitim Reformuna gore, yabanci dil dersi ilkogretim
okullarinin dordiincii sinifindan baslamak iizere zorunlu hale getirilmistir” (Milli Egitim Bakanlig
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[MEB]; aktaran, Akin, 2011, s. 117). Egitim sistemi su an bu sekilde devam etmesine ragmen,
ilkokuldan itibaren alinan Ingilizce dgreniminin bile yeterli olmadigi, yabanci dil 6grenimine daha
erken yaslarda baslanmasimin daha etkili oldugu goriisii 6nem kazanmaktadir. Konuya iliskin Er
(2006, s. 4), “erken yasta yabanc1 dil 6grenmeye baslamanin dil dis1 davraniglar yoniinden de ¢ocuklar
tizerinde olumlu etkileri oldugunu, ilkokul déneminde yabanci dil 6grenmeye baglayan ¢ocuklarin tek
dilli yetisen ¢ocuklara gore daha iistiin 6zelliklerinin oldugunu” belirtmektedir.

Ozellikle erken yasta Ingilizce 6gretiminin, iizerinde énemle durulmasi gereken bir boyut
olarak ele alinmasi gerekmektedir. Avrupa genelinde ve Tiirkiye’de giin gegtikce dnemi artan erken
yaglarda yabanci dil O&gretiminin gerekliligi, fizyolojik, bilissel ve duyussal gerekgelere
dayandirilmaktadir (Aktas 2014; Aslan 2008; Dogan 2009; Nga 2008; akt. Bulut ve Atabey, 2016, s.
261).

Bu gerekgeler 15181nda, ana dil 6grenimi ile ayn1 zamanlarda yabanci dil 6grenimine baglamak,
ogrenme olasiligini arttiran bir etken olarak goriilmektedir. Cocuklarin beyin fonksiyonlarinin en
yogun oldugu donemin 0-5 yas doneminde oldugunu belirten Bulut ve Atabey (2016, s.261), aymi
zamanda “gocugun bu evrelerde 6grendigi dilin, dilsel ve biligsel esnekliklerinden dolay1 neredeyse
anadili kadar iyi oldugunu, ikinci bir dilin sozlii dil becerisini kazanmak agisindan da Onem
kazandigin1” belirtmektedir. Buradan hareketle, yabanci dil 6greniminin ana dil 6grenimi ile
eszamanli olmas1 gerektigi ¢cikarimina ulagsmak miimkiindiir.

Agikca goruldigii gibi, yabanct dil 6greniminde erken yasin 6nemi &grenmeyi etkileyen
etmenlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yaklasik 10-12 yil siiren ingilizce 6grenimine ragmen,
iiniversite egitimine gelindiginde Ingilizcenin hala sorun olarak goriilmesi, bu yonde ¢oziim
arayislarin1 zorunlu hale getirmektedir.

1.3. Ogrencinin Bireysel Sorumlulugu

Mevcut arastirmada yer alan Dokuz Eyliil Universitesi’nin Ingilizce hazirlik sinifi
ogrencilerinde, Ingilizce Ogrenimine yonelik sorunun devam ettigi gdzlemlenmektedir. Hazirlik
siiflarinda sadece yabanci dil Ogretimine yer verilmesi sebebiyle 6grencilerin konuya yonelik
tutumlarin1 daha yakindan takip etme imkani bulunmaktadir. Bu dogrultuda, yabanci dil 6gretmeninin
amaci “Ogrenciye aldig1 yabanci dilin temel kurallarim1 6gretmeyi, yabanci dil kelime haznelerini
gelistirmeyi, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilmeyi ve kendisini s6zlii ve yazili olarak
ifade edebilmeyi saglamak” olarak betimlenmektedir. “Universite hazirlik béliimlerinde bu dogrultuda
egitim verilmesine ragmen, hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarinin
degisiklik gosterdigi goriilmektedir” (Yiiksekogretim Kurulu [YOK]; akt. Ersoy, 2015, s. 6).

Buradan hareketle, dgrencilerin Ingilizce tutumlarina yénelik bir arastirma yapilmasi ihtiyaci
dogmaktadir. Ogrencilerin ingilizce dgreniminde bireysel sorumluluk alarak 6z-elestiride bulunmast
bu arastirmanin amacini olusturdugundan, bu asamada dil 6greniminde 6grenen 6zerkligi kavramindan
bahsetmek yerinde olacaktir (Baylan 2007; Ergiir 2010; Isisag ve Demirel 2010). Holec’e gore
Ogrenen Ozerkligi, ‘Ogrenenin kendi ogrenme sorumlulugunu alma becerisi’dir. Benzer sekilde
aragtirmacilar Ogrenen Ozerkligini, Ogrenen bireyin kendi Ogrenme slirecinin ve sonuglarinin
sorumlulugunu {stlenmesi seklinde tanimlamaktadir (aktaran, Gomleksiz ve Bozpolat, 2012).
Ogrenme siirecinde en énemli noktanmn dgrencinin kendisi oldugunun altini gizen “6zerklik” terimi,
Tagliante’ye gore ise, “Ogrenenin yabanci dili kendi iletisim gereksinimleri dogrultusunda
kullanabilmesini saglamay1 hedefleyen; iletisimsel yaklasim ile &greneni etkin, 6zerk ve kendi
ilerlemesinden sorumlu tutarak onu 6grenme siirecinin merkezine yerlestirmistir” (aktaran, Ozgelik,
2015, s. 103).

Bu sebeple, 6gretme ne kadar dnemli olursa olsun, 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grenen
tarafin da katkisinin ¢ok etkili oldugu godzlemlenmektedir. Bu acidan, &grencilerin bireysel
sorumlulugu alarak, kisilik 6zelliklerine, yasina ve dil 6grenme gereksinmelerine uygun bir sekilde
konuya nasil yaklastiklari, 6nem kazanmaktadir. Ozellikle Ingilizce dil 6greniminde birgok etmen
etkili olmakla beraber, arastirmanin amacini olusturan “Ggrencilerin egitim sistemi i¢inde bireysel
sorumluluklarinin incelenmesi” ve bunun sonucunda bir takim 6nerilerde bulunulmasi bu ¢alismanin
esas temelini olusturmaktadir.
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YONTEM

Arastirmanin  amaci, giiniimiizde hala giincelligini kaybetmeyen Ingilizce 6grenememe
sorununun grenci tarafli dzelestirisini arastirmaktir. Ingilizce dgrenememe konusuna yénelik yapilan
caligmalar incelendiginde, ¢ogunlukla bagka etmenler (egitim sistemi, ders miifredati, 6gretmenler,
vb.) lizerinden arastirildigr goriilmiis ve c¢aligmalarin ¢ogunun nicel yontem kullanilarak
gergeklestirildigi sonucuna ulagilmistir (Duman, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2012; Kaya ve Keskin,
2016; Ozgelik, 2015). Bu dogrultuda, 6rneklem grubunu Ingilizce hazirlik egitimi goren iiniversite
Ogrencilerinin olusturdugu mevcut ¢aligmada, bu soruna 6grenci tarafli bakis acis1 ve 6zelestirisi nitel
yontem uygulanarak arastirilmistir.

Yapilan arastirmanin nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) desenindedir.
Fenomenoloji deseni, “(...) farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.78). Bu olgular farkli bigimlerde
giinliik hayatimizda yer alan durumlardan olusabilir. Deneyimledigimiz fakat tam olarak anlamini
kavrayamadigimiz durumlar i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir. Mevcut g¢alismada, yillardir
giincelligini yitirmeyen ve her daim bir sorun olarak karsimiza ¢ikan bir olgu olan ‘Ingilizcenin
Ogrenilememesi’ durumunun oOgrenciler tarafindan nasil algilandigi ¢aligilmaktadir. “Olgubilim
arastirmalarinda veri kaynaklar1 arasgtirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplar” oldugundan, tniversite hazirlik smifi
Ogrencilerinin bizzat deneyimledikleri bu konuya yonelik diislinceleri arastirmada esas alinmigtir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 80) .

2.1. Orneklem

Mevcut ¢alismada, Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce hazirlik
sinifi 6grencilerinden olusan 12 kisilik 6rneklem grubuyla ¢aligilmig, arastirmanin igerigi agisindan
olgubilim deseninin uygun oldugu disiintilmiistiir. Arastirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu orneklemde, katilimcilarin gesitliligini
yansitmak 6nem kazanmaktadir. Mevcut ¢alismada, 6grencilerin Ingilizce dgrenme konusundaki
sorunlarina bireysel 6zelestiri yapmalar1 amaglanmakta oldugundan 6rneklem grubu farkl cinsiyet,
egitim diizeyi, yas ve branglardan segilerek olusturulmustur.

Yapilan ¢aligmalarda dil 6grenme sorununa yol acan nedenlerin ¢ogunlukla egitim sistemi ve
Ogretmenlerden kaynakli sorunlardan meydana geldigi belirtilmistir. Mevcut arastirmada ise, bunlara
ek olarak, 6grencilerin konuya yonelik sorumluluk almalar1 ve tutumlari, bireysel 6zelestiri yaparak
belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Analiz siirecinde kolaylik saglamasi ve segilen 6rneklem grubunun
demografik ozelliklerini tanimlamasi agisindan katilimcilar K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12 seklinde kodlanmaktadir. Arastirmaya katilan 6rneklem grubunun 6zelliklerine Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Orneklem Grubunun Ozellikleri

Kod Cinsiyet Yas Egitim Brans
Diizeyi

K1 Kadm 21 Lisans Ingilizce
Ogrencisi Matematik

K2 Erkek 20 Lisans Elektrik-
Ogrencisi Elektronik

Miihendisligi

K3 Kadin 19 Lisans Iktisat
Ogrencisi

K4 Erkek 19 Lisans Ingilizce
Ogrencisi Isletme

K5 Erkek 19 Lisans Denizcilik
Ogrencisi Isletmeleri

Yonetimi

K6 Erkek 21 Lisans Lojistik

Ogrencisi Yoénetimi
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K7 Kadin 20 Lisans Ingilizce

Ogrencisi Iktisat

K8 Kadin 19 Lisans Kamu
Ogrencisi Yoénetimi

K9 Erkek 22 Lisans Ingilizce
Ogrencisi Isletme

K10 Kadin 21 Lisans Isletme
Ogrencisi

K11 Kadin 19 Lisans Bilgisayar
Ogrencisi Miihendisligi

K12 Erkek 23 Lisans Endiistri
Ogrencisi Miihendisligi

2.2. Veri Toplama Yontemleri

Caligmada veri toplama yontemi olarak derinlemesine goriisme yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin amaci, iiniversite hazirlik simifi dgrencilerinin Ingilizce 6grenememe konusunda bireysel
Ozelestiri yaparak, bu konuya yonelik sorumluluklarimi ve tutumlarmi belirlemeye ¢alismak
oldugundan farkli cinsiyet, egitim diizeyi, yas ve branglara sahip 12 kisi segilmistir. Derinlemesine
goriisme yontemi kullanilarak, ayrintili ve derinlemesine bilgiye ulasilmis ve bdylelikle arastirmanin
inandiricilign arttirillmigtir. Arastirma sorulari, alanyazin aragtirmasinin sonucunda elde edilen veriler
ile olusturulmustur. Sorularin gegerliligini saglamada uzman gorlglerinden faydalanilmisgtir.
Sorularinin arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanip hazirlanmadig1 kapsam gecerliligi yoniinden
degerlendirilmistir. Uzman incelemeleri sonucunda, arastirmaya yonelik sorulan sorularin ¢aligmanin
amacina uygun olarak hazirlandigi goriilmiistiir. Arastirmanin uzman goriisiine basvurularak teyit
edilmesi, aragtirmanin inanilirligini arttiran bir etmen olmustur.

Goriismeler, katilimcilarin sozlii izinleri alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Her bir
goriisme 30 ile 45 dakika arasinda gergeklesmistir. Bunun yanisira, bulgular bélimiinde katilimcilarin
goriiglerine dogrudan alintilar yapilarak yer verilmis, bunun sonucunda inanilirliginin arttirilmasi
saglanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma  verilerinin  analizinde igerik analiz ydntemi uygulanmistir. “Olgubilim
arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu tamimlayabilecek temalarin ortaya
¢ikarilmasi ¢abasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer
verilir. (...) Elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanr. (...) icerik analizi, elde edilen verilerin daha
yakindan incelenmesini ve bu verileri acgiklayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir” (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 81-97).

Verilerin analizi asamasinda goériisme ses kayitlar1 yazili dokiim edilmistir. Daha sonra veriler
tematik kodlamaya tabii tutulmustur. Ortaya ¢ikan kodlardan yola ¢ikarak ise kategorilere ve temalara
ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan tim veriler siklikla okunup, ortaya ¢ikan betimlemeler, bulgular
kisminda temalardan yola ¢ikilarak, katilimcilardan dogrudan alintilar yapilarak yorumlanmustir. Sik
sik katilimcilarin goriiglerine yer verilerek, verinin diizenli ve anlamli bir sekilde aktarilmasi
saglanmistir. Bunun sonucunda, incelenen konuya yonelik sonuglara yer verilmistir. Arastirma
sonucunda ulagilan temalar su sekildedir:

Tema 1: Ingilizce Ogrenimi Gerekliliginin Algist

Kategoriler: Global diinyada Ingilizcenin éneminin bilinmesi; is diinyasinda bir ihtiyag ve zorunluluk
olarak goriilmesi; modern ¢agda bilinmesinin sart olmasi.

Tema 2: ingilizce Ogrenimine iliskin Etmenler

Kategoriler: Yillardir siiregelen egitim sistemindeki degisiklikler ve eksikliklerin dil 6grenimini

0zel okul ile devlet okulu egitimi farkliligi; 6l¢me-degerlendirmenin dil 6grenimi ig¢in gerekli
bulunmamasi.
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Tema 3: Ingilizcenin Ogrenilememesinde Etkili Olan Bireysel Olgular

Kategoriler: Yabanci dil 6grenimine erken yasta baslanmas1 gerekliligi goriisiine sahip olma; dili
Ogrenme zorunda birakilma; dilin konusma pratiginin yapilamamasi; motivasyon, istek ve tutumun dil
Ogrenimindeki 6nemi.

Tema 4: Ingilizce Ogreniminde Bireysel Sorumluluk Alma Tutumlari ve Konuya Yénelik
Oneriler

Kategoriler: Ingilizcenin 6neminin bilinmesine ragmen, bireysel ¢aba sarf edilmedigi; bireysel
sorumlugun alimmasi ve gerekli calismanin yapilmadiginin belirtilmesi; bireysel olarak kendi
caligmalarini yetersiz bulmalari.

BULGULAR
Tema 1: Ingilizce Ogrenimi Gerekliliginin Algist

Katilimcilarn tiimii  kiiresellesen diinyada Ingilizce 6grenmenin ¢ok onemli oldugunu
belirtmislerdir. Universitede bu sene aldiklar1 egitim haricinde, bundan onceki 10-12 yillik
egitimlerinde Ingilizce 6grenimi gordiiklerini bdylelikle, énemini ve gerekliligini daha da net
anladiklarim belirtmislerdir. Ozellikle is hayatinda uluslararasi sirketlerin sundugu imkanlara ulasmak
icin Ingilizceyi bilmenin gerekliligi iizerinde durmuslardir. Bu noktada, Ingilizce Ogrenmenin
oneminin farkindaligi dikkat cekici olmustur. Katilimcilar su goriigleriyle bu diisiincelerini
desteklemislerdir: “Is hayatinda artilari var. Is avantajinda para biraz da uluslararas: sirketlerde var.
Uluslararast diizeyde var ya bu yiizden hani anlasmak igin uluslararasi bir dil lazim hatta diller lazim
su anda” (K2).

“Globallesen diinyada artik gerekli olan Ingilizce yani. Evrensellik” (K12).
“Global diinyanin ana dili oldugu i¢in ogrenmek zorundayiz diye diisiiniiyorum” (K7).
“Akademi igin gerekli oldugunu diisiiniiyorum” (K5).

Katilimeilardan (K1) ise giiniimiizde sadece Ingilizce degil, birkac farkli dili daha bilmenin
zorunlu hale geldigi konusunun fiizerinde durmustur: “Mecbur bwrakiliyoruz biraz da. Bu dénemde
Ingilizce bilmek bile yetmiyor bazen. Ingilizce bileceksin ana dilin gibi bir de ek olarak bir dil daha
bilmek zorundaymusiz gibi hani. Zorundalik var burada mecbur birakiliyoruz. Bize sorulmuyor,
ogrenmek istiyor musun demiyor kimse”.

Tema 2: Ingilizce Ogrenimine Iliskin Etmenler

Ingilizce 6greniminde birgok farkli etmenin etkili oldugu iizerinde durulmustur. Katilimcilarm
biiyiik bir kism1 egitim sistemindeki yanlislardan kaynakli sorunlarin ingilizce 6greniminde énemli bir
etmen oldugunu dile getirirken, konuyu bir¢ok agidan degerlendirmistir. Katilimcilarin konuya iliskin
diisiinceleri su sekildedir: “Yiizeysel egitim ya, tek sikinti bu. 10 sene boyunca sadece 4 tane tense
oldugu soylendi. Su an 12 tane tense oldugunu biliyoruz. Egitim sisteminden kaynakli sorun” (K4).

“Sistemden kaynakli sorun var. Grameri ogreniyoruz, ezberliyoruz ama yine konugsamiyoruz
yani. Ortam da burada onemli. Sonugta dersten sonra herkesle Tiirk¢e konusuyoruz. Bildiklerimizi de
unutuyoruz. Pratik yapamiyoruz. Don’t practice.” (K3).

Katilimeilarin ¢ogu egitim sisteminde yabanci uyruklu 6gretmen veya Ogrenci olmasinin
Ingilizce dgreniminde cok etkili bir etmen oldugu iizerinde durmus ve bdylelikle Ingilizceyi daha rahat
ogrenebileceklerini belirtmislerdir. Bir katilimer (K1) bu konu ile ilgili olarak sunlar dile getirmistir:
“Teori olarak ne kadar onersek de pratik yapmadan biz bir raddeye varamayiz. O yiizden amag bizim
pratik yapmanmizi saglamak o yiizden. Bu konuda eksiklik oldugunu diistiniiyorum. Belki suflarda
hani yabanc: insanlar, yabanci arkadaslarimiz da olsa daha kolay dgrenebiliriz. Yabanci insanlarla
yiiz yiize iletigim gibi. Ortak bir dil Ingilizce oldugu icin béylelikle Ingilizce konusmak insani daha ¢ok
gelistirir. Hani ¢iinkii benim arkadasimin yurdunda su anda odasinda 3-4 tane yabanci kiz varmis ve
su an o da Ingilizceyi égrendi. Hani ¢ok fark ediyor. Yabanci insanlarla yiiz yiize iletisim kurmatk,
onlarla yasamak daha faydali. Ama simiflara ne kadar yabanci égrenci gelebilir. Ingilizce konugan
yabanci 6grenci. Pratik eksigimiz var. Onu yapmamiz lazim bizim”.
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“(...) Bir zorunlulugun olmasi burada bizi ¢ok tesvik ediyor yani. Zaten Ingilizce konusuyor
kadin biz Tiirk¢e konusamiycaz yaninda. Mecburen 6greniyoruz. Yani anlatmaya ¢alisiyoruz sonugta
Tiirk¢e bir sey soyliiyoruz anlamiyor. Ama Ingilizce biz kendimiz ¢abalayp ona anlatiyoruz o zaman
daha iyi practice oluyor yani” (K35).

Yabanci 6gretmen etmeninin olumsuz yonde de etkileyebilecegini diigsiinen katilimcilardan biri
(K3) konuya yonelik soyle bir bakis agis1 getirmistir: “Pek ¢ok 6grenci hani ilk basta anlamadigi icin
hani birakyyor, saltyor zaten anlamiyorum diye tam tersi de olabiliyor yani. Etkilenebiliyor”.

Ortam ve cevre sartlarinin da 6grenmede cok etkili oldugunun altini ¢izen katilimcilarin
bazilar1 su sozleriyle bu konuya aciklik getirmistir: “(...) Ortamin da olusmasi lazim ¢evre sartlart da
¢ok onemli. Ben sabah kalktigimda bir tane yurttaki arkadasima goodmorning demiyorum, giinaydin
diyorum. Veya mesela hello demiyorum merhaba diyorum. Bu sekilde devam ediyorum. Eger benim
gibi aymi sekilde o gruplara mesela farkly cumhuriyetteki insanlart getirirseniz madem tekniklik var
onlarin hepsiyle tek dille konusmak zorundasiniz. Boyle bir ortam olusturulursa ya da daha buradaki
hazirlik sinmifindaki ogrencileri uluslararast diizeyde yapsalar, madem o kadar kéklii bir iiniversite
bunu da yapabilecek seviyede”(K9).

“Bence bir video izlemigtim ben 3-4 arkadas 12 haftaligina baska gehirlere gidiyor. No
English dive bir kurallarn var bu adamlar Amerikali. Ve 12 hafia gittikleri sehirde Ingilizce
konusmadan onlarin dilini konusmaya ¢alistyor. Ve 12 hafta sonunda C seviyesinde konugabiliyorlar.
Atiyorum, Ispanya’ya gittiklerinde 12 hafia icerisinde Ispanyolcay: bir sekilde égreniyorlar. Ama hig
bir sekilde Ingilizce konusmuyorlar. Bence bizde de hazirlik yerlerinde yiiksekokullarda kampiisiin
icinde tamamen Ingilizce konusulmali ve yurtlar da orda olmali. Orda ¢alisan adamlar da
yurtdisindan gelmeli. Ortam tamamen izole edilmeli Tiirkiye'den. Tiirk¢e konusulmamali icerde.
Hazirlik iki y1l olsa da bence bir sikintt olmaz hani. Keyif alirsak ¢ok giizel ”(K4).

Katilimeilarin ¢ogu Ingilizce 6greniminde 6zel okulun ¢ok etkili oldugunu belirtmislerdir.
Devlet okullarinda 6nceden belirlenen miifredatlara gore egitim verildigi bu ylizden de konularda
herhangi bir esneklik yapilamadiginin tizerinde durmuslardir. Bunun yani sira, devlet okullarinin
cogunlukla sinava yonelik egitim iizerinde durdugunu, bunun sonucu olarak {iniversite egitiminde
Ingilizce boliimiinii segmeyecek olanlarin Ingilizce dersini islemediklerini belirtmislerdir. Konuya
iliskin katilimcilarin gériisleri su sekildedir:  “ (...) Ozel okullar daha kaliteli bir kere. Mesela sayisal
olan bir 6grenci lisedeyken Ingilizce dersini genellik itibariyle bos ders olarak goriiyor. Ciinkii onlarin
notlanmasi gereken dersler matematik olsun fen olsun bu dersler. Insan onu artik bos ders olarak
goriiyor. Kafa dinleyecek bir ders olarak goriiyor. Onlar éyle olunca hocalar da ona odaklaniyor ve
fazla sikmiyorlar. Ama ozel okulda her seyin belli bir noktast oldugu icin gorev dagilimi ¢ok giizel
yerine getiriliyor” (K12).

“(...) Kesinlikle ozel okul egitimi ¢ok dogru. Devlet okullarinda bu gergeklestirilmiyor. En
basitinden ben sayisalciyim diye siirekli matematik calisiyordum. Ingilizce dersinde hep kaldim.
Hocam sozliilerle gegiriyordu ve su an hani iki senedir hazirliktayim yani. Olmadi, ise yaramad.
Kesinlikle 6zel okulda ¢ok farkliligi var devlet okullarmmin” (K1).

“(...) Bence onun sistemle ilgisi var. Ciinkii devlet okullarinda belli bir miifredat hazirlaniyor
Milli Egitim Bakanhg tarafindan. Ogretmenler de o miifredatin disina ¢ikmiyorlar. Fakat ézel okullar
yva kendileri hazirlyyor ya da ogretmenler bazen miifredatin disina ¢ikarak daha farkl seyler
ogretiyorlar. Benim lisede mesela arkadaslarim arasinda ben Anadolu Lisesi olmama ragmen farkiilik
vardi mesela herhangi bir kolejle. Ciinkii onlar benim islemedigim konuyu bile gormiislerdi. Yani bu
miifredat farkindan sistemin hatasindan kaynaklaniyor” (K6).

“Ben bir sene seyde okudum Tarsus Amerikan Koleji’nde. Hazirlik gordiigiimiiz zaman bizde
puan kaygist diye bir sey yoktu. O senenin sonunda herkes dokuzuncu sinifa gegiyordu ve yazili hi¢ bir
sey yapmiyorduk Ingilizce konusunda. Egitim tamamen konusmayla alakaliydi. Okula girdigin anda
Ingilizce konusuyorsun okuldan ¢ikana kadar Ingilizce konusuyorsun. Bir giinden bir giine bize ne bir
gramer ogrettiler ilk hazirlikta ne de baska bir sey. Sadece konusma ogrettiler. Bu sekilde daha
yararl oluyor” (K4).

“Bence ozel okullarin tek avantaji hani adt tistiinde ozel oldugu igin hani belli bir seye bagh
kalmiyorlar. Devlet okulunda égretmen geliyor elinde bir miifredat var hani giinii giiniine onu islemek
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zorunda. Onun disina ¢ikamiyor kendisinden bir sey katamiyor bence. Ama ozel okullarda boyle bir
sey yok. Ogretmen hani tek bir kisiye bagh veya gruba bagl oldugu icin hani kendinden édiin verip
bizim icin daha iyi olacak bir seyi yapabiliyor ama devlet okullarinda bu yapiimiyor. En basta sorun
bu oluyor bence” (K2).

Ozel okullardaki farkli sistem uygulamalarmin ¢ok etkili olduguna dikkat ceken
katilimcilardan biri (K11), su sozleriyle bu goriisiinii desteklemistir: “(...) Bizim 3 sene lisede, 8 ders
varsa haftada Ingilizce, biri yabanc bir kadin getirmislerdi. Sadece Ingilizce biliyor ve biz bir ders o
kadinla Ingilizce konusuyorduk mesela. Tiirkce hi¢ bir sey séyleyemiyorsun ciinkii zaten anlamiyor.
(...) Yabanci iilkelerden 3-4 hoca geliyor sen de Tiirkiye’de her alana gidiyorsun onunla. Alisveris
merkezi, restoran, her sey. Ve sadece onla, o sana Ingilizce hani nasil yasayacagini, napicagini hangi
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ctimleleri kuracagini hani boyle bir sistem yapmislardi. Cok giizeldi yani”.

Katilimeilarin bazilart 6zel okulun Ingilizce 6greniminde daha etkili oldugu gériisiine elestirel
acidan yaklasmaktadirlar. Su goriisler bu yaklasimi destekler niteliktedir: “Benim ézeldi lisede ama
arkadaslarima ben bu konuda katilamiyorum. Aslinda tam tersi ben devletteki miifredatlar okutulmak
zorunda ama ézeldekinde tam tersi mesela bizim okula ézel miydi bilmiyorum ama biz hi¢ Ingilizce
islemiyorduk mesela. YGS, LYS basarisini onemsiyorlardi. (...) Ondan dolayt biz mesela Ingilizce
derslerinde matematik isliyorduk. (...) Ozellerde de bence boyle yoksa bunun farkli oldugunu ben
diisiinmiiyorum. Zaten devletlerdeki bence daha fazla okutmak zorunda ciinkii miifredat var ortada
ondan yiiriiyorlar. Bence devletlerde daha dikkatli bakiliyor miifredat ve ders isleyisine bence” (K35).

“Hocam okulun kalitesine gore o degisiyor. Ben Atatiirk Lisesinde okudum. Atatiirk Lisesi
Ingilizce iizerine gercekten diisen bir lise ve devlet lisesi. Ama bazi ézel okullar var hani genel olarak
hani su Ari Koleji var mesela her ne kadar Ingilizce iizerinde duran bir lise gibi goriinse de kolej gibi
goriinse de aslinda Ingilizceden farkli dallart da hepsini bir arada verdigi icin pek de kaliteli bir
egitim vermiyor bence. Ogretmenlerin ve okulun kendi icindeki disiplinine bagl” (K7).

Olgme degerlendirmenin egitim sisteminde dgrenmeyi engelledigi ve yapilmamas: gerektigini
savunan cogu katilimci ayn1 zamanda smavlarin zorunluluk yarattigmi da belirtmislerdir. Ozellikle
Ingilizce dersi icin smavdan gecmenin 6grenme ile ilgisi olmadiginin {izerinde durmuslardir.
Katilimeilar konuya iliskin su goriislerde bulunarak konuyu desteklemislerdir: “Ingilizce dgrenmek,
bunun sinavla olmamasi lazim yani Ingilizceyi 6grendim ben sinavdan gegicem diye bir sey olmamasi
lazim. Eger konusabiliyorsan Ingilizceyi ogrenmissindir. Simavlarla ol¢iilmemesi lazim bence. Yazili
simavlarla. (...) Yani bu sey olmamasi lazim sumir olmamasit lazim bence. Not siniri gibi veya
Ingilizcenin sinavla égrenilip 6grenmedigi hani bunu sinavla 6lgmemeleri lazim” (K1).

“Bir de goyle bir sey var hocam, mesela, biz sinavlara girdigimizde belirli bir gegme notumuz
oluyor. Onun bir ka¢ puan altinda kalmamiz Ingilizce bilmedigimiz anlamina gelmiyor. Ama
resmiyette Ingilizce bilmeyen, tekrar hazirlik okumak zorunda birakilan 6grenciler oluyoruz” (K6).

“Mesela soyle bir sey var, kendinizi gelistirdiginiz zaman tabi bunun icin istikrarli olmaniz
gerekiyor daha sonra herhangi bir yerde internet iizerinde kendi seviyenizi olgtiirebilirsiniz. Benim
seviyemi Ol¢ebilmesi i¢in tam anlamiyla benim dersleri almam lazim ayni zamanda beni yonlendiren
sizin gibi hocalarimizin olmasi lazim. Zaten en bastan dedigim gibi siz bize 6gretemezsiniz nasil
ogretilecegini gosterirsiniz sadece. (...) Siav sistemi bence sagma. Dili bir sinava sokamazsiniz. Dil
kiiltiirle alakahdwr. Kiiltiirler gelistikce diller de gelisir. Siz o dilin kiiltiiriinii de ogrenmedikce
isterseniz diinyamin sinavina girvin istediginiz kadar basaritli olun, bu sinav sonunda hi¢bir sekilde
konusmaya ya da pratige dokmediginiz siirece o dili alamadiginiz siirece hi¢ bir zaman yeterli
olmayacaksiniz. (...) Yani, tamamen sununla alakas: yok yani siz bana gramer ogretin ben ¢ok giizel
yaparim grameri. Biraz da temelim varsa 1 ay igerisinde istedigim kadar kelime ezberliyebilirim.
Egilimim varsa. Ciinkii ezberledigim siirece ben bunlart tekrar edicem ve ezberledigim seyi
gordiigiimii orda uygultyycam. Peki, ben bu kelimeleri ezberledikten sonra ne kadarim konusabilicem?
Sinav sistemi bana ezberci mantigini veriyor. Bana hi¢ bir sey kazandirmiyor” (K9).

“Hocam yani bu sadece Ingilizce sinavi icin gecerli degil, iiniversite sinavina girmek icin
zorunlu oldugumuz icin calistik. Gormek istedigimiz ya da kendimizi gelistirmek istedigimiz icin degil.
Stmava girdikten sonra bir¢ok insan ¢alistigi bir¢ok konuyu unuttu. Ve bu insanlar ben hazirligi
geciyim de 6 yil okumyyim diye su an ¢abaliyorlar ve hani biz bunu atlatinca bu insanlar da bunun
pratigini yapmadig i¢in yilsonunda yine unutacaklar ve ¢ogu insan yine kursa gidiyor mezun olunca.
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(...) Yani insanlar istedigi seyi istedigi zaman yapmalr bir seyi, zorunlu bwrakilmamali bence. Hem
dersler agisindan hem de Ingilizce agisindan.  Sinavlar bize neyi ne kadar ogrendik, ne kadar
biliyoruz bunu gosteriyor bize. Simav gereksiz bir sey demiyorum ama hani sinav ayni zamanda
insanlart zorunda birakiyor ve insanlar bunu zorunluluk i¢in yapryor. O da kétii yani” (K11).

“Stirekli gelisen bir seyi sinava tabii tutamayiz diye diisiiniiyorum ben. Bir¢ok ders aym
aslinda matematik, fen dersleri, dil de boyle siirekli degisen bir sey. Gramer yapist olsun kelime olsun
sirekli degigiyorlar. Siirekli bir degisim icinde oldugu icin, insanlar O&grenebildikleri kadarini
ogrenmeli. Ogrendigimiz her seyden sinava tabii tutulamayiz”(K8).

Tema 3: Ingilizcenin Ogrenilememesinde Etkili Olan Bireysel Olgular

Universite egitimleri 6ncesinde ortalama 10-12 yil boyunca aldiklari ingilizce egitimlerine
ragmen hala Ingilizcenin 6grenilememesinin nedenini egitim sisteminden kaynakl1 sorunlara baglayan
katilimeilar bu konuya yonelik farkli bakis acilar getirmislerdir: “ (...) Cok fazla kaliplasmis kural
var. Ogrenim siiresinde ¢ok fazla kaliplasmis kural var bu da bir siire sonra irrite ediyor” (K7).

“Bence Ingilizce bir ders degil. Zorunluluk olarak verildiginde yani oturup ders gibi
calisamadigimiz icin Ingilizceyi diger derslerle bir tutamayiz. Sonucta Ingilizce konusarak daha iyi
pekistirilebilecek, yani genel olarak dillerin hepsinin boyle oldugunu diigiiniiyorum ben. Daha ¢ok
pratige dayali ders olarak goriilmemesi gereken bir konu. Bu yiizden de ders olarak zorunlu
tutuldugumuz icin olmuyor bence. Yani egitim sisteminde ders olarak yer almamali diye
diigtiniiyorum” (K8).

Egitim sistemindeki eksikligin Ingilizcenin &gretilmeye basladigi yas ile ilgili oldugunu
belirten katilimcilar bir kismi, okul egitiminden bile 6nce kreslerde Ingilizce 6gretimi yapilmasi
gerekliligi lizerinde durmustur. Konuyla ilgili goriisler su sekildedir: “ (...) Hepimiz kendi dilimizi ilk
konusarak égrendik. Biz Ingilizceyi yani direkt yazarak 6grenmeye calisiyoruz, yazamiyoruz. Su an
simifta yiizde ellisi, nerdeyse tek sorun bu. Yazabiliyorlar ama konusamiyorlar. Bence ilk Ingilizceye
onem vermemiz gerekiyor. Bu da iste kreslerden baslayabilir. Yas onemli”(K3).

“Daha bebeklikten ogretilseydi onu aliskanlik haline getirip o68renebilirdik. Derste
gordiigiimiizle kaliyor ve ‘speaking’ falan hichbir sekilde yetmiyor. Sadece gramer 6greniyoruz (...) Bu
sekilde de égrenilmiyor. Bizim zamammizda dordiincii sinifian basliyordu Ingilizce oOgretilmeye,
birinci siniftan baslansaydi belki daha rahat ogrenirdik. Matematigi, Tiirkgeyi falan goriiyorduk ikinci
simifta. Birinci simifta yazmayr okumayt égrenip, ikinci simfta Ingilizce 6greniyorlar. Benim kuzenim
var krese giderken égrendi Ingilizceyi su an ¢ok iyi bir sekilde konusabiliyor. Yas énemli yani”(K10).

“(...) Yas ¢ok onemli. Mesela ben komsumuzun bir kizi var su an 3 yasinda ve gercekten ciddi
anlamda Ingilizce sarki soyliiyor, sarkilara eslik ediyor gayet de dili déniiyor. Bunun kiiciikliikten
itibaren gelmesi lazvm birinci sumif belki de. Hani cocuklar nasil ABC’yi égreniyorsa Ingilizceyi de
yanminda 6grenip hani ek ders olarak gormesi lazim. Ciinkii ¢ocukluktan ogretilen seyler unutulmuyor.
Ve daha ¢ok kalici oluyor. Simdi ben 20 yasindayim ne kadar sokmaya ¢alissam da bir ¢ocuk kadar
cabuk égrenemiyorum. Cocukluktan gelmesi lazim. Yas ¢ok énemli”(K1).

“Bizim buradaki sorunumuz bize en bastan beri su 6gretilmiyor, yanlis taktikler, yanls seyler,
biz bastan baglamiyoruz. Biz sondan baslyoruz. Biz yabancilarin sondan yaptigi okuma yazmayt ilk
once yapmaya ¢alistik. O da bizim yillardir konusamamamizin sebebidir. Simdi yeni sistemler
ctkartiliyor ve yeni sistemlerde en bagstan itibaren bebeklik doénemine kadar olan sistemi
¢tkartiyorlar” (K9).

Tema 4: Ingilizce Ogreniminde Bireysel Sorumluluk Alma Tutumlari ve Konuya Yénelik
Oneriler

Katilimeilarin hicbiri daha 6nce bu konuya bu agidan bakmadigim belirtirken, Katilimcilarin
hemen hemen hepsi daha once bu agidan bu konuya hi¢ bakmadiklarini belirtirken, samimi
aciklamalartyla bireysel ozelestiri yaparak, ingilizce 6grenememe konusunda kisisel sorumlulugu
iistlenmislerdir. Bireysel olarak Ingilizceyi 6grenme tutumlarmi degerlendirmis ve bu konuya yonelik
olarak yeteri kadar c¢alismadiklarini, tekrar yapmadiklarii ve gereken Onemi vermediklerini
belirtmislerdir. Katilimcilar gorislerini su sekilde dile getirmislerdir: “Bizim agimizdan hani tistiimiize
diisen de hani ne biliyim yani okulda ders anlatilyyor okul bittikten sonra herkes normal hayatina
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devam ediyor. O napti, o ne etti bilmemne hani bunlarla ugrasacagimiza en azindan kendi igimizde bir
seyleri Ingilizce anlatmaya ¢alisabiliviz. Yapan insanlar da var. Bir grup aciliyor mesela, arkadas
grubu insanlar sadece birbirleriyle Ingilizce konusuyorlar. Nasil diyvim yani, éyle yapabiliriz hani
Tiirk¢e konusacagimiz zaman Ingilizceye donebiliriz. Madem dili 6grenmek istiyorsun, pratik lazim.
Yabanct bir iilkeye gitmek icin su an elimizde imkant yok mesela, ama en azindan birbirimiz i¢inde
bunu yapabiliriz” (K11).

“(...) Mesela bugiin gramer gordiik, hem kelimeleri ogrendik. Fakat dedigim gibi tembel bir
milletiz, tisenge¢ bir milletiz. Bizim sadece burada yaptigimiz burada kalir ve devam etmez, orda
stmrlamir. (...) Insan kendisi icin bir seyler yaptigi zaman gercekten de elde edemeyecegi bir sey yok.
Ozellikle de dil konusunda yatkinsamz hele, ¢iinkii kendinizi gelistirebiliyorsunuz dil konusunda. Ben
once okulu biraktim. Birakma sebeplerim de ok yiiksekti. Ilk aldigim egitimde zorlu bir dil egitimi
vardi. Universitede de béyle olacagini biliyordum ama bu denli yiiklenilebilecegini bilmiyordum. Bu
denli yiiklendikten sonra kendim icin bir seyler yapmaya ¢calistim. Ve tamamen kendim igin yaptigim
seylerde kendimi bildigim icin, her insamin kendine ait 6grenme normlart vardir ve ben kendi
olusturdugum sistemde o kadar haz aldim ki su anda kendi iistiimden bile Ingilizce 6grenebildim.
Insanlarin kendi igerisinde olmasi lazim. (...) Ama ben bir yonlendirici beklemedim ¢iinkii en biiyiik
kisi bendim” (K9).

“(...) Aslinda diizenli olarak her hafta mesela benim tekrar ettigim bir donem vardi ve o
zaman notlarim daha iyiydi. Bireysel olarak o sorumluluk kendini gosteriyor. Onun payi var o
kagimilmaz” (K6).

“Hocam bizde su var, siirekli sistemi elestiriyoruz, onu elestiriyoruz onu yapiyoruz ama hani
tamam elestiriyorsun ama bu okuldan ¢iktiktan sonra kendini gelistirmek adina, Ingilizce 6grenmek
adina hi¢ bir sey yapmiyoruz ve buraya geliyoruz. Yok, hocaya su¢ atiyoruz, yok buna sug¢ atiyoruz e
once kendini degistirmen lazim, kendin bilgili olman lazim ki sonra hocalara sonra seylere laf
soyleyebilirsin. Hani oyle gelip gidiyorlar, hani laf soyliiyorlar ben ona karsiyyim. Yani bir emegini
goremiyorum. Emegini gormedigim kisi de gelip hocalara laf attigi zaman bu bence yanls yani sen
zaten istesen de 6grenemezsin’’(K7).

“Bence burada herkese gergekten bir sorumluluk diigiiyor. (...) Burada kisi gercekten
ogrenmek istiyorsa eve gittiginde ya da baska bir yerde tekrar edip ¢alismali sorumlulugunu almal.
Ben burada bu konuda sorumlulugumu aldigimi diigiiniiyorum, calisiyorum, yapryorum. Yani bu
kadar”(K10).

“Hayrr, biz de iizerine diismiiyoruz. Sadece ge¢cmek icin ¢calisiyoruz gibi. Ogrenmek icin degil
de ge¢mek igcin” (K12).

Katilimcilar bireysel sorumluluk alindiktan sonra Ogrenmeyi daha etkili kilacagim
diisiindiikleri farkli bircok &nerilerde bulunmuslardir. Ozellikle Ingilizce 6grenimi icin motivasyonun
¢ok onemli oldugunu, Ingilizcenin farkli aktiviteler de katilarak sevdirilmesi gerektigini belirten
katilimcilarin bir kismi bu konuya yonelik sunlar1 dile getirmislerdir: “(...) Insan olarak yani, siz bir
insana bir seyi sen iyi yapiyorsun dediginizde, o insan o ise daha da yiiklenmek ister. En basitinden
sen ¢ok giizel resim ¢iziyorsun ya da sen ¢ok giizel yaptin dediginde insan hani daha ¢ok onu yapmay:
istiyor ya. Yani ne biliyim sen iyisin senin aksamn iyi bak dil hafizan ¢ok giizel, kelimeleri ¢ok giizel
ezberliyorsun. Yani hoca en azindan bunu yapabilir” (K11).

“Ben kendi adima séylivim ben Ingilizceyi sevmiyorum. Bunun da sebebi yani bence bazi
seyler var bence sevdirilmeli yani hepimiz kiiciikken daha anaokulu ya da hazirlik doneminde lisede
sevdirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Yani tiniversiteye geldigimizde tahtaya bunlar: yazip bunlarin
smavim yapicaz diyip 10 yil bana aym seyi géstermeleri bana ¢ok sagma geliyor ve bir siire sonra
bende bikkinlik olusturuyor. Artik konusmak istemiyorum hani boyle bir dili istemiyorum. Dile karst
duruyorum. (...) Ingilizceye karsi biiyiik bir tepki olusturdum. Insan kendi istemeli. (...) Bir isi mutlaka
severek yapmamiz gerekiyor. Sevmedigim siirece olacagini diisiinmiiyorum. (...) Mesela simdi adim
vermiyim bir hocamiz vardy ilk girdigi andan itibaren A seviyesi oldugumuz igin bizi kiiciimseyen
birkag ciimle kurdu. Mesela o giinden beri ben onun derslerine asirt tepkiliyim ve dinlemiyorum ve
actk ve net soyliyorum. Bence burada ogrencilerle hocamin iletisimi ¢ok onemli. Ben boyle
diigtiniiyorum”(K8).
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“En basiti siz bu sinifin iginde dahi cesitli karikatiirlerle sinifin ilgisini c¢ekebilirsiniz.
Aktiviteler yaptirabilirsiniz. (...) Biz tembel bir milletiz bize daha ¢ok ortaya kitap koyup okuyun
diyemezsiniz. Bizim genetik yapimiz béyle bir sey. Ama siz bize onlarin ¢esitli dedigim gibi
aktivitelerle en basitinden girdigim anda ben bir sinifa, bu okula o atmosferi yakalamamiz lazim.
Belcika’da bir hoca karinca kelimesini bile anlatirken hocanin yerde siiriinerek anlatti. Biz onu
istemiyoruz zaten ama ¢esitli karikatiirler, resimler yaparak akilda kalmasi saglanabilir” (K9).

~ "(...) Sevdirilmeli, ben de 8. sinifa giderken Ingilizceden nefiet ediyordum ama bir hoca geldi
ve Ingilizceyi ¢ok sevdirdi. Ingilizceyi o zamandan beri seviyorum. Tamam, hani kisinin sadece
kendisinde biten bir sey degil egitimle de 6gretmen de etken bir sey” (K10).

Katilimeilarin bir kismu ingilizce 6greniminde erken yas etmeninin ¢ok énemli oldugunun
altin1 ¢izerek, lniversite egitimine bu konunun o6nceden c¢oziilmiis olarak baslanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Su goriisler bunu destekler niteliktedir: “Bence lisede ele alinmasi lazim bu konunun
lisede ¢oziiliip tiniversitede bir problem olmaktan ¢ikmasi lazim. Ciinkii lisede farkly seviyede Ingilizce
seviyelerine sahibiz ve hani hepimiz aym simiftayiz. Onun yerine lisede Ingilizce seviyelerimize gére
swiflara alinsak ve ona gére bir egitim verilse daha iyi yani lisede halletmis ve itiniversitede
Ingilizceyi biliyor oluruz. Hani biz su an aym seviyede insanlar oldugumuz icin daha rahat ediyoruz
bence sinifta” (K3).

“Lise bile ge¢ bence bunun ilkokulda baslanmast lazim. Ilkokulda temelini vermemiz lazim.
Lise bile ge¢ 6grenmek icin ¢iinkii lisede tiniversite sinavi stresi diye bir kocaman bir sey var bizde. O
stresi de yastyoruz bu yiizden hani ne kadar erken verilirse o kadar iyi olmasi lazim hani” (K1).

“Hocam bence de artik ilerleyen yaglarda da ogrenme de yavasladigindan dolayr aslina
bakarsaniz ¢ocuklukta baslatiimasi lazim bu olayin. Ne biliyim anaokulu olabilir birinci, ikinci sinif
olabilir ama artik 4te erken bir yas ama hani biz iiniversiteye gelmisiz hala ben 8. sinifta ogrendigim
konulart tekrar tekrarlyyorum burada. Ya bence daha erken yaglarda yapilirsa bu sistem daha verimli
olabilir diye diigiiniiyorum” (K35).

Farkli etkinlik, programlar yapilarak ingilizceyi etkin hale getirip yasamin igine katmay1
oneren ve deneyimledikleri tecriibelerini paylasan katilimcilarin bir kismi konuya iligkin sunlar
belirtmislerdir: “Kiiciik kamp tarzinda etkinlikler diizenlenebilecegini diistiniiyorum. Mesela
kitaplarda ‘“vocabulary’ béliimii var. Diyelim 10 tane kelime. Hadi bunlari ezberleyin gelin diyip
geciliyor. Hatirlamiyoruz. Orda gériiyoruz ama kime sorsaniz simdi en fazla 5-6 tanesini soyleyebilir.
Bunu kimse bilmiyor. Ama bu tarz aktivitelerle etkinliklerle bence en azindan bir kag kere giinliik
hayatimiza sokmus olucaz ve daha kalict olacagim diisiiniiyorum ”(K8).

“Bir tane program var mesela hocam sizinle de paylasicam. Mesela ben de kelimeleri kendi
kendime pratik yapryordum. Bir kelimeyi anlatirken agzimdan sadece kelimeler dokiilmiiyor, o
kelimenin gramerine iniyordum. Ama o kelimenin ne oldugunu taklit yaparak mimiklerimle bir sekilde
yapabiliyordum. Aym zamanda sunun da cok yararim gordiim. Yiiksek sesle Ingilizce kitap okumak.
Ve bunu bir siire yaptiktan sonra benim aksanim ve telaffuzum bunlar: goriince daha ¢ok gelismeye
basladi. Ben bunun farkina vardim”(K9).

“Ingilizce hikaye okumak gercekten ¢ok yararli oluyor. Bir de oradaki kelimelere bakip. Yani
ne biliyim gormedigimiz bir ka¢ parcadan kelime ogrenebiliyoruz. Bir de okudugumuz kitaplar
Ingilizce olarak birine anlatmak ¢ok etkili oluyor. Ben bunu bir kere yaptim. Sinavda anlatabildigime
¢cok sasirmistim. Ama ¢ok etkili bir yontem” (K8).

TARTISMA

Yabanci dil 6greniminde ‘6grenme’ ve ‘0gretim’ kavramlarinin etkili oldugu bilinmektedir.
Konuya iliskin, Yolcu’ya (2002) gore, bunlarin birincisi olan dgrenim daha cok, kisiseldir. insanin
kendi caba ve gayretlerinin sonucunda olusan birikimi ifade eder. Ikincisi buna gore biraz daha
karmagik ve bir sosyal nitelik tasiyan ogretim ise, daha ¢ok bir organize isidir. Plan, hedef ve amacglari
daha genel olan, kisileri degil, toplumu ilgilendiren bir meseleyi dile getirir. Buradan hareketle,
‘Ingilizce 6greniminde 6grenci tarafli 6zelestirinin incelendigi bu arastirmada, konunun 6grenen tarafli
ele alindig1 ve bunun sonucunda da 6grencilerin kisisel caba gostermedikleri ortaya ¢ikmuistir.
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Yapilan goriismelerin  sonucunda elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin Ingilizce
Ogreniminin gerekliligine yonelik bir algiya sahip oldugu ortaya ¢ikmigtir. Aragtirmanin sonuglariyla
benzer olarak McCarthy (2008), yabanci dilin 6neminin giin gectikge arttig1 giiniimiizde, ozellikle is
hayatinda uluslararasi sirketlerin sundugu firsatlara ulasmak, “yenilik ve gelismelerden haberdar
olmak ve bunlar1 kullanmak icin Ingilizceyi bilmenin gerekliligi” iizerinde durmustur (aktaran,
Karagedik, 2013).

Ingilizce 6grenimi konusunda etkili oldugu ortaya ¢ikan etmenlerden biri olan dgretmenlerin,
caga ayak uydurmasi gerekliligi bir bagka sonug olarak belirlenmis ve bu konuda 6nemli bir pay sahibi
olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Coruhlu, Ernas, ve Cepni’nin (2009, s.135) “dgretmenlerin 6grenme
ortamlarinda kullanilacak teknikler ve yontemler hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalarinin
Ogretmenlerin  bilgi eksikliginden kaynaklanan zorluklar yasamalarina neden olabilecegi
diisiiniilebilir” ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir.

Buna ek olarak, arastirmanin bulgular1 degerlendirildiginde, yabanci dil 6greniminde egitim
sistemi icinde yer alan yontemsel hatalar, degisiklikler ve uygulama farkliliklarinin énemli bir etmen
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda, dil konusunda uzman yabanci 6gretmen eksikligi ve bu
konuda daha etkin olanaklara sahip olan 6zel okullarin devlet okullar ile farklilik gosterdigi ulasilan
sonuclar arasindadir. Bunun sonucunda, geleneksel egitim sisteminin giiniimiiz ¢aginda yenilenip
degismesi gerekliligi ortaya konmustur. Benzer bulgulara sahip Aktan’a (2007) gore, “ ‘egitim’ yerine
‘0grenme’ kavrami on plana gegmektedir. Egitim, etken bir eylemdir. (...) Egitici, pasif durumda olan
Ogrenciye bilgi aktarmaya calismaktadir. Geleneksel egitim sisteminde bu yontem gecerli olmustur.

Oysa ‘6grenme’, kisinin bizzat kendi ¢abalari ile bilgi edinmeye calismasidir” (s.25).

Ayrica arastirmada, giiniimiizde yenilenmesi gerekliliginin ortaya kondugu geleneksel egitim
sisteminin 6nemli bir parcasi olan 6lgme-degerlendirmenin yabanci dil 6grenimi agisindan dgrenimi
engelledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarinin aksine, dlgme ve degerlendirmeyi egitim
stirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak degerlendiren Arda (2009, s.2) ve dgrenciler ve egitim hakkinda
kararlarin verilmesi konusunda gerekli bulan Atilgan’in (2006) goriisleri, arastirmada ortaya konulan
sonug ile farklilik gostermektedir (aktaran, Arda, 2009).

Ogrencinin bireysel tutumu ve motivasyonunun dil greniminde ¢ok etkili oldugu arastirmada
elde edilen bir diger veri olarak ortaya ¢ikmigtir. Arastirma sonuglarina benzer olarak, Geng ve Aksu
(2004, 5.2) “tutumun, 6zellikle, dil 6grenme siirecinin basarisinda bilinen en etkili ve en baskin faktor”
oldugunu, 6grencilerin yabanci dil diizeylerinde, yabanci dile yonelik tutumlari ve yabanci dile
verdikleri 6nemin etkili oldugunu belirtmektedir. Konuya iliskin Cibisoglu’nun (2016, s. 3),
“dgrencilerin yabanci dile yonelik gelistirdikleri tutumlarin, yabanci dil 6grenme gereksinimlerini de
etkiledigi” ifadesi arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Bu yoniiyle, dil 6grenme gereksinmelerinde dnemli bir rol oynayan motivasyon ve tutum, “dil
O0grenmeyi olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen ortam, 6grenci 6zellikleri, siireg, gevre gibi birgok
degiskenlere sahip onemli bir etkendir” (Kumral, 2003, aktaran, Mehdiyev, Usta, ve Ugurlu, 2016, s.
362). Bu noktada, “motivasyonun devamsizligi, devamsizligin derse katilimi, derse katilimin basarty1
ve basarmin da yine motivasyonu etkiledigi” sonucuna ulasan Ersoy ve Yapicioglu (2015) da,
caligmalariyla mevcut arastirmanin sonuglariyla benzer bulgulara sahip olmaktadir.

Derinlemesine goriisme verilerinin analizi sonucu, erken yas etmeninin de ingilizce dil
Ogreniminde 6nemli bir etken oldugu sonucuna ulasilan arastirmada, katilimcilarin biiyiik gogunlugu,
Ingilizceyi daha erken yasta 6grenmenin sorunu ¢dzecek en 6nemli etken oldugunu belirterek egitim
sisteminin bu yonde bir planlama yapmasi gerekliligi tizerinde durmustur. Bu sekliyle, dili 6grenme
zorunlulugunu hissetmeden, konugma pratiginin de yapilabilecegini ifade etmislerdir.

Konuya yonelik Bayyurt (2012, s.100), erken yastaki Ogrencilere yonelik gelistirilecek bir
programin en 6nemli 6zelliginin 6grencilere konularin daha anlaml ve biligsel diizeylerine uygun bir
bicimde aldiklar derslerle iliskilendirilerek sunulmas1 gerektigini belirterek konunun 6nemine dikkat
cekmistir. Cakicr’min (2016) Ogretmenlerin ¢ogunun erken yasta yabanci dil egitimini yararl
bulduklarini belirttigi ¢alismasi ile Fojkar ve Pizorn’un (2015, s.372) ailelerin ¢ocuklara erken yasta
yabanci dil egitimi verilmesinin Onemini vurguladigi c¢aligmalari, bu arastirmada ortaya konan
sonuglar ile benzerlik gostermektedir.
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SONUC VE ONERILER

‘Ingilizce &greniminde ogrenci tarafli dz-elestiri’ konusunun belirlenmeye ¢alisildigi bu
calismada, farkli cinsiyet, egitim diizeyi, yas ve branglardan secilerek olusturulan 6rneklem grubuna
uygulanan derinlemesine goriismelerin sonucunda, Ingilizcenin hala dgrenilememesinin nedenleri ilk
etapta bir takim farkli etmenlere baglanmistir. Bu etmenlerin basinda egitim sistemindeki aksakliklar,
6lgme degerlendirme, yasin 6nemi, 6gretmen etmeni, vb., etmenler 6ne ¢ikmugtir.

Aragtirmanin  sonucunda ise, bu etmenlerin yani sira, dgrencilerin Ingilizcenin &nemi
konusunda farkindalik sahibi olmalarina ragmen, bu konu ile ilgili yeterli ¢abay1 gostermedikleri ve
bireysel olarak Ogrenememenin sorumlulugunu iistlendikleri ortaya cikmustir. Ingilizce &grenme
konusunun iizerine ¢cok diismedikleri ve yeteri kadar ¢aligip tekrar yapmadiklari i¢in 6grenmenin tam
olarak gergeklesmedigini belirtmeleri sonucu, kendi tutumlarindaki yaklasgimin da 6grenememede
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenmeyi etkileyen diger etmenlerin belirlenmesinin yani sira,
katilimeilarin ¢ogunun bu tutuma yonelik sadece kendilerini elestirmekle kalmayip, ayni zamanda
bagka etmenleri suglayan arkadaglarimi da haksiz bulduklarini dile getirdikleri goriilmistiir.
Arastirmanin sonunda getirilen oneriler ile Ingilizce 6grenimini hem daha zevkli hale getiren, hem de
beklentileri karsilayan bir uygulamanin etkili olacagi yoniinde goriisler belirtilmistir.

Yapilan arastirmada, egitim sistemindeki eksikliklere yonelik getirilen Onerilerin basinda,
devlet okulu ile 6zel okul egitiminin farklilik gosterdigi belirtilmistir. Ozellikle Ingilizce 6greniminde
0zel okulun daha etkili oldugundan bahsedilmis, gerek miifredat gerekse yabanci 6gretmen agisindan
devlet okulu ile 6zel okul arasinda biiyiik farkliliklarin oldugu belirtilmistir. Yabanct 6gretmen
eksikliginin, hem Ingilizce konusma pratigi agisindan hem de dilin kiiltiiriine ait bilgi yoksunlugu
acisindan dil 6greniminde basariy1 etkileyen etmenlerden biri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu agidan,
ozellikle devlet okullarinda yabanci 6gretmen olmasi gerekliligi oneri olarak gosterilmistir.

Bunun yani sira, dlgme degerlendirme yontemlerinin degistirilmesi ve cesitlilik géstermesi
gerektigi dnerilmistir. Ozellikle ingilizce 6gretiminde yazili smav sistemi yerine, dili konusarak hayata
gecirmenin daha etkili oldugu {izerinde durulmustur. Ogrencilerin birebir dili yasayarak 6grenmeyi
tercih ettikleri, boylelikle dili severek ve motive olarak akilda kaliciligin saglanmasinin miimkiin
oldugundan bahsedilmistir. Farkli aktivitelerle, ogretmenlerin Ingilizce 6grenimini zevkli hale
getirmesinin 6grenmede motivasyonu arttiracagi iizerinde durularak konuya yonelik bir baska oneri
olarak belirtilmistir.

Konuya yonelik Onerilerde 6ne ¢ikan bir diger etmen olan erken yasin dil 6grenimindeki
onemi, egitim sisteminde yapilmasi gereken dnemli bir degisiklik olarak ortaya ¢ikmugtir. Universite
hazirlik sinifi 6ncesi dil sorununun tamamen ¢oziilmiis olmasi gerektigi sonucuna ulasilmis ve konuyla
ilgili olarak, ingilizcenin daha erken yasta miifredata konulmasinin 6grenmede etkili olacag: yoniinde
oOneriler getirilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

As it has been known, in today's world, with the increase of communication and interaction
among the societies, the need of learning a foreign language has become a necessity. Especially the
fact that English language is the language used by the international community, it both allows us to
keep track of what is happening all over the world and to identify other cultures by this way.
Unfortunately, learning a foreign language, specifically English -as being one of the most common
languages spoken in many countries all over the world, has not been fully resolved throughout the
years. Although the educational process has taken so many years for the students to learn a foreign
language, they still believe that their English level is not appropriate and adequate for communication.
They still think that their English level does not make them feel contented about using the language.
That’s being the case, both corporate and individual materials and spiritual efforts are made to a great
extent. However, despite all the efforts, the results obtained in the case of learning are not very
satisfactory as well. It has been observed that in most of the studies about the foreign language
learning, the problem of not being able to learn and speak English is originated from different reasons
and is associated with various factors. In the researches which have been carried out so far, mistakes
and shortcomings in the education system were mostly shown as the main source of the problem, and
it was also stated that some changes to the subject seemed to be inevitable. Besides, there are also
other factors within the education system that affected the learning process of a foreign language
which are associated with the reasons such as; the effect of the teacher, the curriculum, the textbooks,
having an education in private schools, etc. In this study, all of the factors which are related to the
problem of not learning a foreign language, particularly English in this case, are being analysed and
new reasons have also been found out about the subject matter.
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In this respect, it has been seen that the problem of not learning a foreign language is analysed
mostly on the teaching aspect, which is related to the education system as a whole. Therefore, the
question of “why cannot we teach English” in terms of education system is emphasised more on the
previous studies. In this research; however, it is aimed to investigate whether the students take
individual responsibility for the problem of learning English and make a self-criticism about this
subject matter. In this context, it can be said that apart from all of the reasons that have been stated
before, the student-sided views are analysed in this study by using a qualitative analysis method. As
being the case, it has been thought that since students believe that they cannot express themselves in
English adequately, it is better for the research to be done in Turkish as they could define their own
beliefs and ideas much better. In other words, the reason for the research being done in Turkish is
firstly because the students have a better expression about the problems that they have experienced in
learning English in their native language and secondly, due to the content of the research, more people
can be reached when it’s written in Turkish.

By doing so, this study aims to determine the students’ own suggestions about the obstacles
and problems that they have had about learning English throughout their education life. Therefore, in
the present study, it was preferred to use a qualitative method in order to examine the topic in depth
and to develop some suggestions as a result. Phenomenology design, which is one of the methods in
qualitative research designs, has been used in this study to examine the research in detail.

In this research, maximum diversity sampling method was used to 12 students contributing
from different departments (both English and Turkish-based programs) of Dokuz Eyliil University
School of Foreign Languages preparatory classes. In-depth interviews were conducted to 12
participants, and the results were interpreted by content analysis method. During the analysis phase of
the data, the voice recordings of the interviews have been deciphered, and then the data were subjected
to the thematic coding. After analysing the codes, categories and themes were formed. All the data,
then, were interpreted from the themes by making direct quotations from the participants in the
findings. By interacting with the students for nearly a year of language teaching, using in-depth
interviews and consulting to an expert advice, the trustworthiness of the research has been increased.

According to the results of this research, most of the students made self-criticism and took
individual responsibility about learning English. Students agreed on not showing enough attention and
effort to this subject matter individually, and that even though being aware of the importance of
English, they undertook the responsibility of not practising enough. As a result, in addition to the
other factors that have been studied before, it was revealed that the students’ approach to learn English
is not adequate.

Depending on the results of the research, some suggestions can be made. Having a more
flexible curriculum about language learning, which is accompanied by having more foreign teachers to
practise speaking, can be applied to the education system. The assessment and evaluation system can
be diversified since language learning has a different type of learning style. For instance, instead of a
written exam, more of a speaking practise by exposing the students to English can make them feel
more motivated and by this way, they can have fun in learning. Different activities, such as organising
trips, can be done to meet the students’ expectations as well as making learning enjoyable.
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