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Abstract — In order to determine the level of education of the country according to some reference points, the
deficiencies that need to be met and the measures to be taken, the OECD conducts a PISA research, which evaluates
the knowledge and skills acquired by the students in the 15-year age group in three-year periods. Turkey participate
this research as a member of the OECD in order to raise the level of education. The purpose of this research is
stating the mathematical literacy levels of the students who are studying in a county other than the sample in our
country, and determining the relationship between these levels and the academic achievement, learning styles of
the students. The research has been carried out in scan pattern that is one of the quantitative research approaches.
The sample of the study was formed by 214 9th grade students studying in different high school types located in
Ivrindi county of Balikesir province in 2016-2017 education year. Data collection tools are the mathematics
literacy questionnaire used in the PISA 2012 study and the KOLB Learning Style Inventory to determine learning
styles. From the analysis of research data it was reached that the level of mathematical literacy of students
participating in the study ranks among the second level. It was also established that there was a meaningful
relationship between students' mathematical literacy levels and mathematics achievement scores, but there was no

meaningful relationship between mathematical literacy level and learning style variables.
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Summary
Neils Henrik Abel who says "The most shortcut way to improve the sciences is to know,
teach and do math.’, draws attention to the important place of mathematics in the struggle for
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the survival of humanity. Mathematics is not only a field of education in a society, as well as
learning from concrete to abstract, close to far, from easy to difficult with a series of tools in
schools, but also a cultural work. Moreover, without mathematics, neither the qualified human
resource nor the emancipation of the people needed by the workplace can happen. Because
mathematics does not know boundaries and prejudices in freedom of thought; does not accept
an unproven proposition, even if it is reasonable (Ersoy, 2003). Mathematics has been used to
solve the basic needs of societies in the historical process, and as fund of knowledge increase,
it has been an indispensable factor in the development of modern science and technology by
influencing the progress of newborn and developing sciences (Gorgen and Tahta, 2005). In this
context, the raising individuals equipped with mathematical skills is an important requirement
of the age. For the purposes of the Turkish education system, it is important to raise individuals
who criticize, use their knowledge appropriately and effectively, produce new information with
the information they have, have the ability to think mathematically, query, use technology
effectively, associate, make association and predictions (OECD, 2013). While raising
individuals, in order to determine whether they have the desired characteristics, eliminate
mishaps, if any, various assessment and evaluation activities are needed. These evaluations can
be carried out at international level as well as at national level. In order to determine the level
of education of the country according to some reference points, the deficiencies that need to be
met and the measures to be taken, the OECD conducts a PISA research, which evaluates the
knowledge and skills acquired by the students in the 15-year age group in three-year periods.
Turkey participate this research as a member of the OECD in order to raise the level of
education. PISA aims at gathering data on mathematics literacy, science literacy and reading
skills, student motivations for these fields, views on themselves, learning styles, school
environments and their families. The results obtained from the PISA research are prepared as a
national report. These results are used as a source of research in the field of education and in
the elimination of deficiencies encountered in the development of educational programs.
According to PISA, the concept of mathematics literacy, which is the focal point of this study,
means that students can interpret and use the knowledge and skills they have against different
situations (Altun and Akkaya, 2014; Cosgrave, Perkins, Shiel, Fish and Mcguines, 2012;
Kogar, 2015). In the PISA practice, which take each period based on one of the fields of
mathematics, science and reading skills, 2012 was the year which mathematics literacy is base
field. The aim of this study is to determine the levels of mathematics literacy in the context of
PISA 2012 for all 9th grade students studying in a district other than in the sample in the main
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practice of PISA and to reveal the relationship between these levels, academic achievement,
gender and learning styles of students. In this study, quantitative research approach is adopted
as it is aimed to examine mathematics literacy of 9th grade students in terms of gender,
academic success and learning styles variables. In order to determine the students' mathematics
literacy levels, the descriptive survey model was used o determine the levels of mathematics
literacy and while searching the relationship between mathematics literacy levels and
determined variables, relational screening model was benefited. The study group which was
determined by the convenience sampling method, consists of 214 of 9th grade students who
study different high school types (\Vocational High School, Anatolian High School, Imam Hatip
High School) located at Ivrindi district of Balikesir province in 2016-2017 academic year.
Research data is the main practice questions and Kolb style learning style inventory published
in PISA-2012. Findings showed that the level of mathematics literacy of the students
participating in the research is at the second level and below. This result is very similar to PISA
2012 results. In addition, it was determined that there is a positive relationship between
mathematics literacy performance and mathematics achievement scores. The mathematics
literacy performance of the individuals who have high mathematics achievement in school is
also high. However, this is a poor relationship. This may be due to the fact that the students
have not encountered such a practice before. For this reason, it can be recommended that
teachers present activities that will leave students with daily life problems in their classroom
applications. In the study, no significant relationship was found between the students' learning
styles and mathematics literacy levels. When the related literature is examined, there is no study
examining the relationship between mathematical literacy levels and learning styles. For this
reason, studies can be conducted in order to evaluate the learning styles and the relationship
between the sub-skills in the mathematics literacy test and the learning styles according to

different question types.
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Ozet Bazi referans noktalarma gore iilkelerin egitim alaninda hangi diizeyde oldugunun, giderilmesi gereken
eksikliklerin ve alinmasi gereken tedbirlerin belirlenmesi amaciyla OECD tarafindan tiger yillik donemler halinde,
15 yas grubundaki Ogrencilerin kazanmig olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren PISA arastirmasi
yiriitiilmektedir. Tiirkiye’de bir OECD iiyesi olarak, egitim diizeyinin yiikseltilmesi amaciyla aragtirmaya
katilmaktadir. Bu aragtirmanin amaci ise; ilkemizde 6rneklem disinda kalan bir ilgede 6grenim goren tiim 9. sinif
ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerini tespit etmek ve bu diizeyler ile 6grencilerin akademik basarilari
ve Ogrenme stilleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirma; nicel arastirma yaklagimlarindan tarama
deseninde gergeklestirilmistir. Caligmanin drneklemini 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Balikesir/Ivrindi
ilgesinde yer alan farkli lise tiirlerinde 6grenim goren 214, 9.smif 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araglari;
PISA 2012 caligmasinda kullanilan matematik okuryazarligi anketi ve 6grenme stillerini belirlemek icin KOLB
Ogrenme Stili Envanteridir. Arastirmada; uygulamaya katilan 6grencilerin matematik okuryazarhik diizeyinin
2.diizey ve altinda oldugu, 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri ile matematik basar1 puanlari arasinda

anlamli bir iligkinin oldugu, 6grenme stili degiskeni ile anlamli bir iliskisinin bulunmadigi sonuglarina ulagilmustir.

Anahtar kelimeler: Matematik okuryazarligi, PISA 2012, 6grenme stilleri, matematik basari puani.

"Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisi’'nde 2019 da tamamlanan, birinci yazarin yiiksek lisans tez

calismasindan tiretilmistir.

Giris
Bilim ve teknolojinin ilerlemesi ile birlikte nitelikli iiriin ve hizmet i¢in bireylerin
matematikte giliclenmesi olduk¢a Onemlidir. Ersoy; matematige O6nem verilmediginde

sosyoekonomik kalkinmanin ger¢eklesme ihtimalinin de azalacagina dikkat ¢ekmis, bu gibi

olumsuz durumlarla karsilasilmak istenmiyorsa matematiksel a¢idan giliclenilmesini,
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hazirciliktan ¢ok olay ve durumlarin iizerine diisiinme kiiltiirii edinilmesini ve matematigin

evrensel dilinin etkili bigimde kullanilmasi gerektigini vurgulamistir (Ersoy, 2003).

‘Ilimleri ilerletmenin en kestirme yolu matematik bilmek, 6gretmek ve yapmaktir.” diyen
Neils Henrik Abel ise matematigin insanligin varolusunu siirdiirme miicadelesindeki 6nemli
yerine dikkat cekmektedir. Matematigin, okullarda bir dizi araglarla somuttan soyuta, yakindan
uzaga, basitten zora dogru 6grenme konusu oldugu kadar, bir toplumda yalnizca bir egitim alani
degil, ayn1 zamanda bir kiiltiir isidir. Ayrica, matematik olmadan, ne is yerlerinin gereksinim
duydugu nitelikli insan kaynagi ne de insanlarin Ozgiirlesmesi gerceklesebilir. Ciinkii
matematik diigiince dzgiirliigiinde siir ve 6n yargi tanimaz; kanitlanmayan (ispat edilmeyen)
bir dnermeyi akla yatkin bile olsa dogru olarak kabul etmez (Ersoy, 2003). Matematik, tarihsel
stirecte toplumlarin temel ihtiyaglarinin giderilmesinde kullanilmis, bilgi birikimi arttik¢a da
yeni dogan ve gelisen bilim dallarinin ilerlemesine etkide bulunarak cagdas bilim ve
teknolojinin gelisiminde vazgecilmez bir etken olmustur (Gorgen ve Tahta, 2005). Glinlimiiz
ihtiyaglarim1  karsilayacak teknolojinin {retilmesinde; elestirel diisiinme, matematiksel
muhakeme ve akil yiiriitme ile matematik dilini kullanmak kag¢inilmazdir. Matematik hiir ve
Ozglr iradenin kullanimina yardimci olmaktadir (Aydin, 2003). Toplumun matematikte
giiclenmesi demek, ¢agdas bilim ve teknolojinin insan yagaminda etkisi oldugunu kabul etmesi
ve dogru algilamasi, 6zgiir ve yaratici diisiinceye sahip olmanin olanaklarini aramasi ve bundan

yararlanmasi demektir (Ersoy, 1997).

Bu baglamda matematiksel becerilerle donanimli bireylerin yetistirilmesi gercegi ¢agin
onemli gereksinimleri arasina girmekte, bu durum ise matematik ve matematik egitim
programlari i¢in harcanan c¢abalarin ¢ok daha mantikli ve planl bir ¢ercevede ele alinmasini
gerektigini ortaya koymaktadir (Cankoy, 2002). Ciinkii; matematik dersi ve &gretimi, bir
ogrenci i¢in ¢agmn kosullaria uygun bilimsel olarak diisiinme becerisini gelistirmek ve bu
becerileri yasamlari siiresince pozitif diislince 15181nda hayata uygulamalar1 agisindan 6nemlidir

(Y1ldiz ve Uyanik, 2004).

Bu amagla, tlilkemizde 6zellikle 2000’li yillardan itibaren ¢esitli egitim reformlari
yapilmaktadir. Egitim politikalarinda degisiklige gitmek bir anda olan bir durum olmayip,
birtakim siiregler dahilinde gergeklesmektedir. Bu siireglerin iceriginde egitimde uluslararasi
platformda iilkemizin yeri, ulusal sinavlarin sonuglarina dayali istatistikler, iilkenin ihtiyact
olan yeterliklere sahip bireylerin 6zellikleri, ulusal hedefler icerisinde yer almaktadir. G6zden

gecirme ve diizeltmeler genellikle matematigin siiflarda 6gretilme seklini gelistirmeyi ve
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(Kalkinma Bakanligi, 2013). Tiim bu egitim hedefleri ve reformlar Tiirkiye'nin de iyesi
bulundugu Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan diizenlenen Programme
for Internatioanl Student Assessment (PISA) ¢alismasini isaret etmektedir. Diinya genelinde,
politika belirleyicileri kendi tilkelerindeki 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerini, arastirmaya
katilan diger iilkelerdeki Ogrencilerin bilgi ve beceri diizeyleriyle karsilastirmak, egitim
diizeyinin ylikseltilmesi amaciyla standartlar olusturmak ve egitim sistemlerinin giiglii ve zayif
yonlerini belirlemek i¢in bu ¢alismanin sonuglarmi kullanmaktadirlar (OECD, 2013). PISA
arastirmas1t OECD {ilkelerindeki 15 yas grubu 6grencilerin zorunlu egitim sonunda katilacaklari
toplumda karsilasabilecekleri durumlar karsisinda ne o6lgiide hazirlikli yetistirildiklerini
belirlemek amaciyla yapilmaktadir. PISA bu hazir bulunusluk durumunu “okuryazarlik™ olarak
tanimlamustir. PISA arastirmasinda kullanilan “okuryazarlik” kavrami, 6grencinin bilgi ve
potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini
saglamak icin yazili kaynaklari bulma, kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi olarak
tanimlanabilir (OECD, 2013). Olgiilmeye calisilan nitelikler ise, 6grencilerin okulda 6gretim
programlar1 kapsaminda ele alinan konular1 ne kadar &grendikleri degil, gergek hayatta
karsilasabilecekleri problemlerde sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegi,
ogrencilerin diisiincelerini akil yiiritme ve 6grendiklerini okuma becerileri ile birlikte fen ve
matematik kavramlarini kullanarak etkili bir iletisim kurma becerisine sahip olup
olmadiklaridir (MEB, 2015). Bu yaklasim, bireylerin bildiklerini &diillendirmek yerine,
bildikleri ile gelecekte neler yapabileceginin ddiillendirilmesi anlayigini olusturmustur (OECD,
2013b). Diger bir ifadeyle PISA’nin amact; 6grencilerin bugiin bildiklerini degerlendirmek
degil, bugiin bildikleri bilgilerin birey tarafindan gelecekte ne kadar kullanabilecegini

degerlendirmenin daha dogru oldugu anlayis1 tizerine temellendirilmistir.

Yukarida bahsedildigi gibi PISA ¢alismalarinda 6nem ve agirlik uluslarin okuryazarlik
diizeylerinin tespit edilmesidir. Tiirkiye ilk kez 2003 yilinda bu calismada yer almistir. Bu
calismanin ardindan 2005-2006 egitim 6gretim donemlerini kapsayan koklii degisikliklere adim
atilmistir. Ezberden uzak yapilandirmaci yaklasimi benimseyen yeni sisteme gore ilkogretim
ve ortadgretimde yapilan degisiklikler ulusal smavlara da yansimistir. Matematik
programlarinda yer alan sayilar, geometri, 6lgme, olasilik ve istatistik, cebir 6grenme alanlari
PISA projesinin matematik okuryazarlhiginda belirledigi konu alanlar ile biiyiik 6l¢iide benzer
olmustur (MEB, 2009). Ayn1 sekilde PISA 2015 sonug raporunun ardindan MEB tarafindan
yapilan c¢alismalar sonucunda bir dizi degisikligin daha egitim sisteminde yer alacagi

duyurulmus olup, giiniimiizde uygulanmakta olan program bu raporlarin sonuglarina uygun
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olan tedbirleri kapsamistir. Ornegin; coktan segmeli testlerin kullanildig: ulusal sinavlarda artik
acik uclu sorulara da yer verilmesi kararlastirilmistir. Ag¢ik uclu sorular ile coktan segmeli
sorularin yer aldig1 bu format PISA calismasinin degerlendirme formatiyla ortiismektedir. Tiirk
Egitim sisteminde reformlara gidilmesine neden olan PISA calismasimin Tiirkiye acisindan
onemi biiyiiktiir (TUSIAD, 2014).

PISA Matematik Okuryazarlig

PISA, gilinlimiizde diinya genelinde bircok iilkede bir degerlendirme araci olarak
kullanilmaktadir. 2000 yilinda gerceklestirilen ilk degerlendirme iki uygulama seklinde
yiirlitiilmiis olup bu uygulamaya 43 iilke katilmistir. PISA 2003’e 41 {ilke, PISA 2006’ya 57
tilke, yine iki uygulama olarak yiiriitiilen PISA 2009°a 75 iilke, PISA 2012’ye 65 iilke, PISA
2015’e 72 iilke ve son yapilan PISA 2018’e 80 iilke katilmistir (OECD, 2013a).

PISA uygulamalarinda 6grencilerin ii¢ temel alandaki performanslar1 incelenmektedir.
Bu temel alanlar Ogrencilerin matematik okuryazarligi, fen okuryazarligt ve okuma
becerileridir. Uygulamanin her bir periyodunda temel alanlardan biri 6n planda yer almakta,
ancak diger alanlarla da ilgili degerlendirmeler yapilmaktadir. 2000-2009 yillarinda okuma
becerileri alani, 2003-2012 yillarinda matematik okuryazarligi alan1 ve 2006-2015 fen
okuryazarlig alan1 baskin temel alan olmustur. PISA degerlendirmeleri “okuryazarlik” kavrami
tizerinden tanimlamaktadir. PISA raporlarinda da belirtildigi gibi; okuryazarlhik kavrami,
“Ogrencilerin temel konu alanlarindaki ¢esitli durumlarda karsilastiklart problemleri
tanimlarken, yorumlarken ve ¢ozerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz etme, mantiksal
cikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma yeterlilikleri” olarak ifade edilmektedir (MEB, 2015).
Bu temel alanlarin disinda 2012 uygulamasindan itibaren her dongiide, yenilik¢i bir alanda da
ogrencilerin temel bilgi ve becerilere ne 6l¢iide sahip olduklar1 degerlendirilmistir. Bahsedilen
yenilik¢i alan 2012 uygulamasinda “yaratici problem ¢6zme” iken, 2015°te “isbirlik¢i problem
¢ozme” olmustur (MEB, 2015).

Bu c¢alismanin odak noktasini olusturan matematik okuryazarligi kavrami; uygulama
yillarina gbre incelendiginde; PISA 2003°te “matematigin gercek yasamda nasil
kullanilabilecegini gérme ve bu nedenle gereksinimlerini karsilamak i¢in matematikten
yararlanma giicii”; 2006 ve 2009’da “matematigin 6nemini tanimlama ve anlama, saglam
temellere dayanan yargilara varma, yapici, ilgili ve duyarli bir vatandas olarak kendi
ihtiyaclarina cevap verecek sekilde matematikle ilgilenme ve matematigi kullanma konularinda
bireyin kapasitesi”; 2012°de ise “gesitli baglamlarda bireyin formiile etme, matematigi

kullanma ve yorumlama kapasitesi” olarak verilmis ve bu kapasite matematiksel akil
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yiirlitmeyi; bir olguyu aciklamayi ve tahmin edebilmek i¢in matematiksel kavramlari, islemleri
ve araglari kullanmay1 icermistir. Matematik okuryazarligi bireyin; diinyada matematigin
oynadig rolii fark etmesine ve anlamasina, saglam temellere dayanan yargilara ulagsmasina,
yapici, ilgili, duyarli bir vatandas olarak kendi ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde matematigi
kullanmasina yardimci olmaktadir (MEB, 2005, 2010a, 2010b, 2015, 2016).

PISA c¢alismalarinda degisim ve iliskiler, uzay ve sekil, ¢okluk, belirsizlik ve veri
alanlarinda degerlendirmeler yapilmaktadir. Degisim ve Iligkiler; matematiksel olarak degisim
ve iligkilerin modellenmesi; fonksiyonlarla, denklemlerle, sembol, grafik gibi farkli gosterim
bicimleriyle bir durumun ya da problemin betimlenmesi anlamina gelmektedir. Bu konu;
derslerde islenen matematik konularindan cebirsel ifadeler, denklemler, esitsizlikler, tablo ve
grafik gosterimlerini igeren fonksiyonlar ve cebir konulari igermektedir. Uzay ve sekil
alaninin konusu, genel olarak geometridir. Ayni1 zamanda 6l¢gme ve cebir alanlar ile de iligkisi
bulunmaktadir. Bu konu; derslerde islenen matematik konularindan perspektif ¢izimleri, harita
cizimleri, sekillerin ¢izilmesi ve doniistiliriilmesi, lichoyutlu gdriintimler, sekillerin gdsterimi
gibi eylemleri igerir. Cokluk; miktara bagli olarak nesnelerin niteliklerinin 6l¢iimiinii, iliskileri,
diinyadaki durumlari, farkli sekillerde gosterilen bu 6l¢timleri anlamay1, yorumlari ve kanitlari
yargilamay1 kapsamaktadir. Bu konu matematik dersi 6gretim programimizda yer alan sayilar,
say1 islemleri, zihinden hesaplamalar, tahmin ve sonuglar1 degerlendirme gibi alt konular1 ve
eylemleri icerir. Belirsizlik ve veri; siireclerdeki cesitliligin fark edilmesi, bu cesitliligin
niceliksel olarak betimlenmesi, 6l¢cmede belirsizlik ve hata kavramlarinin ve sans kavraminin
bilinmesine bagli olarak bunlarin modellenmesi, yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve karara
varilmasi siiregleri ile ilgili olup genel olarak olasilik ve istatistik konularindan olugsmaktadir

(MEB, 2015, 2016).

PISA matematik okuryazarligi; 2003-15 raporlarinda belirtildigi gibi 6 yeterlik diizeyinde

tanimlanmaktadir. Bu diizeyler kisaltilarak agsagida Tablo 1 de verilmistir.
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Tablol: Matematik Okuryazarlig1 Yeterlilik Diizeyleri

Diizey Puan Araligi Yeterlilikler

6 >669,30 Karmasik problem durumlariyla ilgili kavramlar olusturabilir, genellemeler
yapabilirler..., ileri matematiksel diisinme ve muhakemeye sahiptirler,
matematiksel ¢aligmalarini gosterebilirler...,

5 606,99-669,30 Karmagik durumlarla ilgili modeller gelistirebilir, kullanabilir, sinirliliklart
belirleyebilir, varsayimlarda bulunabilirler ve uygun stratejileri segebilirler,
matematiksel ¢caligmalarini gostermeye baslamiglardir...

4 544,68-606,99 Sinirhiliklart olan ve varsayimlarda bulunmay: gerektiren karmasik
durumlara ait agik¢a verilen modelleri kullanabilirler, farkli gésterim
bicimlerini segebilir, bir araya getirebilir..., muhakemeleri sinirlidir ve
acikca verilen durumlarda kullanabilirler, kendi yorum ve muhakemelerine
dayanan agiklamalari yapabilirler.

3 482,38-544,68 Birbirine bagli kararlar vermeyi de gerektiren agikca belirtilmis prosediirleri
yerine getirebilirler, Ogrencilerin yorumlar1 basit problem ¢dzme
stratejilerini uygulama ve basit bir modeli segme veya olusturmayi
yapabildiklerini gosterir...

2 420,07-482,38 Yalnizca dogrudan c¢ikarim gerektiren durumlart tamyabilir  ve
yorumlayabilirler, tek bir kaynaktan gelen bilgiyi ayirt edebilir ve tek bir
temsil bigimini kullanabilirler, temel iglemleri, formiilleri kullanabilme
veya dogal sayilari iceren problemleri ¢ozebilme ile ilgili bir miktar
beceriye sahiptirler, sonuglara ait yiizeysel yorumlar yapabilirler

1 357,77-420,07 Alisilmig bir baglamda, ¢6zliim ile ilgili biitiin bilgilerin verildigi agik¢a
tanimlanmis sorulara cevap verebilir, verilen yonergeleri takip ederek rutin
islemleri yapma ve bilgiyi yazma gibi bir miktar beceriye sahiptirler.

Diizey  <357,77 Cok acikca belirtilen basit bir gosterimdeki sayiy1 okuma, dogal sayilarla
1 alt1 cok basit bazi islemleri yapma gibi becerilere sahip olabilirler.

PISA testlerinin simdiye kadar olan uygulamalar1 dikkate alindiginda, Tirkiye’nin
basar1 anlaminda sikintilar1 oldugu goéze carpmaktadir (Cam, 2014; Altun ve Akkaya, 2014).
Tiirkiye, genel olarak yillara gore her temel alan diizeyinde OECD ortalamasinin altinda
kalmistir. Farkin azalma ya da artma miktarina yonelik olarak yillara gore yapilan ikili
karsilastirmalar gostermektedir ki; okuma becerileri alaninda, Tiirkiye ile OECD f{iyesi iilkeler
arasindaki fark kapanma egiliminde olup okuma becerileri alanindaki bu degisim istatistiksel
olarak anlamlidir. Ancak matematik ve fen okuryazarlig1 alanlarindaki farklardaki degisim,

istatistiksel olarak anlamli degildir (MEB, 2015).

Matematik okuryazarliginin bir degerlendirme kriteri boyutuna ulasmasini saglayan
PISA calismasi, 6grencilerin matematik okuryazarligi diizeylerinin dl¢iilmesinde giivenilir bir

envanter olmustur. Ilgili alan yazin incelendiginde; &grencilerin matematik okuryazarlik
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diizeylerini belirlemeye yonelik calismalarin azligi dikkat ¢ekmistir. Ayrica gerek PISA
raporlarinda gerekse diger c¢aligmalarda Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerini
etkileyen faktorlerin; cinsiyet, ailenin egitim diizeyi ve sosyo-ekonomik durumu, bilgisayar
basinda gegcirilen siire, matematige yonelik duyussal 6zellikler, matematige yonelik tutumlar,
matematige yonelik kaygi ve endise oldugu belirlenmis (Stacey, 2011; Azapagasi Ilbag1, 2012;
Giirsakal, 2012; Cam, 2014; Tiirkan, Uner, Alci, 2015; Karabay, Yildirim ve Giiler, 2015;
Andrés, 2017; Gabriel, Signolet ve Westwell, 2017; Coban, 2018); 6grencilerin akademik
basarilar1 okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligskiyi arastiran ¢alismalarin azlig1 ve 6zellikle
ogrenme stilleri ve PISA matematik okuryazarlik diizeyleri arasinda iliskiyi arastiran
caligsmalara ise rastlanmamistir. Bu agidan s6z konusu bu ¢alismanin yapilmasinin literatiire

katki saglayacag diistiniilmektedir.

Ayrica; boyle bir arastirmanin gelecek yillarda ilgili konuda yapilacak olan ¢aligmalarda
bir yol gosterici olabileceginden hareketle, matematikte Ogrenme stratejileri, Ogrenme
durumlar1 ve siif ortami agilarindan yenilenen matematik dersi 6gretim programlarinin
etkililikteki durumunun incelenmesi, Ogrencilerin matematik okuryazari olmasi yoniinde
atilacak adimlarda 6gretim programi hazirlayicilarina ve uygulayicilarina da katki saglayabilir.
Caligmanin PISA 2012 kapsaminda yliriitiilmesinin nedeni; sz konusu yilda matematik
okuryazarlig1 alaninin temel alan olarak ele alinan en son y1l olmasidir. Ayrica ¢alismanin PISA
orneklemi disinda kalan bir ilgede tiim 9. Smif 6grencilerine uygulanip degerlendirilmesi ile,
elde edilen sonuclar Tiirkiye ortalamalar1 ile karsilastirilmasina olanak saglamistir. Bu

baglamda arastirmanin problem ciimlesi agsagidaki sekilde olusturulmustur:

9. sinif 6grencilerinin PISA 2012 kapsaminda matematiksel okuryazarlik diizeyleri ile

akademik basarilar1 ve 6grenme stilleri arasinda nasil bir iligki vardir?
Belirlenen probleme yonelik olusturulan alt problemler su sekildedir:
1. 9. Siif 6grencilerinin PISA 2012 kapsaminda matematik okuryazarlik diizeyleri
nedir?
2. 9. Smf ogrencilerinin PISA 2012 kapsaminda matematik okuryazarliklart ile
matematik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. 9. Smuf Ogrencilerinin PISA 2012 kapsaminda matematik okuryazarliklar ile

ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
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Yontem

Bu galismada 9.sinif 6grencilerin matematik okuryazarliklarinin, akademik basarilar1 ve
ogrenme stilleri degiskenleri agisindan incelemeyi amaglandigindan nicel arastirma yaklagimi
benimsenmistir. Nicel ¢alismalarin arastirmacilara sagladigi zaman ve ¢aba harcama
konusundaki avantajlart g6z oniine alinmistir. Yapilan ¢alismada nicel arastirma desenlerinden,
tarama deseni kullanilmistir. Tarama desenleri gegmiste ya da giliniimiizde var olan bir durumu
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir ve arastirilan 6zelligin bir
degisime ugramasi/ugratilmasi so6z konusu degildir (Creswell, 2014). Bu caligmada veriler
kesitsel yontem ile yani tek seferde elde edilmistir. Ayrica tarama deseninin ekonomiklik ve
hizli bir veri toplama oOzelligi gibi avantajlarindan faydalanilmistir (Fowler, 2009).
Aragtirmanin ilk alt problemi i¢in betimsel tarama modeli tercih edilmistir. Cilinkii bu model;
olaylarin, varliklarin, gruplarin, mevecut durum ve 6zelliklerini kendi kosullarinda betimlemeye
ve incelemeye calisan bir modeldir ve problem ciimlesinde de belirtildigi gibi 6grencilerin
matematik okuryazarlik diizeyleri incelenmistir. Diger alt problemler icin iligkisel tarama
modelinden faydalanilmistir. S6z konusu alt problemlerde 6grencilerin matematik okuryazarlik
diizeylerinin belirlenen degiskenler ile iliskisi arastirildigi i¢in bu model tercih edilmistir.
Ciinki iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki degisimin varligini

belirlemeyi amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015).
Arastirma Grubu

Bu arastirmanin amaci Balikesir ili, Ivrindi ilgesindeki 9. Simf 6grencilerinin PISA
2012 Matematik Okuryazarlig1 sorular1 kapsaminda matematik okuryazarligini belirlemek ve
matematiksel okuryazarliklarini akademik basarilar: ve 6grenme stilleri agisindan incelemektir.
Aragtirmada amagli 6rnekleme yontemleri tercih edilmistir. Calisma 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda Balikesir ili Ivrindi ilgesinde yer alan farkli lise tiirlerinde (Meslek Lisesi, Anadolu
Lisesi, Imam Hatip Lisesi) Ogrenim goren 214, 9.simf ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmacilardan birinin s6z konusu ilgede 6gretmenlik yapmasi nedeniyle kolay ulagilabilirlik
durumu gbz Oniine alinarak ve uluslararasi PISA c¢alismasinin 15 yasindaki bireylere
uygulandig1 s6z konusu oldugundan 6lg¢iit 6rnekleme ile bu ¢alisma ortaokuldan mezun olmus,
9.simifta 6grenim gérmekte olan dgrencilerle gerceklestirilmistir. Asagida 6rneklemde yer alan

ogrencilerin okul tiirlerine gére dagilimi1 verilmistir:
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Tablo 2: Okullara gore 6grenci sayisi.

. Okullar Tiirii Ogrenci sayist
Ivrindi Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi Meslek Lisesi 62

Ivrindi imam Hatip Lisesi Imam Hatip Lisesi 60

fvrindi Anadolu Lisesi Anadolu Lisesi 53

Sehit Fatih Tomusoglu Mesleki Ve Teknik Anadolu Lisesi Meslek Lisesi 39
TOPLAM 214

Veri Toplama Araglart
Calismada kullanilan veri toplama araglar1 asagida verilmistir.

Matematik Okuryazarligi Testi

9.smif 6grencilerine PISA-2012 kapsaminda yayimlanan matematik okuryazarlig1 esas
uygulama sorular1 uygulanmistir. PISA 2012 Esas Uygulama Sorulari, 11 adet olup sorularin
bazilar1 madde koklerine bagli olarak iki ya da ii¢ alt soru icermekte ve her bir madde ayr1 bir
soru olarak ele alindiginda toplam 26 matematik okuryazarlik sorusundan olusmaktadir.

Matematik okuryazarligi sorulari http://pisa.meb.gov.tr adresinden elde edilmistir.
Kolb Ogrenme Stili Envanteri

Ogrenme Stilleri ile ilgili yerli ve yabanc literatiir incelemesinde, Kolb’un Deneyimsel
ogrenme stillerini belirlemede etkin bir bigcimde kullanildig1 ve kabul gordiigi belirlenmistir.
Calismada Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanterinin son hali olan KOSE-III kullanilmistir.
Olgme aracinin gegerlik ve giivenirlik degerlerine ait veriler Gencel tarafindan yapilan
calismadan elde edilmistir. Incelenen ¢alismada envanterin dil esdegerliginin, Dokuz Eyliil
Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi’nde gorev yapan 7 6gretim elemam tarafindan
Ingilizceden Tiirkgeye ¢eviri yapmastyla saglanmistir. Ayrica Manisa’da yabanci dilde egitim
veren bir 6zel okulda yedi ve sekizinci simif grencilerine (N=40) dlgme aracinin dnce Ingilizce
formu, bir haftanin sonunda da Tiirk¢e formu uygulanmistir. Yapilan Pearson Korelasyon
analizleri sonucunda 6lgegin Ingilizce ve Tiirkge formlarinin toplam korelasyon katsayis1 0,77
olarak hesaplanmistir. Korelasyon katsayisinin biiytiklilk bakimindan yorumlanmasinda,
katsayinin 0,70 ile 1,00 olmas: yiiksek, 0,30 ile 0,70 arasinda olmasi orta ve 0,00 ile 0,30
arasinda olmasi diisiik diizeyde bir iligki oldugu bigiminde yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2002). ingilizce ve Tiirkge formlar arasindaki katsayini 0,77 bulunmus olmasi, bu iki formun
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dil agisindan esdeger kabul edilebilecegini gdstermektedir. Envanterin giivenirlik
calismalarimin sonuglar ise Ingilizce formunun giivenirlik katsayilar1 0,73 ile 0,88 arasinda
Tiirkge formunun ise 0,71 ile 0,84 arasinda degismektedir. Elde edilen degerler envanterin

kullanilabilir nitelikte oldugunu gdstermektedir (Evin Gencel, 2007).

Ogrencilere uygulanan dlgekte 12 adet tamamlamali soru yer almaktadir. Ogrenciler
temel ifadenin arkasini kendilerine en yakin gelen ifadeyi 4 puan, diger ifadeleri de yakindan
uzaga 3 puan, 2 puan ve 1 puan ile eslestirerek tamamlayacaklardir. 12 ifadenin birinci
ifadelerine verilen puanlar toplanip somut yasanti kategorisindeki puanlar olarak
degerlendirilir. ikinci ifadelerin puanlari toplami yansitici gdzlem, iigiincii ifadenin puanlar
toplam1 soyut kavramsallastirma ve dordiincii ifadelerin puanlar toplami aktif yasant1 puani
olarak kabul edilir. Uygulamanin sonunda elde edilen puanlar, birlestirilmis puanlarin
olusturulmasinda (SK-SY ve AY-YG) ve 0&grenme stillerinin - siniflandirilmasinda

kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin alt problemlerini yanitlamak amaciyla SPSS Statistic 21.0 programindan
yararlamilmistir. Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri belirlenirken; uygulanan
testten 6grencilerin alabilecekleri maksimum puan 78 puan olarak hesaplanmistir. S6z konusu
puan; bos birakilan sorulara 0 puan, kismi puanlamanin yapilmasina uygun olan agik uglu
sorulara 2 puan, tam olarak dogru yanitin yer aldig1 sorulara 3 puan verilerek elde edilmistir.
Ogrencilerin matematik okuryazarlik puanlarinda simiflandirmaya gidilerek alt1 diizey
belirlenmistir. Bu diizeyler belirlenirken PISA da yer alan matematik okuryazarligi yeterlik
diizeyleri 11 matematik okuryazarligi sorusundan elde edilen toplam basar1 puanina
oranlanmgtir. Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri tanimlanirken Uysal (2009)’1n

calismasi referans olarak alinmis ve Tablo 3’teki sonuglar elde edilmistir.
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Tablo 3. Matematik Okuryazarlig1 Yeterlilik Diizeyleri Puanlari

Matematik Okuryazarligi PISA 2012 Arastirma Grubu Uysal(2009) in

Yeterlilik diizeyi puanlar icin belirlenen calismasinda belirledigi
puanlar puanlar

1.diizey 357,77-420,07 0-12 0-8

2.diizey 420,07-482,38 13-25 9-17

3.diizey 482,38-544,68 26-38 18-26

4.diizey 544,68-606,99 39-51 27-35

5.diizey 606,99-669,30 52-64 36-44

6.diizey 669,30 ve lizeri 65-78 45-50

Ogrencilerin matematik okuryazarlig diizeylerini belirleyip, frekans ve yiizde tablolart
olusturulmustur. Ogrenci puanlarinin kolay yorumlanabilmesi igin elde edilen puanlar
siiflandirilip alt1 diizeye ayrilmistir. Boylece 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri

hakkinda karsilagtirma yapmak daha kolay olabilmistir.

Bir calismada parametrik testlerin kullanilmasi icin, 6n kosul verilerin normal dagilim
gdstermesidir. Istatistiksel testlere gecilmeden dnce verilere normallik analizi yapilmas: gerekir
(Mertler ve Vannatta, 2005). Dagilimin normalliginin belirlenebilmesi i¢in grafik ve istatistik
analiz yontemleri kullanilabilir (Ozdamar, 2011). Asagidaki tabloda ¢alisma verilerinin

normallik analizine yonelik veriler sunulmustur.

Tablo 4: Degiskenlerin Normallik Testi Sonuglari

Degiskenler N Carpiklik(Skewness) Basiklik(Kurtosis)
Matematik okuryazarlik diizeyi 214 ,216 -,553
Matematik basar1 puani 214 -,026 -,547

Verilerin normal dagildigint sdylemek i¢in carpiklik ve basiklik degerlerine bakilir.
Literatiirde carpiklik ve basiklik degerinin-1,5 ile +1,5 arasinda olmasinin normal dagilimi
gosterdigini belirten kaynaklar vardir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ancak bagka kaynaklara
gore de -2 ile +2 aralifinda olmasi normal dagilim igin yeterli goriilmektedir (George ve

Mallery, 2010). Bu arastirmada Tablo 4 ten elde edilen sonuglar -2 ile +2 degerleri gdz oniine
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alinarak yorumlanmustir. Incelenen degiskenlerin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir

(George ve Mallery, 2010). Bu sart saglandigindan ¢alismada parametrik testler uygulanmastir.

Ogrencilerin, 6grencilerin grenme stillerine gore akademik basar1 puanlar1 arasinda fark olup
olmadigini bulmak i¢in tek yonlii varyans analizi ANOVA yapilmistir. Matematik okuryazarlik
diizeyleri ile 6grenme stilleri arasindaki iligski korelasyon analizi ile bulunmustur. Ayrica elde
edilen bulgular1 zenginlestirmek ve sonuglar hakkinda yorum yapmay1 kolaylastirmak adina

aragtirmanin yapildig: farkli okul tiirlerine ait analiz sonuglar1 da yer almaktadir.
Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nicel bir arastirmanin gegerliginin saglanmasi sartlarindan biri 6lgme araglarinin
gecerliginin olmasidir. Gegerlik, bir 6l¢gme aracinin 6l¢gmeyi amacladig: 6zelligi, baska herhangi
bir dzellikle karistirmadan, dogru dlgebilme derecesidir (Tekin, 1977). Olgme aracindan elde
edilen puanlar ile anlamli ve yararli yorumlar yapilip yapilamayacagi nicel arastirmalarin
gecerliligi  olarak tanimlanabilir  (Creswell, 2017). Gegerlik, 0Olgme sonuglarinin
giivenirliginden, Olgme yoOnteminden, puanlayict yanliligindan ve testin uygulama
kosullarindan etkilenebilir. Arastirmada kullanilan 6lgegin segilen drneklem igin alfa katsayisi
569 bulunmustur. Ayrica yapilan c¢alismada Ol¢limler arastirmacidan bagimsiz sekilde
yapilmig, 6nceden hazirlanmis bir cevap anahtari ile kontrol edilmistir. Arastirmaya herhangi
bir miidahale olmamistir. Yapilan pilot ¢alisma sonunda elde edilen sonuclarin, Tirkiye
ornekleminde elde edilen sonuglar ile uyumlu olmasindan dolayr arastirmanmnin dis
giivenirliginden soz edilebilir. Arastirmaci disinda, iki alan §gretmenin de test maddelerini ayni
puanlama yonergesine bagli kalarak puanlamalari istenmis, puanlamanin nesnel tutum
igerisinde yapildigr sonucuna varilmistir. Degerlendirmeler sonucunda puanlamalar arasinda

tutarlilik oldugu goriilmiistiir.

Kullanilan 6l¢me araglarindan PISA matematik okuryazarlig testi, uluslararasi diizeyde
uygulanmis olup, gecerlik ve giivenirlik testleri alaninda uzman kisilerce yapilmistir. Bu test
tim Ornekleme uygulanmadan o©nce pilot uygulama 10 smuf Ogrencileri ile birlikte
yiriitilmiistir. Uygulamadan elde edilen puanlar yap1 gecerliginin saglanmasinda
kullanilmistir. Ayrica 6lgme araglari bir Edebiyat ve Tiirk Dili 6gretmeni, iki matematik

O0gretmeni tarafindan incelenmistir.
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Bulgular
1.Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan ‘9. Simif 6grencilerinin PISA 2012 baglamindaki
matematik okuryazarlik diizeyleri nedir?’ sorusuna yanit bulmak amaciyla 6grencilerin
matematik okuryazarlig1 diizeylerinin frekans ve ylizde dagilimlari incelenmistir. Okul tiiriine

gore Tablo 5’de 6grencilerin matematik okuryazarligi frekanslar1 verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin okullara gére matematik okuryazarh@ diizeyleri.

Diizeyler Saglik Meslek Imam Hatip Lisesi Anadolu Lisesi Cok Programli
Lisesi Lise
1.diizey 11 (%17,74) 14 (%23,33) 12 (%22,64) 3 (%7,69)
2.diizey 18 (%29,03) 30 (%50) 26 (%49,05) 10 (%25,64)
3.diizey 27 (%43,54) 10 (%16,33) 12 (%22,64) 19 (%48,71)
4.dizey 6 (%9,67) 6 (%10) 3 (%5,66) 6 (9%15,38)
5.diizey 0 (%0) 0 (%0) 0 (%0) 1 (%2,56)
6.diizey 0 (%0) 0 (%0) 0 (%0) 0 (%0)
Toplam 62 60 53 39

Tablo 5’e gore Saglik meslek lisesi 6grencilerinin % 43,54’ 3.dlzeyde, % 29,03 i 2.
diizeyde, % 17,74’ i 1.dlizeyde yer almaktadir. Saglik meslek lisesi 6grencilerinden 4. diizeyde
yer alan kesim % 9,67 kadardir. Imam hatip lisesi 6grencilerinin % 16,33ii 3. diizeyde ve %
23,33’liik kismu1 1.diizeyde yer aldigi goriilmektedir. % 10’luk kismi 4.diizeyde yer alirken,
imam hatip lisesi 6grencilerinin % 50’si 2.diizeyde bir performans gostermistir. imam hatip
lisesi 6grencileri geneline bakildiginda % 75,33 ii 2.diizey ve altinda yer almaktadir. Anadolu
lisesi 6grencilerinin % 5,66’s1 4.dlizeyde, % 22,64°1 1. ve 3.diizeyde performans gosterirken,
% 49,05’ 1 2.dlizeyde performans gostermektedir. Anadolu lisesi 6grencilerinin toplamda %
71,69’u 2.diizey ve altinda yer almaktadir. Bu durumun 6grencilerin liselere yerlestirme
puanlarina bakarak saglik meslek lisesine yerlesen Ogrencilerin puanlarmin imama hatip
lisesine yerlesen Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklandigini
diistindiirmiistiir. Cok programli lisedeki 6grencilerin % 7,69’u 1.diizey, % 25,64 lik kismi1
2.dlizey, % 48,71°1 3.dlizey, % 15,38’1 4.diizeydir. Cok programli lisedeki 6grencilerin %
82,041t 3.Diizey ve altinda yer almaktadir. Cok programli lisede, 6grencilerin % 2,56°1ik
kismina karsilik gelen 1 kisi de 5. Diizeyde yer almaktadir. Tablo 5 de dikkat ¢eken nokta diger
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liselerde 5.diizeyde 6grenci bulunmazken, lise giris sinavlarina gore 6grenci puani diisiik olan
cok programli lisede bu diizeyde 1 6grencinin yer almasidir. Bu durumun nedeni ise 6grencinin
donem ortasinda nakil ile 6grenci yerlestirme puani yiiksek bir okuldan gelmesi ve daha 6nce

matematik okuryazarlig1 sorularina benzer sorular ¢é6zmesi olabilir.

Tablo 6’da toplamdaki 214 §grencinin matematik okuryazarlik diizeyleri frekans ve yiizde

olarak verilmistir.

Tablo 6: Matematik okuryazarligi diizeyleri.

Diizeyler Puan Frekans Yiizde
araliklart
1.diizey 0-12 40 18,7
2.diizey 13-25 84 39,3
3.diizey 26-38 68 31,8
4.dlizey 39-52 21 9,8
5.diizey 52-64 1 0,5
6.diizey 65-78 0 0
Toplam 214 100

Tablo 6 incelendiginde uygulamaya katilan tiim 6grenciler i¢in; % 18,7 sinin 1.diizey, %
39,3 1liniin 2.diizey, % 31,8’1 3.diizey, % 9,8’ inin 4.dlizey ve % 0,5’inin 5.dlizeyde yer aldig1
goriilmektedir. Uygulanan bu teste Ogrencilerin ¢ogunun 2.dlizeyde ve altinda yer aldig
sdylenebilir. Orneklem grubunda matematik okuryazarliginim en {ist yeterlik diizeyi olan

6.diizeyde performans gosteren 6grenci yoktur.

PISA 2012 Ulusal Nihai Raporu’na gore Tiirk 6grencilerin % 42,2’si 1.diizey ve altinda,
% 67,51 2.diizey ve altinda yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin de 2.diizeyde yer
almalari, PISA 2012 Ulusal Nihai Raporu’yla paralellik gostermektedir (MEB, 2015). PISA
2003 matematik okuryazarligi sorularini kullanarak yapilan benzer bir ¢alismada 6grencilerin
matematik okuryazarlig diizeyinin 2.diizeyde yer aldig1 goriilmektedir (Uysal, 2009; Coban,
2018). Yapilan bir diger calismada, 1227 kisilik ¢alisma grubuna uygulanan PISA 2003
matematik okuryazarlik testinde 6grencilerin yariya yakinin 1.diizey, 2.diizey ve 3.diizeylerde
yer aldigi sonucuna ulagmustir (Azapagasi ilbagi, 2012). PISA 2006 ve PISA 2009
uygulamalarinda Tiirkiye, matematik becerilerinde 2.diizeyde yer almaktadir. Bu durumun
nedenleri arasinda 6grencilerin katildig1 ulusal sinavlarda ¢oktan se¢meli soru tipiyle karsi

karstya getirilmeleri gosterilebilir (Ozaslan, 2017). PISA matematik okuryazarhig: testlerinde
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yer alan farkli soru tiirlerine ait degerlendirme ¢alismalarinda 6grencilerin soru sayisinin fazla
oldugu yapilandirilmis cevapli soru tiiriinde zorlandiklar1 goriilmektedir. En ¢ok dogrunun ise

coktan segmeli soru tiiriinde yapildig1 goriilmiistiir (Ozaslan, 2017).

Arastirma ornekleminin ¢ogunun performanslarinin ikinci diizeyde yer almasi PISA
matematik okuryazarlifi sorularina benzer sorularla pek sik karsilagsmadiklarindan
kaynaklaniyor olabilir. Bu sorular 6grencilere sunulan matematik 6grenim olanaklar1 agisindan
lic boyuta indirgenirse uygulamali matematik, formel matematik ve sézel problemler olarak ele
alinir. PISA 2012 Tiirkiye degerlendirmesine gore, matematik okuryazarligi testinde yer alan
degisme ve iliskiler (cebir), say1 (aritmetik), uzay ve sekil (geometri), ve belirsizlik (olasilik)
matematiksel igerik alt alanlarindaki 6grenci performanslari incelenmistir. Sonuclara gore
Ogrencilerin uzay ve sekil (geometri) performansinin cebir ve olasilik alanlarinda gosterilen
Ogrenci performanslarina oranla daha diisiik oldugu goriilmiistiir (OECD, 2013). Yapilan bu
calismada 6grencilerin matematik okuryazarlig: testine verilen yanitlari incelenirken uzay ve
sekil (geometri) alanindaki sorularda zorlandiklari gézlemlenmistir. Bu durum PISA 2012
Tiirkiye degerlendirmesinde yer alan sonuglarla uyumlu bir sonugtur. PISA 2012 ¢alismasinda
ogrenciler en iyi performansi degisme ve iligkiler (cebir) alaninda gostermis olup (Zopluoglu,

2014), bu calismada da 6grencilerin cebir alanindaki performanslarinin iyi oldugu sdylenebilir.
2.Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ‘9. Smif 6grencilerinin PISA 2012 baglamindaki matematik
okuryazarliklar1 ile matematik basarilar1 arasinda nasil bir iligki vardir?’ sorusu ile ifade
edilmistir. Tablo 3 de yer alan degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak
matematik okuryazarligi ve matematik basari puanlarinin normal dagilima uydugu ve 6rneklem
biiyiikliigiiniin 30°dan biiylik oldugu sdylenebilir. Bu sonuglara dayanarak calismadan elde
edilen puanlar parametrik testlerde kullanilmistir. Uygulanan Levene testi ile matematik
okuryazarligi ve matematik basar1 puanlarinin varyans homojenligi incelenmistir. Varyans

homojenligine ait bilgiler Tablo 7 de verilmistir.

Tablo 7: Matematik okuryazarlig ile matematik basar1 puanlari iliskisi, Homojenlik Testi, Matematik

basar1 puani

Levene testi dfl df2 Sig.
.642 3 209 ,589*
*p<,05
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Tablo 7 de yer alan sig. degeri, ,005 degerinden biiylik oldugu i¢in gruplararasi varyansin
homojen oldugu goriilmektedir. Matematik okuryazarlik diizeyi ile matematik basar1 puani

arasindaki farkliligt ortaya koymak amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

kullanilmustir.
Tablo 8: ANOVA testi.
Matematik Kareler df Kareler F Sig.
basari puani toplami ortalamasi
Gruplar arast 6866,509 5 1716,627 8,174 ,000*
Gruplar i¢i 43894,561 209 210,022
Toplam 50761,070 214
*p<,05

Tablo 8 incelendiginde Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri ile matematik
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki bulunmustur [F=8,174; p<0,05].
Ogrencilerin matematik basari puanlarmin matematik okuryazarlig: diizeylerine gore farklilagip
farklilasmadigina yonelik yapilan ANOVA testi sonucunda (p=,000<0,05) anlaml1 sonuglar
cikmistir. Degiskenler normal dagilim gosterdigi i¢in Pearson Korelasyon Analizi ile

matematik okuryazarligi diizeylerinin ile matematik basar1 puani ile iligkisi asagida verilmistir.

Tablo 9: Korelasyon analizi.

Moy diizeyi Matematik basari
puani

Pearson korelasyon 1 ,341**

Sig. (2-yonlii) ,000
Moy diizeyi N 214 214

Pearson korelasyon ,341** 1
Matematik basar1 puani Sig. (2-yonlii) ,000

N 214 214

** 001 anlamlilik diizeyinde

Pearson korelasyon katsayisi r ile gosterilir ve -1 ile +1 arasinda degerler alir. Eger r=-1
ise, degiskenler arasinda tam negatif bir iliski vardir. Yani bir de§isken artarken digeri azalir,
tersine bir degisken azalirken digeri artar. r=+1 oldugunda tam pozitif iliski vardir. Yani bir
degisken arttifinda diger degisken de artar, tersine, bir degisken azaldiginda diger degisken de
azalir. =0 ise iki degisken arasinda iligskinin olmadig1 yorumu yapilabilir. r katsayisinin deger
araliklarina gore yorumlar su seklidedir: 0,00-0,25 ¢ok zayif iliski, 0,26-0,49 zayif iliski, 0,50-
0,69 orta diizey iliski, 0,70-0,89 yiiksek iliski ve 0,90-1,00 aralig1 ¢ok yiiksek iliski oldugunu
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gostermektedir. Katsaymin isareti iligkinin yoniinii belirlemektedir (Kalayc1,2010). Tablo 9
dan elde edilen sonuglar hakkinda, matematik okuryazarlik diizeyi artma egiliminde iken
matematik basari puanlar1 da artma egilimi gdstermektedir yorumunda bulunulabilir. Ayni
sekilde matematik okuryazarlik diizeyleri azalma egiliminde iken, matematik basar1 puanlari
da azalma egilimi gosterir. Ayrica elde edilen korelasyon degeri r=,341 matematik okuryazarlik
diizeyleri ile matematik basar1 puanlar1 arasinda pozitif yonde zayif bir iligkinin oldugu yorumu
da yapilabilir. Analiz sonucu ortaya cikan iligkinin zayif olusu, Ogrencilerin matematik
okuryazarlik testi sorularina benzer sorular ile daha once karsilasmayip, buna benzer sorular
daha 6nce hi¢ ¢ozmeyisinden kaynaklaniyor olabilir. Bu konuda yapilmis bir ¢alismada 8. sinif
Ogrencilerinin matematik okuryazarliklari ile matematik bagarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin
olup olmadigin1 500 kisilik c¢alisma grubuna uygulanan testlerin, korelasyon analizleri
sonucunda ulasilmistir. Korelasyon analizleri sonucunda matematik okuryazarhig: ile
matematik basarisi arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu (r=,848, p<,01)
sonucuna varmistir (Kiikey, 2013). Matematik okuryazarligi ile aritmetik performans
puanlarinin arasindaki iliskiyi bazi degiskenlere gore inceleyen bir baska calismada, 297
yedinci sinif 6grencisinin olusturdugu ¢alisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin bulgularina
bakildiginda yapilan Pearson Korelasyon Testi sonuglarinda Ogrencilerin matematik
okuryazarliklar ile aritmetik performans puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamh

(r=,45, p<,01) bir iligki oldugu goriilmiistiir (Y1lmazer, 2015).
3. Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ti¢ilincii alt problemi ‘9. Sinif 6grencilerinin PISA 2012 baglamindaki matematik
okuryazarliklar1 ile dgrenme stilleri arasinda bir iliski var midir?’ sorusudur. Oncelikle

ogrencilerin okul bazinda 6grenme stilleri ele alinabilir.

Tablo 10: Okullara gore 6grenme stilleri.

Ogrenme Stilleri Saghk Meslek Imam Hatip Lisesi ~ Anadolu Lisesi Cok Programli
Lisesi Lise

1.tip(degistiren) 31 16 17 13

2.tip(6zlimseyen) 16 15 19 10

3.tip(ayristiran) 11 16 10 6

4.tip(yerlestiren) 4 13 7 10

Toplam 62 60 53 39

Tablo 10 incelendiginde saglik meslek lisesinde yer alan 6grencilerin ¢ogunlugunun 1.tip
O0grenme stiline sahip oldugu sdylenebilir. Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler, hissederek

ve izleyerek daha kalic1 6grenmeler gergeklestirebilirler. Saglik meslek lisesinde 6grenim goren
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ogrencilerin agirlikli olarak gordiikleri alan dersleri gézlem ve uygulama yapmaya doniik
islenmektedir. Matematik dersleri icin de bu durum g6z Oniine alindiginda Ogrencilerin
matematik basarilarinda iyilesme olacagi ongoriilebilir. imam hatip lisesindeki 6grencilerin
ogrenme stillerine gore yakin frekanslarda dagildiklar1 gériilmektedir. Imam hatip lisesinde
cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin 6grenmelerini daha verimli
hale getirebilecegi sOylenebilir. Matematik dersleri i¢in de farkli stratejilerin kullanilmasi
Ogrenciler agisindan olumlu sonuglar alinmasini saglayabilir. Anadolu lisesi ve ¢ok programli
liseler i¢in de benzer yorumda bulunulabilir. Ciinkii 6grenme stilleri frekanslar1 arasinda
belirgin farklhiliklar bulunmamaktadir. Arastirmada yer alan 6grencilerin timii igin, 6grenme

stillerine ait frekans ve yiizdeler Tablo 11 de verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin grenme stiline gore dagilimlar.

Ogrenme stilleri Frekans Yiizde
1.tip(degistiren) 77 36
2.tip(6ziimseyen) 60 28
3.tip(ayrigtiran) 43 20,1
4 tip(yerlestiren) 34 15,9
Toplam 214 100

Tablo 11 e gore 6grencilerin 6grenme stilleri incelendiginde % 36 siin 1. Tip (degistiren)
bireylerden olustugu goriilmiistiir. Bu tip 68renen bireylerin 6grenme stili “Somut Yasanti
(hissederek) ve Yansitic1 Gozlemin (izleyerek) bileseni olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6grenme
stiline sahip bireyler, somut durumlara ¢ok farkli acilardan bakip, fikirleri iligskilendirme
konusunda yeteneklidirler. Degistiren Ogrenme stiline sahip bireyler, diisiincelerini
bigimlendirirken kendi duygu ve diisiincelerini géz &niine alirlar. Ogrenme etkinliklerinde
bireysel caligmayi tercih eden bu bireylerin, belirleyici sorusu “Ni¢in?” dir. Bu tiir 6grenenlere,

ogretmenler motive eden bir tutum sergilemelidir (Celik ve Sahin, 2011).

Matematik okuryazarlik diizeyleri ile 6grenme stilleri arasinda iliskinin varligim

incelemek i¢in Pearson Korelasyon Testi ve ANOVA testi yapilmistir.

Tablo 12: Pearson korelasyon testi.

Moy Diizeyi Ogrenme Stili
Pearson Korelasyonu 1 -,036
Moy diizeyi Sig.(2-yo6nlii) ,599*
N 214 214
Pearson Korelasyonu -,036 1
Ogrenme stili Sig.(2-yonlii) ,599*
N 214 214

*p<,05
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Pearson Korelasyon testi sonuglarina gére matematik okuryazarlik diizeyi ile 6grencilerin

Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Tablo 13: Matematik okuryazarligi puanlari ile 6grenme stilleri arasindaki iligki.

Varyansin kaynagi Kareler df Kareler F Sig.
toplam ortalamasi
Gruplar arasi 2,484 3 ,828 1,001 ,393*
Grup ici 173,614 211 ,827
Toplam 176,098 214
*p<,05

Tablo 13°deki sonuglar géz Oniine alindiginda matematik okuryazarligr puanlarinin
Ogrencilerin 6grenme stilleri lizerine etkisi incelendiginde anlamli bir iliski bulunamamstir
[F=1,001, p>,05]. Literatiirde 6grenme stilleri ile 6grenci basarisi arasindaki iligkiyi inceleyen
arastirmalarin yer aldig1 goriilmektedir (Hasirc1, 2004; Ozbek, 2006; Usta, 2006; Kogak,
2007;Erbey, 2013; Alemdag, Alemdag ve Ozkara, 2018). Ogrenme stillerini dikkate alinarak
tasarlanan 6grenme ortamlarinda 6gretim yapilan 6grencilerin 6n test sonuclari ile son test
sonuglar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir. Basarilarinin da arttig1 gézlenmistir
(Erbey, 2013). Literatiirde 6grenme stillerinin, akademik basari, cinsiyet ve sinif diizeyi gibi
degiskenler ile olan iligkisi lizerinde duruldugu goriilmektedir. Aktas ve Mirzeoglu (2008), 6.
Sinif, 7. Sinif ve 8. sinif 6grencilerinin 6grenme stillerinin cinsiyetlerine ve simif diizeylerine
gore anlamli farklilik gdsterdigini belirlemislerdir. Arslan ve Babadogan (2005), 7 ve 8. simif
Ogrencilerinin 6grenme stillerini ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadig1 ve matematik
basar1 ortalamasi ile somut yasanti (SY) 6grenme stili arasinda negatif yonde anlamli bir
iliskinin oldugunu belirtmislerdir. Coskun ve Demirtas (2014), tarafindan yapilan ¢alismada, 7.
siif 6grencilerinin genel olarak degistiren 6grenme stilini tercih ettikleri; 6grencilerin 6grenme
stilleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve 6grencilerin 6grenme stillerine gore
matematik basarilarimin  ve matematik kaygilarimin anlamli sekilde farklilagmadigini
belirlemislerdir. Kocak (2007), 6., 7. ve 8. simf ogrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli iliskiler bulmustur.

Matematik okuryazarligi diizeyleri ile genellikle 6grenme siireci basligi altinda ele
alinan matematik 6grenmeye ayrilan zaman degiskeni arasindaki iligkilerin incelendigi bir
calismada matematik 6grenmeye ayrilan zaman ile matematik okuryazarligi arasinda ,05
diizeyinde anlamli bir iliski ¢ikmustir (ilgiin Dibek, 2015). Ilgili literatiirde matematik

okuryazarlik diizeyleri ile Ogrenme stilleri arasinda iliskinin incelendigi bir calisma
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bulunamamistir. Yapilan bu ¢aligma konuyla ilgili yapilacak olan c¢alismalar agisindan yol

gosterici olabilir.
Sonug¢ ve Oneriler

Aragtirmaya katilan 6grencilerin matematik okuryazarlik diizeyi ikinci diizey ve altinda
performans gosterdigi belirlenmistir. Matematik okuryazarlik diizeyinin en iist diizeyi olan
altinc1 diizeyde yer alan dgrenci yoktur. Ogrencilerin ¢ogunlukla ikinci diizeyde yer almasi
PISA 2012 sonuglar ile paralellik gostermektedir. Ogrencilerden elde edilen bulgulara
incelendiginde istenilen diizeyde performans gosterilemedigi goriilmektedir. Bu sonuglar
tizerine alinacak tedbirler sadece okul ve sinif i¢i ortam ile sinirli kalmayip, okul disinda da ele

alinarak kapsamli ve zamaninda miidahaleler ile etkili hale getirilebilir.

Bu calisma 6grencilerin matematik okuryazarligi performanslari ile matematik basari
puanlar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin varligini ortaya koymaktadir. Okuldaki matematik
basarisi yiiksek olan bireylerin, matematik okuryazarlig1 performanslarinin da yiiksek olup, iki
puan tiiriiniin paralellik gosterdigi soylenebilir. Okulda gosterilen matematigi giinlik yasam
problemleri ile destekleyip, Ogrencinin aktif rol alacagi etkinliklerin olmasi1 6grencinin

matematik okuryazarlik diizeyine katkida bulunabilir.

Elde edilen verilerin analizlerinden; 6grencilerin matematik okuryazarligi diizeyleri ile
Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Fakat 6grenme stilleri
ile matematik okuryazarlig1 testinde yer alan alt becerilerin iliskisi veya 0grenme stilleri ile
ogrencilerin farkli soru tiirlerine gore degerlendirilmesi bakimindan calismalar yapilabilir.
Literatiirde 6grenme stilleri ile okuryazarlik kavramini ele alan caligmalara rastlanmamustir.

Ogrenme stilleri ile diger okuryazarlik tiirlerini igeren galigmalar yapilabilir.

Egitim sisteminde, bireylerin kisilik ve kabiliyetlerini gelistiren, hayat boyu 6grenme
yaklasimi gergevesinde diinyadaki gelismelerle uyumlu, glincellenmeye ve yeniliklere agik bir
yolun izlenmesi 6grencilerin kendini gelistirmesine, 6grenmeyi bir ihtiya¢ olarak gbrmesine
katki saglayabilir (Kalkinma Bakanlig1, 2013). Ogretim programlara siki sikiya bagli kalmadan
esnek gegislerle baglantilarin saglanarak, uygulama agirlikli derslerin islenisi 6grencilerin
bedensel, bilissel ve ruhsal agidan gelisimini olumlu olarak etkileyebilir (American
Psychological Association(APA), 2015). Dolayli olarak 6grencinin okuryazarlik diizeyleri de
gelisecektir. Ogrenciler sinav odakli rekabetci bir anlayisla yetistirmek yerine smav odakli
olmayan, bireysel farkliliklar1 gozeten igbirlik¢i bir 6gretime katmak Tiirk egitim sistemi adina

bliylik bir doniigiim olabilir.
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