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Abstract — In recent years increasing the number of studies that emphasize the importance of affective domain in
mathematics teaching has revealed the necessity of shaping the teaching in the classroom in this context. For this
reason, values in mathematics teaching have rarely started to take place in mathematical issues. Thus the
Ministry of National Education in Turkey has defined and used 10 values- justice, friendship, honesty, self-
control, patience, respect, love, responsibility, patriotism and helpfulness- in mathematics education programs
for the first time in 2017. However, although the necessity to focus is emphasized in the curriculum, there is not
enough explanation and clarity about how the values will take place in mathematics classes. Therefore, in this
study, it will be explained how various types of problems can be used in order to bring the values to the

mathematics classes and various examples will be included.
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Summary

Recently studies show that for increasing quality of mathematics teaching and learning
it should be emphasized on both affective and cognitive factors (Leder and Forgasz, 2002;

Grootenboer and Marshman, 2016). Studies about affective domain in mathematics generally
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focus on attitudes, beliefs and motivation, but values is generally disregarded (Seah and
Bishop, 2000). On the other hand values is one of the most important factors on mathematics
teaching and learning (Seah, 2002). Because of affective domain concepts like attitudes,
beliefs and values are closely related, there are different opinions to be identified the values.
In this regard in the literature it can be seen different identifications for values on the context
of choice, belief, attitude and experience. In general terms, it can be described as personnel
choices considering value or importance of a behavior or idea, or general aims that are

adopted or followed by an individual as a member of a society (Dede, 2007).

Bishop (1988, 1999) defines values in mathematics education as deep affective
qualities that support education through mathematical subjects and classifies values in
mathematics lessons into three different types. These are general educational values,
mathematics education values and mathematical values. In this study it is focused on general
educational values. These values are the values that help teachers, schools, culture, society
and students to improve. General educational values usually contain moral values such as
good behavior, honesty, humility and kindness (Bishop, FitzSimons, Seah and Clarkson
1999). To emphasize and increase of using the general educational values with mathematical
subjects, the Ministry of National Education (MEB) in Turkey has defined and used 10 root
values- justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility,
patriotism and helpfulness- in mathematics education programs for the first time in 2017.
However, although using general educational values in mathematic classes is emphasized in
the home pages of curriculum, there is no information about how the values will integrate
with mathematical subjects. To integrity with general educational values and mathematical
issues there are rarely studies. According to Hallstead (1996), discussion-based approaches
and other student-centered active learning strategies like drama, project work, cooperative
learning and group work, pupil-directed research, educational games and theme-days can be
used for value education. Taplin (1998a) also suggests three ways for integrating
mathematical subjects with the human values that be used as general educational values in
this study: i. educating for human values through approaches to teaching mathematics
(problem solving, cooperative learning), ii. using mathematics as a tool to practice human
values (learning to conserve and protect the environment, creating awareness of social issues,
understanding our heritage and culture), iii. teaching human values through examples of great
mathematicians. Thus the aim of this study is to argue that how the mathematical problems
will be used to bring the general educational values to mathematic classes. Because

mathematical problems with their contexts can be very useful tools for value education and
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transmission of values. Freudenthal (1991) also emphasizes that a context is not “ a mere
garment clothing nude mathematics” (p. 75). The meaning attached to the contextual
problems can make problems more accessible and more likely to engage children in learning
(Widjaja, 2013). Thus five methods of using of mathematical problems based on Taplin
(1998)’s work- that be chosen for the transmission of general educational values in
mathematical classes-are re-wording problems, using of word problems, using of non-routine
problems, using of real world problems, using of different concepts. In this theoretical study it
was be suggested some examples of each using of mathematical problems for transmission

and then discussed which values can be transmitted with this examples.

Education systems don’t only include a structure that be given selected behaviors,
skills and information for only academic success. In this context, one of education systems’
missions is to raise individuals who internalized educational values and to affect values,
behaviors and habits of rising generation (MEB, 2018a, 2018b). For this reason, value
education- specially value education in mathematics- becomes more important, so it must be
known that how to do value education in mathematics for transmission general educational
values. Mathematical problems are so useful tools to bring general educational values to
mathematical classes. Thus in this study, it was be given some examples, discussions and
suggestions about using of different problems in mathematical subjects for researchers,

teachers and designers of curriculum.
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Ozet — Son yillarda matematik Ogretiminde duyussal alanin Snemini ortaya koyan calismalarin artmasi,
matematik 6gretiminde bilissel faktorlerin yaninda duyussal faktorlerin de dikkate alinmasinin gerekliligini
ortaya koymustur. Tutum ve inang gibi duyussal boyutlara gore daha derin yapilar i¢eren “deger” kavrami da bu
stirecte 6nem kazanmistir. Bu kapsamda, iilkemizde yayimlanan ilkokul ve ortaokul ile ortadgretim matematik
Ogretim programlarinda (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018;a 2018b) ilk kez 10 adet deger, -adalet, dostluk,
diristlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik- tanimlanmig ve bu
degerler, ilgili kazanimlarla iliskilendirilmistir. Ancak buna ragmen; degerlerin, matematik siniflarinda nasil yer
alacag1 konusunda yeterince agiklama ve netlik bulunmamaktadir. Bu baglamda simdiki ¢caligsmada, matematiksel
problem cesitleri aracilifiyla matematik derslerinde deger aktarimlarinin nasil yapilabilecegine yonelik
orneklere, bu drneklerin dgrencilere aktardigi deger cesitlerine ve bunlara iligkin tartigmalara yer verilmistir.
Ayrica, ileri ¢aligmalar i¢in aragtirmacilar ile 6gretim programu yapicilarina ve uygulayicilara da bu kapsamda

¢esitli onerilerde bulunulmustur.
Anahtar kelimeler: Degerler, egitimsel degerler, matematiksel degerler, matematiksel problemler

Sorumlu yazar: Fahrettin ASICI, Balikesir ~ Universitesi, Necatibey  Egitim  Fakiiltesi,
fahrettin.asici@balikesir.edu.tr
* Bu ¢aligmanin bir kismi, 26-28 Ekim 2018 tarihlerinde diizenlenen Uluslararasi Necatibey Egitim ve Sosyal
Bilimler Arastirmalart Kongresi’nde sozli bildiri olarak sunulmustur.
Giris

Egitim-6gretim ortamlarinda bilissel hedeflere ulasmada bir ara¢ olarak goriilen
duyussal hedefler, kazanim diizeylerinin 6lgiilebilirliginin zor olmasi (Seah ve Bishop, 2000)

ve bu alandaki degisimlerin bilissel ve psiko-motor alanlara gore daha yavas olmasi (Main,
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1993) vb. nedenlerden dolayr genellikle goz ardi edilmektedir. Ancak yapilan g¢aligmalar,
matematik Ogretiminin/6greniminin kalitesinin arttirilmasi noktasinda hem biligsel hem de
duyussal boyutlarin birlikte ele alinmasi gerektigine isaret etmektedir (Leder ve Forgasz,
2002; Grootenboer ve Marshman, 2016). Matematigin duyussal alanina yonelik yapilan
caligsmalarin ise genellikle tutum, inang ve motivasyon boyutlarinda yogunlastigi, degerler
boyutunun genellikle ihmal edildigi literatiirde not edilmektedir (Seah ve Bishop, 2000).
Ancak degerler, matematigin 6grenimi/6gretimi noktasinda onemli ve goz ardi edilmemesi

gereken bir faktor olarak durmaktadir (Seah, 2002).

Deger Nedir?

Degerin tanimi; bireyin, degerin ne olduguna iliskin inancina baghidir. Bir anlamda
degerin tanim1 kisiseldir (Southwell, 1995). Bu bireysel yaklagim, degerlerin bireysel ve
baglama dayali incelenmesini Ongdrmektedir. Bir bireyin ahlaki degeri, bir denklemde
bilinmeyenin degeri ve bir toplantiyr dinlemenin degeri vb. Ornekler degerlerin farkl
baglamlardaki farkli anlamlari i¢in drnekler olarak verilebilir (Seah ve Bishop, 2000). Inang,
tutum ve deger gibi kavramlarin i¢ ige gecmis duyussal alana yonelik kavramlar olmas1 (Sekil
1), degerleri tanimlamada farkli anlayislarin gelismesine neden olmustur. Inang, tutum ve
deger; birbiri ile iliskili ayn1 zamanda da baz1 yonlerden farkliliklar iceren kavramlar olarak,
his/duygu kavrami ise genellikle tutumla iliskili olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda ilgili
literatiirde; davramig, tercih, inang, tutum ve deneyimler baglaminda yapilan deger

tanimlamalarina rastlaniimaktadir.

DEGER
INANC TUTUM HIS/DUYGU
-4 o
Bilissel ozellikler artar, Duyussal ozellikler artar,
duyussal ozellikler azalir bilissel ozellikler azalir.

Sekil 1 Duyussal Alan Kavramlarmin Iliskisi (Grootenboer, 2003)
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Ornegin, Clarksson, FitzSimons ve Seah (1999)’a gore, toplumda gozlenebilen
davraniglara donlismesi gerekmeyen ve sozel olarak ifade edilebilen inanglarin aksine
degerler, bir insanin davranislarinda yani eylemlerinde gozlenebilir. Hill (1991) de benzer
sekilde degerleri, bireylerin Oncelikle 6nem verdikleri ve bu 6neme goére hayatlarina yon
verdikleri inanglar olarak tanimlamistir. McConatha ve Schnell (1995) ise degerleri, eylemler
arasindan alternatiflerin se¢imi, deneyimlerin algilanmasi ve organize edilmesi igin bir
referans noktasi olarak ifade etmistir. Hallstead (1996) ise degerleri; kisisel kimlik ile
yakindan iligkili olan kararlar alma, inanglarin ve eylemlerin degerlendirilmesi hususlarinda
referans noktalari, davranislara genel olarak rehberlik eden ilkeler, temel inanglar, idealler ve
standartlar olarak ele almistir. Degerleri toplumsal agidan degerlendiren Tan (1997) ise,
degerleri bir toplumun kiiltiiriiniin bir parcasi ve o toplum bireylerinin davraniglarina rehberlik
eden yapilar olarak tanimlamistir. Tan (1997)’a gore degerler, bireyin kisisel se¢imlerinin,
baskalarina ve diinyaya kars1 tutumunun temelini olusturur. Bu baglamda, degerlere en genel
anlamda, bir davranisin veya diislincenin kiymeti veya 6nemi dikkate alinarak yapilan kisisel
tercihler veya toplumun bir {iyesi olarak bir birey tarafindan benimsenen ve izlenen genel

amagclar olarak bakilabilir (Dede, 2007).

Matematik ve Degerler

Nesnellikten uzak, insandan bagimsiz bir ugras1 olarak matematige bakan pozitivist
bakisin aksine —matematigin var olan yapisi inkar edilmeden- matematigin de degerlerden ve
kiiltiirden bagimsiz olmadigini savunan yorumlamaci bakis ile birlikte, matematigin de
kendine 6zgii bir degerler sistemi igerdigi literatiirde siklikla not edilmektedir (Bishop, 2002,
2004; Dede, 2007). Bu baglamda, egitim Ogretim ortamlarinda matematigin bu 6zelligi ile
birlikte degerlendirilmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Cilinkii degerler, matematik
Ogretiminin ve Ogreniminin kalitesinin arttirilmasindaki 6nemli unsurlardan biridir (Seah,

2002).

Degerlerin, matematik siniflar1 ile biitiinlestirilmesi gerekliliginin dogmasi sonucunda,
matematige 6zgii degerleri siiflayan calismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar arasindan {izerinde
durulmasi gereken ve giiniimiizde de kullanilan 6nemli bir smiflama, Bishop (1988)’in
yapmis oldugu siiflamadir. Bishop (1988; 1999), matematik egitiminde degerleri, matematik
konulart araciligiyla egitimi destekleyen derin duyussal nitelikler olarak aciklamis ve bu
degerleri li¢ ana kategoride ele almistir: matematiksel degerler, matematik egitimi degerleri ve

genel egitimsel degerler (Sekil 2).
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Sekil 2 Degerlerin Etkilesimi (Seah ve Bishop (2000)’den uyarlanmustir.)

(m.d.: matematiksel degerler, g.e.: genel egitimsel degerler, m.e.: matematik egitimi degerleri)

Sekil 2’den goriilecegi lizere, matematik egitiminde degerleri olusturan genel egitimsel
degerler, matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri birbiri ile iligkili ayn1 zamanda
da farkliliklar i¢eren deger kiimeleridir. Baz1 degerler sadece bir deger kiimesine ait iken, bazi
degerler bunlardan ikisine hatta ii¢iine de ait olabilir. Ornegin, ilerleme ve ilerleme ile iliskili
olan yaraticilik degeri, genel egitimsel degerler ile birlikte matematiksel degerlerin ve

matematik egitimi degerlerinin de iginde ele alinabilir (Seah ve Bishop, 2000).

Matematiksel degerler, farkli kiiltiirlerde bulunan matematikgiler tarafindan iiretilen ve
matematiksel bilginin dogasini yansitan degerlerdir (Bishop, FitzSimons, Seah ve Clarkson
1999). Ogretim programlarinda, ders kitaplarinda, sinif uygulamalarinda vb. gdzlenebilen ve
bu degiskenlere etki eden degerler ise matematik egitimi degerleridir (Bishop, 1998).
Matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri, daha ¢ok matematik siniflarinda,
matematiksel bilginin yapisi ve kendi dogasinin ilettigi mesajlarla ilgilidir. Genel egitimsel
degerler ise degerler egitimi denince genellikle ilk akla gelen degerlerdir ve matematik
siniflarinda, matematiksel bilgi yardimiyla aktarilan ve matematiksel bilginin ara¢ olarak

kullanildig1 degerleri igerir. Simdiki ¢alismada, bu degerler iizerine odaklanilmustir.
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Genel Egitimsel Degerler

Genel egitimsel degerler, dgrencilerin gelisimi i¢in d6gretmenlerin, okulun, kiiltiiriin ve
toplumun Ogrencilere kazandirdig1 degerler olarak ele alinabilir (Bishop ve digerleri, 1999;
Dede, 2006; 2007). Genel egitimsel degerler, genellikle iyi davranis, diiriistliik vb. ahlaki
degerleri icermekte ve sosyal dokunun gelisimine onemli diizeyde katki saglamaktadirlar
(Bishop ve digerleri., 1999; FitzSimons, Seah, Bishop ve Clarkson, 2000). Baska bir deyisle,
genel egitimsel degerler bir toplumun genel egitimsel ve sosyallesme taleplerinden iiretilen ve
Ogrencilerin/bireylerin gelisimlerine yardimei olan degerlerdir (Dede, 2016). Simavda kopya
¢eken bir 6grencinin 0gretmeni tarafindan uyarilmasi bu deger kategorisine dahil edilebilir
(Seah ve Bishop, 2000). Ayrica genel egitimsel degerler, matematiksel bilginin dogasiyla ve
Ogretimiyle ilgili degerleri iceren deger kategorileri (matematiksel degerler ve matematik
egitimi degerleri) icin bir farkindalik olusturulmasi noktasinda da bir baslangi¢ noktasi olarak
ele alinabilir. Bu baglamda, iilkemizdeki ilkokul ve ortaokul ile ortadgretim matematik
ogretim programlar1 (MEB, 2018a; 2018b), ilk kez matematik derslerinde egitimsel degerlerin
aktarimina vurgu yapmis ve bu kapsamda 10 tane degerin Ogrencilere aktarimini tavsiye
etmistir. Bu degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik ve yardimseverliktir ve bu degerler, genel egitimsel degerler kategorisinde ele
almabilir. Ancak; ilgili 6gretim programlarinda, bu degerlerin matematik derslerinde
aktarimima yonelik yapilan vurguya ragmen matematik derslerine entegrasyonu konusunda
yeterince aciklik ve netlik olmadigi sdylenebilir. Hatta degerlerin, 6gretim programlarinin
perspektifini olusturan ilkeler toplam1 oldugunu ifade eden matematik 68retim programlarinin
(MEB, 2018a; 2018b) giris boliimiinden, sinif diizeylerinin her birine yonelik kazanimlara yer
verildigi kisimlara dogru gidildiginde, degerlere yonelik herhangi bir ifade ve aciklamanin
olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda, matematik derslerinde genel egitimsel degerlerin
ogrencilere nasil ve hangi yollarla aktarilacaginin net ve acik bir sekilde belirlenmesi 6nem
arz etmektedir. Tlgili literatiir incelendiginde, az da olsa genel egitimsel degerlerin, matematik
derslerine entegrasyonu ve bu entegrasyonun hangi yollarla yapilabilecegine iliskin
calismalara rastlanmaktadir. Ornegin; Hallstead (1996), tartismaya dayali yaklasimlarin ve
diger 6grenci merkezli aktif 6grenme stratejileri ile drama, proje, isbirligi ile 6grenme, grup
caligmalari, 6grenci liderligindeki arastirmalar, egitimsel oyunlar ve belirli giin ve hafta
etkinliklerinin degerler egitimi i¢in kullanilabilecegini belirtmistir. Taplin (1998a) de,

matematik 6gretimi ile insani degerleri (simdiki calismada, insani degerler, genel egitimsel
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degerler kategorisinde ele alinmistir) birlestirecek ti¢ yol onermistir. Matematik konulari ile

insani degerleri birlestirme amaciyla onerilen bu {i¢ yol;

-----

e Matematigi 6gretme yaklagimlari ile insani degerlerin dgretimi (problem ¢ézme,
isbirligi ile 6grenme),

o Insani degerlerle ilgili konularin bir ara¢ olarak matematikte kullanimi (gevreyi
koruma ve ¢evreye karsi duyarlilik, toplumsal olaylara duyarlilik, Kiiltiirii ve
kiiltiirel miras1 anlama) ve

e Biiyilk matematik¢iler ve onlarin matematige olan katkilarindan yola ¢ikarak

insani degerlerin 6gretimi seklinde ifade edilebilir.

Goriildiigi iizere, matematik Ogretiminde insani degerlerin Ogrencilere aktarilmasi
amaciyla Onerilen yollardan birincisi, 0gretme yaklasimlari ile ilgiliyken, diger ikisi ise bu
Ogretme yaklasimlarinda hareket noktasi olabilecek konular1 igermektedir. Baska bir ifadeyle,
Ogrencilerine bazi insani degerleri aktarmak isteyen bir Ogretmen, c¢evreyle ilgili bir
problemden hareketle problem ¢ozme etkinligi yardimi ile bir 6gretim gerceklestirebilir.
Bununla beraber; hikayeler, teknoloji, gozlemlerden vb. de yararlanabilir. Ayrica, {inlii bir
matematik¢inin hayatindan hareketle isbirligi ile 6grenmeyi kullanarak, dgrencilere gesitli
degerlerin aktarilmasini da saglayabilir. Bu tarz etkinlikler, 6grencilere bir¢cok genel egitimsel
(6rnegin, sabretme, azim, yaraticilik vb.), matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin
aktarimina da 1y1 bir firsat saglayabilir. Hem problem ¢dzme veya isbirligi ile 6grenmeyle,
hem de ¢evre, toplumsal olaylar, kiiltiirel duyarlilik ve biiyiik matematik¢ilerin yaptiklarindan
hareketle gerceklestirilmek istenen bir degerler egitimi noktasinda ise matematiksel
problemler biiyilk 6nem arz etmektedir. Matematiksel problemler, -yukarida da belirtildigi
lizere- degerler aktarimi noktasinda ¢esitli matematiksel konular, biiyiilk matematikg¢ilerin
ugrastigt problemler ve onlara Onerdikleri ¢6ziim yolart ile matematige yaptiklari
katkilarindan yola ¢ikarak olusturulabilecegi gibi 6grenme/6gretme yaklagimlarina dayali

olarak bir arag olarak da kullanilabilir.

Matematiksel Problemler ve Cesitleri

Herhangi bir durumun veya konunun bir problem haline gelmesi, bireyleri/dgrencileri
o durumla/konuyla ilgili merak duyma, sorgulama ve ¢Oziim i¢in arastirma yapma vb.
siireclerine yonlendirir. Bu siireci saglikli bir sekilde baglatilabilmesi ve devam ettirilebilmesi
icin hem Ogretim programlarinin hem de derslerin, dncelikle problem, dilemma, puzzle vb.

ilgi cekici igeriklerle baslamasi gerektigi belirtilmektedir (Hiebert, Carpenter, Fennema,
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Fuson, Wearne ve Murray, 1997). Bu baglamda; problemlerin; matematiksel modelleme,
disiplinleraras1 calismalar (matematik, miihendislik vb.) ve daha bir¢ok farkli matematik
etkinliginin ¢ikis ve hareket noktasi oldugu sodylenebilir. Problem tiirleriyle ilgili literatiir
incelendiginde, matematiksel problemlere iliskin bir¢ok farkli anlayisin ve siniflamanin
oldugu anlagilmaktadir. En fazla karsilagilan siniflama tiirlinlin ise rutin ve rutin olmayan
problemler seklinde oldugu goriilmektedir (Yazgan ve Arslan, 2017). Standart veya siradan
seklinde de adlandirilan rutin problemler veya baska bir ifadeyle, kelime tiirtinden problemler
(Taplin, 2002), ¢oziimii elde etmek i¢in belirli ve bilinen bir algoritmanin, formiiliin veya
stirecin izlendigi ve ¢oziim yolunun genellikle belirgin oldugu problemlerdir . Standart
olmayan veya sira dis1 seklinde de adlandirilabilen rutin olmayan problemler ise sadece
standart bir algoritma, formiil veya siire¢ uygulanarak ¢oziilemeyen problemlerdir (Zhu ve
Fan, 2006). “Bir kitapcinin 750 adet kitabi vardir. Kitapgiya giren bir hirsiz bu kitaplarin 102
tanesini ¢almistir. Kitap¢imin kag¢ adet kitabt kalmistir?”  seklinde ilerleyen boliimlerde yer
verilen Ornek 1 rutin problemlere, “3’e béliindiigiinde 1, 4’e béliindiigiinde 2, 5’e
boliindiigiinde 3 ve 6’ya béliindiigiinde ise 4 kalani veren gizemli say1 kagtir?” seklinde yer
verilen Omnek 8 ise rutin olmayan problemlere 6rnek olarak verilebilir. Literatiirde
problemleri ¢oziimleri baglaminda smiflayan g¢alismalarin disinda, igerik baglaminda da
siniflayan ¢alismalar da dikkat cekmektedir. Ornegin, giinliik yasam durumlarini ve toplumsal
durum ve sorunlari igeren problemler, gergek yasam problemleri olarak ifade edilmektedir

(Charles ve Lester, 1982; Taplin, 2002).

Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM])’ ye gore iyi hazirlanmis problemler; ¢esitli stratejiler, matematiksel
ozellikler ve iligkiler kullanarak, onemli matematiksel fikirlerinin gelisimini ve kaliciligini
destekler, anlamay pekistirir (NCTM, 2000). Blum (2002)’a gore 6grenciler, baz1 durumlarda
ozellikle de rutin problemleri ¢c6zmek icin, probleme giydirilen yapay kalib1 dikkate almadan
kolayca sonuca ulagmak istese de, aslinda problemin baglamini dikkate alarak yiiriitiilen bir
problem ¢ozme siireci, matematigin daha fazla kesfedilmesini saglar (The Ministry of
Education in New Zealand, 2018). Burada kastedilen baglam ifadesi, Freudenthal (1991, s.
75)’1n da vurguladigr gibi sadece “¢iplak matematigin {izerine giydirilmis bir elbise” olarak
diislinilmemelidir.  Aksine matematiksellestirme, matematigin {izerindeki  giysinin
diigmelerini a¢ip, giysiyi gormezden gelmekten ¢ok daha fazla seyi ifade etmektedir. Baglami
net matematiksel mesaji bozan bir giiriiltii olarak gérmek yanlistir. Aksine baglamin kendisi
mesajdir ve matematigin sifrelerini ¢6zen bir aragtir. Bu nedenle, baglam igerikli problemlere
iligtirilmis anlam, problemi hem daha kolay anlasilabilir hem de daha ilgi ¢ekici hale
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getirebilir (Widjaja, 2013). Bu kapsamda, matematik derslerinde degerler aktarimi agisindan
matematiksel problemlerin kullanimi1 ve bu problemlerin deger icerikli olarak hazirlanmalar

Onem arz etmektedir.

Bu perspektifle c¢alismanin  amaci, matematik  derslerinde  &grencilere
istenilen/hedeflenen degerlerin aktarimini yapabilmek i¢in matematiksel problemlerin yerini,
Onemini ve bunlarin nasil kullanilabilecegini tartismak, farkli tiirdeki problemlerin degerleri
aktarmak i¢in nasil uygun araclar olabilecegine iliskin 6rnekler sunmak ve bu problemler
araciligiyla hangi egitimsel degerlerin 0grencilere aktariminin yapilabilecegini tartismaktir.
Bu kapsamda bu ¢alismanin, ilgili literatiirdeki 6nemli bir bosluga isaret edecegi, matematik
Ogretim programi yapicilarina ve uygulayicilarina matematik derslerinde degerlerin
aktarimina iligkin 6nemli ipuglar verebilecegi ve bu konuyla ilgili ileri arastirmalar i¢in de iyi

bir referans noktasi olabilecegi diistiniilmektedir.

Problemler, Problem Cozme Siireci ve Genel Egitimsel Degerler

Matematigin 6grenimi/dgretimi {lizerine yapilan ulusal ve uluslararasi karsilastirmali
aragtirmalarda, tilkemizdeki 6grencilerin matematik basarilar1 diger iilkelerdeki 6grencilere
gore ¢ok diisiik diizeyde kalmistir. Ornegin iilkemiz, problem ¢dzme odlgeginden alinan
puanlar bakimindan PISA 2003 projesine katilan Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii’ne
(OECD) iiye 30 iilke arasinda 24., OECD’ye iiye olmayan 11 {ilke ile birlikte toplam 41 iilke
arasinda ise 34. olmustur. Bu verilere gore ililkemiz, OECD iilkelerinin ortalamalarinin
istatiksel agidan anlamli olarak altinda kalmistir. Yine iilkemiz, problem ¢6zme becerisi
bakimindan birinci diizeyde (temel seviyede problem coziiciiler) en ¢ok 6grencisi (%50 den
fazla) olan iilkeler arasinda da yer almistir (Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanlhigt [EARGED], 2005). Takip edilen yillarda yapilan PISA
smavlarinda da (6rnegin, 2012, 2015) - iilkemiz puanlarinda bazi iyilesmeler olsa da - bu
olumsuz genel tablo degismemistir. Bu problemin asilabilmesi igin, iilkemizde 2005 yilindan
itibaren 2009, 2013, 2017 ve 2018 yillarinda ilkogretim ve ortadgretim matematik dgretim
programlarinda yenilenmeye gidilmis ve yeni programlar, Tirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma, elestirel diistinme, yaratici diisiinme, karar verme ve bilgi teknolojilerini kullanma
gibi ortak becerilerle birlikte problem c¢ozme, iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme ve
matematiksel modelleme gseklinde temel matematiksel silire¢ becerileri {izerine
sekillendirilmistir (MEB 2005a, 2005b; 2018a, 2018b). Zaten, NCTM (2000) de, yukarida

bahsedilen temel matematiksel siireclerden birisi olan problem ¢6zme becerisinin
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gelistirilmesi {lizerine vurgu yapmis, her diizeydeki oOgrencilerin kazanmalar1 gereken
davraniglar arasinda, 6grencilerin iyi birer matematiksel problem ¢oziicii olmalar1 gerektigini
belirtmistir. Zira problem ¢ézme ve siireci, problemin ¢éziim siirecinde ilgili tiim duygulari
deneyimleyerek bireylerin gelisimlerini de —biligsel gelisimlerinin yaninda- destekler (Taplin,
2002). Bu baglamda; Jumsai (1997), matematiksel problemler araciligiyla
bireylere/dgrencilere aktarilacak/verilecek mesajlarin onlarda olumlu degerlerin gelisimine
katki saglayacagini belirtmistir. Bu kapsamda, problemler ve problem ¢ézme etkinlikleri
Ogrencilerin matematik derslerinde biligsel becerilerinin gelistirilmesinin yaninda genelde
duyussal 6zelde de degerler aktarimi noktasinda da olduk¢a kullanisli araglar olup, 6zellikle
genel egitimsel degerlerin aktarilmasinda iyi bir referans noktasi olarak diisiiniilebilir (Taplin,
1998).

Bu baglamda, Taplin (1998)’in c¢alismasina dayali olarak matematiksel problemler
araciligiyla matematik derslerinde genel egitimsel degerlerin aktarilmasinda kullanilmasi
Onerilen problem g¢esitleri ve bunlara yonelik yapilabilecek diizenlemeler genel olarak

asagidaki sekilde siniflandirilabilir:
a) Problem ifadelerinin yeniden diizenlenmesi
b) Kelime tiiriinden problemlerin kullanimi
¢) Rutin olmayan problemlerin kullanim1
d) Gergek yasam problemlerinin kullanim1
e) Farkli kavramlarin kullanimi

Bu smiflamaya dayali olarak, matematiksel problemler araciligiyla egitimsel

degerlerin aktarimina yonelik 6rnek ve agiklamalar ise asagida verilmistir.

Problem Ifadelerinin Yeniden Diizenlenmesi

Genel egitimsel degerleri matematik siniflarina getirebilmek amaciyla, uygun olmayan
mesajlar ve ifadeler iceren problem ifadeleri yeniden diizenlenerek verilebilecegi gibi bazi
degerleri igerecek sekilde ifadelerin yeniden diizenlenmesi de giindeme gelebilir. Bu duruma

yonelik 6rnekler asagida verilmistir:

Ornek 1:
“Bir kitap¢imin 750 adet kitab1 vardir. Kitapciya giren bir hirsiz bu kitaplarin 102

tanesini ¢almistir. Kitap¢inin kag adet kitabi kalmigtir?”
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Bu tarz bir problem ifadesi, ilk bakista masum goriinse ve matematiksel olarak da
herhangi bir hata igermese de, Ogrencilere uygun olmayan mesajlar aktarabilir. Bu tiir
olumsuz deger aktarimlarina baska bir 6rnek olarak, siite suyun karistirildigi durumlardaki
kar/zarar durumlarini sorgulayan problemler de verilebilir. Bu nedenle, bu tarz olumsuz deger
aktarimlarin1 iceren igeriklere sahip problemlerin yeniden diizenlenmesi gerekir. Ornegin,

yukarida verilen problem ifadesi asagidaki gibi yeniden diizenlenebilir:

“Bir kitap¢inin 750 adet kitab1 vardir. Kitapei, bir koy okuluna kiitiiphane kurulmasi
icin yapilan projeye katilarak bu kitaplardan 102 tanesini bagighiyor. Kitap¢min kag adet
kitab1 kalmistir?”

Problemin yeniden diizenlenmis bu hali, oOgrencilerin biligsel siire¢lerinin
gelisimlerinin (¢ikarma islemi) yaninda onlara “yardimseverlik”, “kitap okuma” ve “bagis
yapma” vb. egitimsel degerlerin aktarimi i¢in de kullanilabilir.

Diger taraftan, problem ifadesinin yeniden diizenlenmesi i¢in verilen problemlerin her
zaman uygun olmayan mesajlar icermesi de gerekmeyebilir. Verilmek istenen degere yonelik
siradan bir problem ifadesinde de diizenlemeye gidilebilir. Bu duruma yonelik iki 6rnek

problem asagida verilmistir.

Ornek 2:

“Okulumuzda 350 erkek ve 220 kiz &grenci bulunmaktadir. Okulumuzun toplam
ogrenci sayist kagtir?”

Bu problem ifadesinde uygun olmayan mesajlar ve ifadeler bulunmamasina ragmen
problem ifadesi “sevgi” ve “sefkat” vb. degerlerin aktarimmin yapilabilecegi sekilde

asagidaki gibi yeniden diizenlenebilir:

“Okulumuzda 1yi karakterli, sevecen ve sefkatli 350 6grencimiz bulunmaktadir. 220
ogrencimiz ise bu ozelliklere sahip olmak icin ¢aligmaktadir. Buna gore, okulumuzun toplam

ogrenci sayist kactir?” (Taplin, 2002).

Benzer sekilde, “vatanseverlik” ve “millet olma bilinci” vb. degerlerinin aktarimi igin

asagidaki gibi bir problem kullanilabilir:

Ornek 3
“Okul bahgesinde diizenlenecek téren igin 30 kisilik A smifi 2’ser, 21 kisilik B smifi

ise 3’er kisilik siralar olusturacaktir. Toplamda kag adet sira olusur?”

Bu problemin ifadesi asagidaki gibi yeniden diizenlenebilir:
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“Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin agilis y1ldonlimii olan ve gururla kutladigimiz 23
Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami i¢in yapilacak torende 30 kisilik A sinifi 2’°ser, 21
kisilik B smifi ise 3’er kisilik siralar olusturacaktir. Bu torende yer alacak A ve B

siniflarindaki 6grenciler toplamda kag adet sira olusturur?”
Kelime Tiirtinden Problemlerin Kullanimi

Kelime tiirlinden problemler, 6grencilerin verilen algoritma veya kurali fark ederek
uygulama yapmasini gerektiren bir gercek hayat durumuna gémiilii problemlerdir (Taplin,
2002). Bu tiir problemler, 6grencileri hayatin zorluklarina ve karsilastiklar1 yeni durumlara
¢Oziimler liretmeye hazirlamayr amaglar (Shrivastava, 2014). Bu tiirde olusturulmus deger

iceren ornek problem ifadelerinden bazilari agagida verilmistir:

Ornek 4

“Anneler giinlinde annelerine vermek lizere ¢i¢ek toplamaya giden 9 ¢ocuk toplamda
63 adet papatya ve 27 adet giil topluyor. Cocuklar topladiklari ¢icekleri esit sekilde paylagsmak
istiyor. Her birine kag adet ¢icek diiser?”

Bu problem ifadesi ile “sevgi”, “adalet”, “dostluk” ve “paylasim” vb. degerleri

aktarilabilir.

Ornek 5
“Mehmet, yashh komsusu Ali Amca’ya evinin tadilatinda hafta i¢i her aksam “P” ile
baslayan giinlerde 1/3 saat, diger giinlerde 1/6 saat ve hafta sonu ise her aksam 1/2 saat

yardim ediyor. Mehmet, yash komsusuna bir haftada toplam kag¢ saat yardim etmistir?”

Bu problem ifadesi ile “yardimseverlik” ve ‘“yaslara hiirmet etme” vb. degerleri

aktarilabilir.

Ornek 6

“Bilim adamlar1, son yillarda daha ekonomik ve daha fazla tasarruf saglayan bir araba
motoru gelistirdi. Normal bir araba motoru bir mesafe i¢in 150 It benzin harcarken, yeni
gelistirilen motor, ayn1 mesafe i¢in 115 It benzin harcamaktadir. Normal bir araba belirtilen
mesafe icin 900 TL’lik benzin harciyorsa aynit mesafede yeni motorun kullanimi ile kag TL

lik tasarruf saglanir?” (Taplin, 2002).

Bu problem ifadesi ile “tasarruf” ve “verimlilik” vb. degerleri aktarilabilir.
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Ornek 7

“Babamla birlikte hastanede yatmakta olan annemin ziyaretine gitmeden Once, bir
cicekciden 29 TL ye bir demet papatya, 39 TL ye ise bir demet nergis ¢icegi satin aldik.
Cigekeiye 100 TL verdik. Buna gore, ¢igekgi bize kag TL geri vermelidir?” (Dede, 2016).

Bu problem ifadesi ile “merhamet”, “sevgi” ve “hasta ziyareti” vb. degerleri

aktarilabilir.

Rutin Olmayan Problemlerin Kullanimi

Sadece belirli bir algoritmanin farkina varip uygulamaktan ziyade bilginin yiiksek
derecede diizenlenmesi ve yorumlanmasini gerektiren rutin olmayan problemler, 6grencilerde
genel kiiltir ve sagduyunun gelisimini saglar. Mantiksal diisiinmenin tesvik edilmesi,
Ogrencilerin kavram anlayislarini desteklemek ve genisletmek i¢in kullanilabilir (Taplin,
2002). Rutin olmayan problemlerin, genel egitimsel degerleri aktarmak i¢in kullanimi daha
¢ok 6grencilerin matematik {lizerine diisiinme, mantiksal akil yliriitme, farkli bakis agilari ile
durumlara yaklagsma ve esneklik gibi degerlere yoneliktir. Bu durumla ilgili Taplin (2002,

2007)’den diizenlenen iki 6rnek problem asagida verilmistir.

Ornek 8
“3’e boliindiiglinde 1, 4’e boliindiiglinde 2, 5’e boliindiiglinde 3 ve 6’ya boliindiiglinde
ise 4 kalan1 veren gizemli say1 kagtir?”

Bu problem ifadesi ile “mantiksal diistinme” degeri aktarilabilir.

Ornek 9

“Bir harf alimiz. Sonra bu harfe bir harf daha eklediginizde anlamli kelimeler
olusturacak sekilde bir piramit olusturunuz. Daha sonra, olusturdugunuz piramidi sira
arkadasinizla tartisiniz. Benzer sekilde, bir harf ekleyerek ya da cikararak baska geometrik

sekiller de olusturabilir misiniz?”

A
AR
KAR
KARE
KAREL
KARELI
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2 6C 2 ¢

Bu problem ifadesi ile “mantiksal diisiinme”, “iletisim”, “igbirligi” ve “esneklik” gibi

degerler aktarilabilir.

Gergek Yasam Problemlerinin Kullanimi

Gergek sorunlar1 arastirmakla ilgili olan bu problemlerin sabit ve tek bir ¢oziimii
olmayabilir. Buradaki amag, probleme bir ¢oziim liretebilme ve topluma hizmet edebilme
yoniinde 6grencileri tesvik etmektir. Bu kapsamda, okul kantininde biriken ¢oplerin miktari
ve bunlarin gevreye etkisine yonelik yapilacak bir tartismadan yola ¢ikarak asagidaki gibi bir

problem olusturulabilir.

Ornek 10
“Okul kantininde biriken ¢Oplerden ne kadari ve hangi cins ¢opler geri doniisiime

kazandirilabilir?”

Bu tarz bir ger¢ek yasam problemi, problemin ¢oziim siirecinde 6grencilere bir¢ok
degeri kazandirabilir (Taplin, 2007). Oncelikle problemin/lerin ¢dziimii icin bir isbirligi
gerceklesecek ve planlamaya gidilecektir. Planlama ve tartisma sonucu ortaya ¢ikabilecek
olas1 sorular ve bu sorularin kazandirabilecegi degerler Tablo 1°de Ozetlenmistir. Burada
verilen sorular 6rnek sorulardir ve farkli siniflarda farkli tartisma sorularinin ortaya ¢ikmasi
her zaman imkan dahilindedir. Tablo 1’den de goriilecegi ilizere;, bu tarz problemler,
ogrencilerde degerlerin gelisimine katki saglayabilir ve onlara toplumsal bir sorunla ilgilenme

firsat1 sunabilir.

Tablo 1 Céplerle Ilgili Arastirma Siirecinde Aktarimi Yapilabilecek Degerler

Aktarilabilecek Bazi

Olas1 Sorular Degerler

Verileri toplamak i¢in nereden ve kimden izin .
P ¢ Ruhsat/izin, siire¢

alinmalidir?

Kantin sahibiyle ne zaman goriisme yapilabilir? Dakik olma, nezaket, saygi

Verileri toplamak ne kadar stirer? Zamani planlama, sabir

Bunun i¢in para harcanacak mi1? Maliyetbiitge plan,
sorumluluk

Giivenlik, 6z denetim,

, P . - 2o
Giivenligi saglamak i¢in hangi dnlemler alinabilir? sorumluluk

Farklh Kavramlarin Kullanimi
Matematik derslerinde, problemlerin yaninda bazi matematiksel kavramlarin

ogretiminden hareketle de, genel egitimsel degerlerin aktarimi yapilabilir. Buradaki amac,
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kavramlarin 6gretiminden Once ya da sonra, kavramlardan hareketle genel egitimsel degerlere
ya da onlara karsilik gelebilecek degerlerden hareketle bu degerlerin ifade edebilecegi
matematiksel kavramlara ulasmayi1 saglayacak etkinliklerin tasarlanmasidir. Bu duruma

yonelik li¢ 6rnek durum asagida verilmistir (Dede, 2016).

Ornek 11
“Kare” kavraminin ve 6zelliklerinin 6gretilmesinden hareketle, karenin bir dengede
olma durumu oldugu ve buradan da hayatta ‘mutluluk-iiziintii’, ‘aglamak-giilmek’ gibi zit

kavramlar arasinda dengeli olmanin gerektigi degeri aktarilabilir.

Ornek 12
Diizlemde sabit bir noktaya esit uzakliktaki noktalar kiimesi olarak tanimlanan ¢ember
kavraminin 6gretiminden hareketle, konugsma ve toplanma 6zgiirliigii, yasalar oniinde esit

olma ve toplumsal hizmetlere esit diizeyde olmay1 igeren toplumsal esitlik degeri aktarilabilir

(Sekil 3).
Sekil 3 Toplumsal Esitlik
Ornek 13

“Paralelkenar” kavraminin alanindan hareketle dikdortgenin alaninin elde edilmesi ile
‘esneklik’ degeri, bu iki ¢okgenin alanlarinin etkinlik sonucunda degismediginden hareketle

de hayatta bazi seylerin degismeyip ayni kaldig1 ve kalacagi degeri aktarilabilir.
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Tartisma

Degerler, bireyleri daha genel anlamda da onlarin kiiltiirlerini karakterize eder.
Matematik egitiminde degerler ve aktarimi da, bir kiiltiire ait bireylerin matematigin ve
matematik egitiminin farkli katkilarinin 6nemini tanimlamada kullandiklar1 araglardir (Seah,
Andersson, Bishop ve Clarkson, 2016). Degerlerin bu katkilardan biri de, Ogrencilere
matematik derslerinde aktarilan genel egitimsel degerlerdir. Egitim sistemleri sadece
akademik acidan basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri ve davranislar1 kazandiran bir yapiy1
icermez. Bu baglamda, egitim sistemlerinin asli gorevlerinden birisi de, temel egitimsel
degerleri benimsemis bireyler yetistirmek ve bu sekilde yeni neslin degerlerini,
aliskanliklarin1 ve davraniglarini etkileyebilmektir (MEB, 2018a, 2018b). Bu durum ise ancak
arastirmacilar, program gelistirme uzmanlar1 ve uygulayicilarin degerlere yonelik farkindalik
sahibi olmalari, degerleri anlamalar1 ve degerleri sinif ortamlarina nasil entegre
edilebileceklerinin yollarin1 arastirmalari ve 6grenmeleri ile miimkiin olabilir. Bu tiir bir
anlayls ve kavrayis sahibi olmak ise matematigin etkili bir sekilde ogretimi ig¢in bu
paydaslara, degerler 6gretimi noktasinda yeni perspektifler sunabilme ve bilingli bir sekilde
degerler Ogretimi yapabilme imkéani verebilir. Zira bu noktada, Hill (1991)’in asagidaki
ifadeleri konunun 6nemini vurgulamasi bakimindan oldukca dnemlidir:

Ogrenciler, herhangi bir sekilde dgrenebilirler ve mesaj1 alirlar... Degerler egitimi de, bilingli bir
planlama yapmasak da bu sekilde devam eder. Ancak, etkilerini bilemeyiz ve kontrol edemeyiz.

Sonuglari da, yagamimiz i¢in genellikle yanhs degerler ortaya koyar (s. 3).

Degerlerin 6gretim ortamlarindaki bu 6nemine dayanarak, ilk ciddi adimi atan iilkeler
arasinda yer alan ve kiltlirel farkliliklar konusunda da zengin bir olusumu i¢inde barindiran
Avusturalya, 2005 yilinda yaymladig1 “Avusturalya Okullarinda Degerler Egitimi I¢in Ulusal
Cerceve” baslikli raporda; kendisi ve baskalari i¢in sefkat ve 6z-bakim, elinden gelenin en
iyisini yapma, adil olma, ozgiirlilk, diiriistliik ve giivenilirlik, tutarli olma, saygili olma,
sorumluluk, anlayish olma ve hosgdrii vb. degerler belirlenmistir. Benzer sekilde, iilkemizde
de ilk kez 2017 ve 2018 yilinda yayimlanan matematik dersi 6gretim programlarimizda bazi

insani degerler kendine yer bulmustur (MEB 2018a, 2018Db).

Ogretim programlarmin (matematik) agiklamalarinda olduk¢a dnemsenen degerlerin,
kendine uygulamalarda da yer bulabilmesi gerekmektedir. Bu konunun 6nemine isaret eden
Seah ve digerleri (2016); tartismanin da bir adim 6tesine giderek, konu odakli yerine deger
odakli bir 6gretim programi Onerisinde bulunmus ve amaclanan, uygulanan ve kazanilan

O0gretim programlar1 baglaminda, matematiksel degerler odakli tasarlanan Ggretim
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programlarini tartigmistir. Boyle bir calismanin yapilmasiin gerekcelerini ise su sekilde
siralamiglardir: 1) matematik derslerinde hem biligsel hem de duyussal gelisimleri destekleyen
degerlerin 0gretim ortamlarinda bu olumlu katkilarina ragmen kendisine {stii kapali yani
ortiik sekilde yer bulmasi, ii) degerlerin matematik 6gretmenleri tarafindan fazla bilinmemesi,
ve iii) Ogretmenlerin deger aktarimlari daha ¢ok sosyal igerikli derslerle iliskilendirip,
matematik derslerinde deger aktarimlarmin yapilabilecegine yonelik bir farkindalik ve
diisiinceye sahip olmamalaridir. Bu kapsamda, lilkemizdeki matematik 6gretim programlari su
asamada dogrudan deger odakli olarak tasarlanmasa da en azindan genel egitimsel degerlerin
aktarimlarinin matematiksel kavramlarin 6gretimi noktasinda kendine nasil yer bulabilecegi
ve bu matematiksel kavramlarin 6gretimine nasil entegre edilebilecegi konusunda agiklik
getirilmesine ihtiyag vardir. Bu anlamda; bu g¢alismanin, bu anlamda 6nemli bir boslugu
doldurmaya aday olacagi ve matematiksel problemler araciligiyla genel egitimsel degerlerin
aktariminin nasil yapilabilecegine yonelik bir farkindalik olusturabilecegi diistiniilmektedir.
Daha once de belirtildigi tizere, isbirligine dayali 6grenme ortamlari, tartismaya dayali
O0grenme ortamlar ile gilincel ve toplumsal sorunlardan hareketle gerceklestirilen etkinlikler
kapsaminda hazirlanan matematiksel problemler ve onlarin ¢ézlim siire¢lerinin, 6grencilerin
matematik derslerinde hem biligsel becerilerinin gelistirilmesinde hem de genelde duyussal
beceriler Ozelde de degerler aktarimi noktasinda olduk¢a kullanigh araglar oldugu
diistiniilmektedir. Matematiksel problemlerin, degerlerin aktarimi noktasinda nasil ve hangi
durumlarda kullanilabilecegine karar vermek igin ise problem tiirlerini dikkate almak
gerekmektedir. Problem tiirleri incelendiginde, kesin bir siniflamaya rastlanmasa da genel
olarak problemlerin, rutin ve rutin olmayan problemler olarak siniflandirildig1 goriillmektedir.
Bu anlamda bu ¢alisma; kelime tiiriinden problemlerin kullanimi, rutin olmayan problemlerin
kullanimi, gercek yasam problemlerinin kullanimi, problem tiirii fark etmeksizin problem
ifadelerinin yeniden uygun sekilde ifade edilmesini ve derste 6grencilerin ilgi ve meraklarini
arttirmak amacli farkli baz1 kavramlarin kullanimini genel egitimsel degerlerin aktarimi i¢in
onermistir. Onerilen bu etkinliklerde uygun olmayan ifadeler iceren problemler veya herhangi
bir mesaj iletme gayesi tasimayan problemler, yeniden diizenlenerek genel egitimsel degerleri
aktaracak sekilde iyi birer deger aktarim aracina doniistiiriilebilir. Ayrica, kelime tiiriinden
problemlerle istenen degerlere yonelik aktarimlar, rutin olmayan problemlerle 6grencilerde
genel kiiltiir, mantiksal diisiinme, sagduyu vb. degerleri gelistirmeye yonelik bir degerler
egitimi yapilabilir. Bununla beraber, toplumsal bir sorunu ¢dzmeye yonelik problemler

aracilifiyla da 6grencilere 6z-denetim, sorumluluk vb. degerlerin aktarimi da yapilabilir.
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Problemlerin ve problem tiirlerinin genel egitimsel degerleri aktaracak sekilde
kullanim1 ile egitim sistemlerinin temel hedefleri arasinda yer alan iyi insan yetistirme
konusunda, matematik derslerinin olumlu katkilar1 olacaktir. Bu katkilar1 sadece insani
nitelikler agisindan diisiinmenin yani sira degerlerin de i¢inde oldugu duyussal faktorlerin
ogrencilerin akademik basarilari1 dogrudan etkiledigi ve arttirdigini ifade eden Bloom
(2016), uluslararasi sinavlarda basar1 saglamis iilkelerdeki 6grencilerin akademik basarilari ile

duyussal beceri diizeyleri arasinda giiclii bir korelasyonun varligina da isaret etmektedir.

Simdiki bu kuramsal calisma ile genel egitimsel degerlerin, matematik derslerinde
nasil yer alabilecegi konusunda; arastirmacilara, Ogretim programi tasarlayicilarina ve
uygulayicilarina, matematiksel problemler araciliiyla genel egitimsel degerlerin aktariminin
nasil yapilabilecegine yonelik bazi somut ve uygulanabilir ornekler verilmistir. Buradaki
amag, bu konuya iligkin literatiirdeki bosluga isaret ederek, genelde degerler 6zelde de
matematik derslerinde degerler baglaminda oncelikle bir farkindalik olusturmak, sonra da
degerleri, matematik derslerinin asli hedef ve unsurlarindan biri haline getirilmesine bir katki
sunmaktir. Bu kapsamda; farkli problem tiirleriyle olusturulmus problem ¢6zme
etkinliklerinin 6grencinin degerler egitimine katkisinin aragtirilmasia yonelik ¢alismalar ve
calismada yer alan ve genel egitimsel degerlerin matematik dersleri ile biitlinlestirilmesi i¢in
Onerilen; igbirligi ile O6grenme, grup calismalari, drama, proje, egitimsel oyunlar vb.
etkinliklerin, Ogrencilerin degerler egitimine katkisinin arastirilmasina yonelik ileri

arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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