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Oz

Bu ¢alismada geviri egitimi goren 6grencinin ana dili olan Tiirk¢eye yonelik yapisal
bakis agisinin ¢eviri siirecinde yol agtig1 sorunlar dile getirilmektedir. Bununla birlikte ¢eviri
egitiminde yapisal yaklasimi sergileyen geleneksel dil bilgisi ders kitaplarinin yani sira
Tiirkceye yonelik islevsel yaklasim dogrultusunda betimlemelerin gelistirilmesi gerektigi
fikri ileri siiriilmektedir. Calismada Ogrencinin ortaokuldan itibaren alistigi Tiirkceye
yonelik yapisal yaklasimin, hedef dile ¢eviri siirecinde Tiirk¢enin “diinya goriisiine” gore
tiiretilmis yapilarin ortaya ¢ikmasmi tetikleyebildigi gosterilmekte ve yabanca dil/geviri
boliimlerinde okuyan 6grencilerin basvurduklar: ders kitaplar: basta olmak tizere konu ile
ilgili kaynaklarin yetersizligi iizerinde durulmaktadir. Calismada ana dili Tiirkge olan ve
Tiirk¢enin yapisal boyutu {iizerinde odaklanan, geleneksel Tiirk¢e dil bilgisi ile ceviri
siirecini Ogrenmeye calisan Ogrencinin ceviri egitiminde karsilasabildigi sorunlar Tiirkge-
Rusca dil ciftine yonelik Orneklerle gosterilmistir. Odak noktasi, geleneksel Tiirkce dil
bilgisinde “sifat-fiil” olarak adlandirilan ve Tiirk¢e-Rusga ¢eviri siirecinde sorun
olusturabilen —dik- yapilar1 olmustur. Sosyo-politik metinlerin ayrilmaz bir unsuru olan —dik-
yapilarinin - Tiirkge-Rusga ¢eviri slirecinde islevsel ¢oziimlenmesinin sart oldugu
gosterilmistir. Calismada ceviri egitimi goren 6grencinin kendi ana diline yonelik islevsel
bakis agisinin 6nemi vurgulanmaistir.

Anahtar Kelimeler: Ceviri egitimi, Tiirk¢enin dil bilgisi, Tiirkge-Rusga ¢eviri, islevsel
yaklagim.

The Grammar of Turkish in Translation Training: Functional Approach

Abstract

The article deals with the problems in the translation process caused by the structural
approach to Turkish adopted by the students of translation, with Turkish being their native
language, and highlights the necessity to develop a functional approach to Turkish in
translation teaching alongside the traditional grammar books with a structural paradigm.
The structural approach to Turkish adopted by the students since elementary school is seen
to be a triggering factor behind the words, phrases, sentences and texts derived according to
the “linguistic worldview” of Turkish language during the translation into the target
language. Thus, the problem of university coursebooks on Turkish as well as other sources
on the subject used by the students of translation is introduced. The article reveals the
problems encountered during the translation training/foreign language learning by the
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native Turkish students who try to apply the traditional Turkish grammar focusing on
structural level of the language, with examples given for the Turkish-Russian language pair.
The main focus of the article is the -dik structures known as “sifat-fiil” in Turkish grammar
that can cause problems in Turkish-Russian translation process. The necessity of applying
functional analysis to the -dik structures, being an inseperable element of the socio-political
texts, in the translation process is underlined. The importance of functional approach
perspective for the native language to be developed by the student studying translation is
emphasized.

Keywords: Translation training, Turkish grammar, Turkish-Russian translation,
functional grammar.
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GIRiS

Filoloji boliimlerinde Ogrenim gormeye baslayan Ogrenciler ¢ogu zaman dili
“kelimelerden olusan iletigsim sistemi” bi¢ciminde tanimlamaktadirlar?. Ogrenciler tarafindan
dil, yapr ve anlam biitiinliigii olarak diisiiniilmemekte, dil dizgesindeki yapilarin islevleri
sorgulanmamaktadir. Ogrencilerin kendi ana dillerini yapisal ve anlamsal boyutu olan dizge
olarak gormemeleri yabanci dil/geviri egitimi agisindan sorun olusturmaktadir. Ayrica
Ogrencinin bu bakis agisi, ¢eviri siirecinin ilk asamasi olan ve bigimlerin arkasinda bulunan
anlamsal bilgilerin ¢dziimleme asamasinin atlanmasini ve ana dilindeki yapilarin baska dil
dizgesine otomatik olarak aktarilmasini tetiklemektedir. Bunun sonucunda 6grencinin ana
dilinin “diinya goriisiine” (Ugok, 2004, s. 34; Vardar, 2001, s. 16; Aksan, 2009, s. 69) gore
kurulmus metinler, ciimleler, Obekler ve tiiretilmis sozciikler ortaya g¢ikabilmektedir.
Ogretim siirecinde 6grencinin ana dilinin etkisiyle ortaya ¢ikan ve “girisim hatas1” olarak
tanimlanan (Oksiiz, 2014) hatalar1 6nleyebilmek ve grenciye ceviri siirecinde iki dil dizgesi
arasinda yapisal ve anlamsal doniistimleri 6gretebilmek icin 6grencinin ilk 6nce kendi ana
dilinin anatomisini ¢Oziimlemesi gerektigi anlasilmaktadir (Kozan, 2017). Ancak
iiniversitelerin dil boliimlerine yerlesen 6grenci, Tiirkcedeki yapi-islev-anlam iliskilerini
¢oziimlemeye hazir olmamaktadir. Bu durum bir¢ok arastirmaci tarafindan dile
getirilmektedir (Esen ve Eruz 2008, s. 69; Tarakcioglu, 2010, s. 32; Keskin, 2010, s. 244;
Durukan, 2016, s. 42). Amag, ceviri olgusunun tiim boyutlariyla kavratilmas1 ve ceviri
siirecinin Ogretilmesi ise Ogrencinin dile yonelik belli bir bakis acis1 gelistirmesi
beklenmektedir. Ayrica dilin, anlamsal bilgileri farkli yapilarla kodlayan bir dizge oldugu,
ayni anlamsal bilgilerin farkl: dillerde farkli yapilarla dile getirilebildigi, her dilin anlamsal
bilgileri dile getirirken diinya goriisiinii yansittig1 ve iki farkl: dilin diinya goriisleri arasinda
ciddi farkhliklarin olabildigi, bu farkliiklarin hem yapisal hem de anlamsal boyutta
kendisini gosterebildigini kavratan islevsel yaklasim s6z konusudur (Musaoglu, 2003, s. 22;
Mustayoki, 2006, s. 20; Kozan, 2016, s. 263; Kozan, 2018, s. 672). Ceviri/yabanc: dil egitimi
igin son derece 6nemli olan dile yonelik bu bakis agisinin {iniversitede gelistirilmesi ve
Ogrenciye benimsetilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bu durumda iniversitelerin
ceviri/yabanci dil egitimi veren boliimlerinde dil dizgesinin tiim boyutlarinin betimlendigi
ve ¢ozlimlendigi Tiirkge/Tiirk Dili gramer derslerinin verilmesi sarttir.

Sorunlar

Bilindigi gibi {iniversitelerin yabanci dil/ceviri boliimlerinde Tiirkge dil bilgisi/Tiirk
dili dersleri birinci sinifta verilmektedir. Ancak derslerde verilen bilgilerin, ¢eviri egitiminin
amagclariin dogrultusunda dile yonelik yeni bir bakis acisini saglayip saglamadigim
sorgulamak gerekir. Bu noktada yabanci dil/ceviri boliimlerine yerlesen oOgrencilerin
Tiirkceye yeni bakis agis1 gelistirmelerini saglayabilen basta ders kitaplar1 olmak iizere konu
ile ilgili kaynaklar sorunu karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkce dil bilgisi ile ilgili ders kitaplari,
uiniversitedeki Ogretim gorevlilerinin bu ders kitaplarina gore hazirladigi ders notlar
O0grencinin orta okuldan itibaren alisik oldugu Tiirk¢eye yonelik yapisal bir yaklagim
sergilemektedir. Yapisal bir yaklasim dil dizgesindeki unsurlarin belli siniflandirmalara gore
betimlenmesini 6ngdrmektedir. Siniflandirmalar arasinda farkliliklar olsa bile yaklasimin
ana fikri degismemektedir. Ayrica dil dizgesindeki unsurlarin ve yapilarin belli kriterlere
gore tespit edilmesi ve adlandirilmasi s6z konusudur. Yapilarin arkasindaki bilgilerin ne

1 Gazi Universitesi ve Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Rus Dili Hazirlik Programinda &grenim gérmeye
baslayan 6grencilerin dile yonelik tutumlarindan yola ¢ikarak tespit edilmistir.
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oldugu, nasil ve neye gore dil dizgesinde yapilandirildig1 gibi sorular ele alinmamaktadair.
Ornek olarak bagvuru ve ders kitaplarindaki -DIK yapilarina yonelik yaklagimlar
gosterilebilir.

Anadolu Universitesi tarafindan hazirlanan "Tiirkge Ciimle Bilgisi-II" ders kitabinda —
DIK yapilart sifat-fiil konulu derste gosterilmektedir. Sifat-fiil grubu ile ilgili su bilgiler
verilmektedir:

- “(...) sifat-fiil grubunda 6zne az bulunur ve iyelik ekli olur” (Dogan, 2012, s. 100).

- “Sifat-fiil gruplar: yargi ifadesi tasimaz (...), climle olarak kabul edilmez” (Dogan,
2012, s. 101).

- “(...) sifat-fiil grubu barindiran ciimleler s6z diziminde yap1 bakimimdan birlesik
degil basit olarak degerlendirilmelidir” (Dogan, 2012, s. 101).

Derste gosterilen Ornekler -AN/-ACAK/-MIS yapilarin1 icermektedir. -DIK yapili
ctimleler 6rneklerde gosterilmemistir.

Bogazici Universitesi tarafindan hazirlanan “Tiirk Dili Ders Notlar1” ders kitabinda -
DIK yapilarinin ornekleri “Sifat-Fiil (Partisip)” konulu derste gosterilmektedir. Sifat-fiil ile
ilgili su bilgiler verilmektedir: “Bagka dillerde pek bulunmayan kip ¢esitliligi yaninda yine
bizim dilimize has sifat-fiil ve zarf-fiiller, Tiirkceyi adeta bir fiil dili haline getirmistir.
Fiillerden yapilan gecici sifatlara sifat-fiil (partisip) denir. (...) —dik/-dik ve -—acak/-ecek
cogunlukla iyelik ekleriyle birlikte kullanilir” (Bogazigi Universitesi, 2010, s. 204). Ornek
olarak “Geldigi gibi gitti” climlesi gosterilmistir.

Gazi Universitesi ogrencileri icin hazirlanan “Tiirk Dili-II” dersine ait calisma
materyallerinde -DIK yapilar1 iizerinde ¢ok durulmamaktadir. -DIK yapist sifat-fiil
grubunda gosterilmektedir. Sifat-fiil ile ilgili su bilgiler verilmektedir:

“Sifat-fiil, fiil ¢ekimine girmeyen ama aldig1 eklerle fiilin zamana baglh olarak aldig:
anlami sifatlastiran fiil sekline denir. (...) Sifat-fiiller fiile getirilen —an/-as1/-maz/-ar/-dik/-
acak/-mis ekleriyle yapilir. Bir sifat-fiil ile onu anlamca tamamlayan yardimci unsurlardan
olusan kelime grubuna sifat-fiil grubu denir. Sifat-fiil, grubun ana unsurudur ve sonda
bulunur”.2Ornek gosterilmemistir.

L. Karahan'in “Tiirk¢ede S6z Dizimi” adli ¢alismasinda -DIK yapilar: sifat-fiil grubu
olarak ele alinmaktadir:

“Grubun ana unsuru sifat-fiildir, genellikle sonda bulunur. (...) yiiklem gorevi yapan
sifat-fiilin anlami, 6zne, nesne, yer tamlayicist ve zarf adi verilen dgelerle tamamlanir.
Yiiklem olan sifat-fiil yargi bildirmez. (...) Bu grupta 6zne az kullamlir. Ozne olan unsur
iyelik eki tasir. (...) Sifat-fiil grubu s6z dizimi icinde isim, sifat ve zarf gorevi yapar.” (2013, s.
54).

-DIK yapisinin oldugu az sayidaki 6rneklerden biri “Bu eseri tamamlamak icin ne kadar
cabaladiim hig kimse bilmiyordu” ctimlesidir.

2 Bu bilgiler Gazi Universitesi uzaktan egitim sisteminden indirilen belgenin 4. sayfasinda yer almaktadir.
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M. Ozmen’in “Tiirkgenin S6zdizimi” adli kitabinda —DIK yapis1 “-Dik/-Duk Sifat-Fiil
Grubu” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.? Bu gruba dair su bilgiler verilmektedir: “Geg¢mis
zaman bildirir. Bu sifat-fiil yaygin olarak iizerine iyelik eki alir.”(2013, s. 121). Gosterilen

ornekler arasinda “bildigim ve sevdigim Erzurum”, “bir-iki cevirdikten sonra”, “saglarini diizelttigi
belliydi”, ”Cemal Paga deniz miizesi yapmaya karar verdigi zaman” gibi dbekler var (2012, s. 122).

G. Karaaga¢'in “Tiirkgenin S6z Dizimi” baslikli ¢calimasinda -DIK yapisina dair birkag
ornek “Fiilimsi Obekleri” boliimiiniin “Isim-Fiil Obekleri (participles)” adli alt boliimiinde
gosterilmektedir. Goriildiigli gibi bu calismada sifat-fiil yerine isim-fiil kavramu
kullanilmistir. Bu yaklasimin temelinde “bir isim gibi ¢ekimlenebilir” fikri bulunmaktadir
(Karaagag, 2012, s. 168). “Isim-fiil ekleri fiillere eklenerek onlar1 isimlestirirler. Isim-fiillik, bir
yapma veya olma adinin, bir olay adinin, kisacasi bir ciimlenin isim olarak kullanimindan
ibarettir. (...) —dik isim-fiili iyelikli bir kullanima sahiptir.” (Karaagag, 2012, s. 170). Bu
baglamda -DIK yapist igin ti¢ 6rnek verilmektedir: “Benim gordiigiim Ali”nin babastymus.”,
“Senin bildigin bir sey yok.”, “Bana sundugu saygiy1 kimse sunmaz.”.

Gortldiigii gibi incelenen kaynaklardaki yaklasim —-DIK yapilarina yonelik bicimsel
bir bakis agis1 sunmaktadir. Ayrica -DIK yapist olan birimler “sifat-fiil”, “fiilimsi”, “isim-
fiil”, “isimsiler”, “isimlikler” olarak adlandirilmaktadir. Bu smiflandirmanin temelinde
yapinun bicimsel (eklerin niteligi, bir dilbilgisel kategoriden (fiil) tiiretme) &zelliklerinin
bulundugu anlasilmaktadir. Ancak bu bigimsel siniflandirma bu yapilarin kullanimlarini ve
yapilarin arkasindaki bilgileri agiklamamaktadir. Bu yaklasimdan yola ¢ikarak ogrenci
asagidaki climlelerde “sifat-fiil” kategorisini gormekte, ancak ciimle (ve dil dizgesi) i¢indeki

-DIK yapisinin islevini gormemektedir:
1. Arkadagimin okudugu kitabi ben de okumak istiyorum.
2. Arkadasimin bu haberi okudugunu bilmiyordum.
3. Arkadasim kitap okudugu zaman hicbir sey duymuyor.

Ogrenci -DIK yapisinin kodladig bilgileri gormedigi igin 1., 2. ve 3. ciimlede -DIK
yapisinin yeri (birinci ciimlede “arkadasimin okudugu kitap” (“arkadasimin kitap
okudugu” degil); ikinci ciimlede “arkadasimin bu haberi okudugu” (“arkadasimin okudugu
bu haberi” degil)) ve kullanimi ({igiincii climlede 6znenin iyelik eklerini almamasi durumu)
anlasilmamaktadir. Bunun yani sira yukaridaki kaynaklarda yapilarin islevlerinin
agiklanmast yerine didaktik bir yaklasim goriilebilir. Ornegin, “-dik cogunlukla iyelik
ekleriyle kullarilir.” (Tiirk Dili Ders Notlari, 2010/204) “kural”ina su sorular yoneltilebilir:
Neden bu yapilar iyelik ekleriyle kullamilir? Burada iyelik eki nasil bir islev iistlenir? Tyelik
eki ne zaman kullanilmaz? Neden kullanilmaz? Benzer bir sekilde yukarida gosterilen ve
kural niteliginde olan yargilar su sekilde sorgulanabilir:

“Y{iklem olan sifat-fiil yargi bildirmez. Bu grupta 6zne az kullanilir. Ozne olan unsur
iyelik eki tasir.” (Karahan, 2013, s. 54) - Ozne neden az kullanlir? Yarg1 bildirmiyorsa neden
bu yapmin ¢oziimlenmesinde ciimle ¢oziimlenmesindeki (6zne-yiiklem) kavramlar
kullanilmaktadir?

“Ge¢mis zaman bildirir.” (Ozmen, 2013, s. 121) — Bu yapilar her zaman m1 ge¢mis
zaman bildirir? Bu durumda “Iki iilkenin de demokratik cok kutuplu diinyanin olusumu igin

3 Kitabin “Ciimle ve Ciimlenin Ogeleri” baslikhi boliimiinde -DIK- yapilar1 ‘isimsiler veya isimlikler’ olarak
karsimiza ¢cikmaktadir (Ozmen, 2012, s. 37).
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calistigina isaret eden Rusya lideri, uluslararas: hukuk ve tiim iilkelerin ¢ikarlarimin korundugu bir
yapuun énemine dikkat ¢ekti” cimlesindeki -DIK yapilarimin kullanimi nasil yorumlanabilir?

“Sifat-fiil grubu ciimle olarak kabul edilmez.” (Tiirkce Ciimle Bilgisi-1I, 2012/101) —
Sifat-fiil grubu ctimle olarak neden kabul edilmez? Yapisal ve islevsel dil bilgisinde ciimleye
yonelik farkli yaklasimlarin sergilendigini hatirlarsak ciimle, tanimina gore degisen bir
kavram degil midir?+

“Sifat-fiil grubu barindiran ciimleler séz diziminde yapi bakimindan birlesik degil
basit olarak degerlendirilmelidir.” (Tiirkce Ciimle Bilgisi-II, 2012/101) — Bu yap1 neden basit
olarak kabul edilmeli? Basit ve birlesik ciimle tanimina bagh bir ¢ikarim degil midir?

Incelemenin sonucunda kaynaklarda -DIK yapilari iizerinde ¢ok az duruldugu
anlasilmaktadir. Ancak bu yapilar medya ve siyasi sOylemin ayrilmaz bir pargasidir. Gazete,
haber ajansinin web-sayfasi, Cumhurbaskanhig1 ya da Digigleri Bakanlig: tarafindan yapilan
basin agiklamalari, siyasetgilerin konugmalarini inceledigimizde -DIK yapilarinin Tiirk¢enin
dizgesinde ¢ok Onemli bir islev tistlendigi, farkli bilgi paketlerinin ayni birimle (ciimle)
sunulmasina firsat verdigi anlagilmaktadir. Asagidaki ctimleler bu fikri dogrulamaktadur:

Cavusoglu goriismenin ardindan yaptigr agiklamada, ABD ile yol haritasini onayladiklarin
(...) soyledi.®

Kérfez uzmani arastirmact Nuha Ebu ed-Deheb, bir yil gecmesinin ardindan Katar’a yonelik
Suudi Arabistan’m yénettigi ve ABD’nin destekledigi ambargonun, biiyiik bir yapbozun parcasi
oldugunun netlestigini ifade eti.°

Demokrasiyle bagdasmayan bu diizenlemeyle mutabik olmadigimiz (...) ancak, getirilen
yasagin tiim siyasi partiler icin ayrun goOzetilmeden uygulanmasini bekledigimiz Alman
makamlarina bildirilmigti.”

Yabanci dil/miitercim-terciimanlik béliimiinde okuyan 6grencinin, -DIK yapilarinin
yani sira diger yapilar1 igeren bu tiir metinleri anlayip ¢6ziimlemesi ve baska dile
cevirebilmesi beklenmektedir. Ancak bu metinlerin olusturuldugu yapilarin islevsel
betimlenmesinin ve ¢éztimlenmesinin yer verildigi kaynaklarin olmamasi, yabanci dil/ceviri
egitimi agisindan sorun olusturmaktadir. Konu ile ilgili elestiri “Tiirkgede Niteleme. Sifat
Islevli Yan Tiimceler” baglikli calismada F. Akerson ve S. Seyda Ozil (2015, s. 17) tarafindan
dile getirilmektedir:

“(...) 1950 ve 1960”l1 yillarda Tiirkceyi coziimleyen genis kapsaml dilbilgisi kitaplar:
yayimlanmstir. Ancak bunlar yazildiklar: donemlerdeki dilbilgisi anlayis: dogrultusunda
geleneksel yontemlerle hazirlanmistir ve bugiin hdld temel basvuru kitaplar: olarak
kullanilmaktadir. (...) yeni dilbilgisi kitaplar1 yayimlanmaktadir. Ama bunlarin Tiirkce
dilbilgisinin incelenmesi acisindan ncekilerden pek de farklari yoktur. Bu kitaplar yeni
dilbilgisi yontemleriyle degil, geleneksel yontemlere bagli kalinarak hazirlanmgtir. Cegitli
araliklarla yayimlanan ders kitaplarimn temelini de bu dilbilgisi kitaplar: olusturur.

¢ Ciimle kavramu ile ilgili goriis ve tanimlara C. Kerimoglu'nun “Tiirkiye Tiirkgesi ve Tatar Tiirkgesinin
Karsilagtirmali S6z Dizimi” ¢alismasinda genis yer verilmistir (2014, s. 149).

5 https://tr.sputniknews.com/turkiye/201806051033729469-mevlut-cavusoglu-abd-menbic/ [06.08.2018]
¢https://www.aa.com.tr/tr/dunya/katar-ambargosuyla-bolgedeki-jeopolitik-sahnenin-yeniden-cizilmesi-
hedefleniyor/1167179 [06.08.2018]

7 http://www.mfa.gov.tr/no_-148_-almanyanin-koln-kentinde-ulkemizden-bir-siyasi-parti-tarafindan-duzenlenen-
secim-mitingi-hk.tr.mfa [06.08.2018]

SEFAD, 2019; (41): 143-156


https://tr.sputniknews.com/turkiye/201806051033729469-mevlut-cavusoglu-abd-menbic/
https://www.aa.com.tr/tr/dunya/katar-ambargosuyla-bolgedeki-jeopolitik-sahnenin-yeniden-cizilmesi-hedefleniyor/1167179
https://www.aa.com.tr/tr/dunya/katar-ambargosuyla-bolgedeki-jeopolitik-sahnenin-yeniden-cizilmesi-hedefleniyor/1167179
http://www.mfa.gov.tr/no_-148_-almanyanin-koln-kentinde-ulkemizden-bir-siyasi-parti-tarafindan-duzenlenen-secim-mitingi-hk.tr.mfa
http://www.mfa.gov.tr/no_-148_-almanyanin-koln-kentinde-ulkemizden-bir-siyasi-parti-tarafindan-duzenlenen-secim-mitingi-hk.tr.mfa

149 Ceviri Egitiminde Tiirkcenin Dil Bilgisi: Islevsel Yaklagum

Bagka bir deyisle, yeni bilimsel arastirmalarin sonuclar: ders kitaplarina yeterince

yanstmamaktadir”.

Coziim(leme)

Bu durumda ceviri/filoloji egitiminde kullanilacak ve yapi ile anlam boyutlarini
birlestiren islevsel Tiirkge dil bilgisinin hazirlanmasi dncelik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tiirkceye yonelik islevsel dil bilgisi® ¢ercevesinde betimlemelerin gelistirilmesi gerektigine
dair fikirler Tiirk dilbilimcilerin ¢alismalarinda dile getirilse de halihazirda bu yaklasimi
sergileyen calisma sayist yok denecek kadar azdir (Schaaik, 1998; Musaoglu, 2003; Ercan ve
Bakarli, 2009; Sebzecioglu, 2011; Sel¢uk, 2013). Yabanc: dil 6gretiminde yapisal ya da bigimsel
dil bilgisinin “bicimden anlama dogru yaklasimi sergileyen yontemi uyguladig: icin tek
basina yeterli olmadigina” dair fikirler son yillarda dile getirilmeye baslamistir (Dalkilig,
2017, s. 254).

Islevsel dil bilgisi bicim-anlam ya da dil-gergeklik arasindaki iliskileri betimlemeyi ve
¢ozlimlemeyi amaclamaktadir (Mustayoki, 2006, s. 21). Bunun icin hem anlamla iliskili
mantik alanina 06zgii olan kategoriler hem de dil ile ilgili dilbilgisel kategorilere
basvurulmakta ve gercek-dil arasindaki iligkiler belirlenmektedir. Ancak bir dilin dizgesinin
Ozellikleri bagka bir dil dizgesine gore kendisini gostermektedir. Bu noktada islevsel dil
bilgisinin, dil ¢iftine yonelik karsilastirmali ¢6ziimlemeye basvurdugu vurgulanmalidir.

Islevsel dil bilgisi gevirinin dogasini yansitmaktadir. Kanimizca geviri siireci asagida
gosterdigimiz “liggen” imgesi ile agiklanabilir:

Anlam
Coziimleme Yapilandirma
Bicimden Anlama Anlamdan Bicime
Kaynak Dil Hedef Dil
Uggendeki iligkiler ceviri stirecinin, kaynak dildeki

metin/ctimle/0bek/sozciik/bigimbirimi ya da sesbirimi bi¢ciminde kodlanan nesnel gerceklige
dair bilgilerin ¢oziimlenmesinden basladigini gostermektedir. Ceviri siirecinin bu
asamasinin dilbilimsel ¢oziimleme ile ilgili oldugu anlasilmaktadir. Kaynak dildeki iletiyi
anlayabilmek i¢in iletinin kodlandig1 bigimleri ¢oziimlemek gerekir. Bu asamada siirecin
bicimden anlama dogru gergeklestigi sOylenebilir. Coziimlemenin sonucunda “anlam”
olarak nitelenen mantik kategorileri ve arasindaki iliskiler karsimiza ¢ikmaktadir. Mantik
kategorilerinin ve iligkilerin hedef dile aktarilmasi gerekir. Bu noktada geviri siirecinin ikinci

8 Tslevsel dil bilgisi kuramu ile ilgili bilgiler Schaaik Van Gerdien’in (1998), M. Musaoglu'nun (2003), O. Kozan'm
(2016) ¢aligmalarinda bulunabilir.
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asamas1 baglamaktadir. Ceviri siirecinin ikinci asamasinda ortaya ¢ikan anlamin tekrar
“bigimlendirilme”si gerceklesmektedir. Bu sefer anlamin hedef dildeki yapilarla
kodlanmasindan soéz edilebilir. Baska bir deyisle siirecin anlamdan bicime dogru
gerceklestigi goriilebilir. Ceviri siirecinin bu agamasi yapilandirma olarak diisiiniilebilir.

Yukarida gosterilen ciimleler islevsel yaklasim cercevesinde ele alimirsa su sekilde
betimlenebilir:

1). Arkadasimin okudugu kitabi ben de okumak istiyorum.

Bu cilimlenin dile getirildigi bicimlerin arkasinda biri dilbilgisel boyutta yalin haliyle
kendisini gosteren ve aktif goriinen (“ben”), digeri —IN hali ile dile yansitilan ve pasif
sayilabilen (“arkadasimin”) olmak iizere iki eylemci ortaya ¢ikmaktadir. Aktif eylemcinin
bulundugu iki eylem (“istiyorum”, “okumak”) goriinmektedir. Eylemlerden biri aktif
bicimlerle dile getirilmis (zaman gostergesi (-yor), sahis eki (-um)), digeri ise eylemi
adlandiran infinitif bi¢imi ile kodlanmistir. Pasif eylemcinin bulundugu bir eylem
(“okumak”) dilsel boyutta pasif bicimle (-dik) dile getirilmis ve pasif eylem niteliginde
olarak degerlendirilebilir (“oku-duk-u”). Goriildiigii gibi yukaridaki Tiirkce ciimle eylemci-
eylem baglaminda iki olayr kodlamaktadir: “arkadasim-okumak” ve “ben-istemek-
okumak”. Aktif eylemcinin ve aktif eylemin olusturdugu olayda nesne (“kitap”) goriilebilir.
Pasif eylemcinin ve eylemin dahil oldugu pasif olayin, aktif olaydaki nesne ile ilgili ek bilgi
paketini verdigi anlagilmaktadir. Ayrica, “kitap — arkadasimin okudugu kitap” bigiminde
bilgi paketinin genisletilmesi s6z konusudur. Bu iki olayin Tiirk¢enin dizgesinde pasif
olaydan aktif olaya dogru yapilandirildig: goriilebilir. Baska bir deyisle Tiirk¢ede ek bilgi
paketlerinin 6n plana c¢iktig1 anlasilmaktadir. Bu climlenin, mantik ve dil kategorilerinin
birlestigi formiilii su sekilde diisiiniilebilir:

(Aktif Eylemci) + [Pasif Eylemci™N + Pasif EylemPX]+ Nesne' + EylemKdk Bicim + Aktif
EylemZAMANJrSAHIS‘

Asagidaki climlenin islevsel ¢oziimlenmesini yapacak olursak, dilsel boyutta ayni
goriinen bigimlerin farkl: bir olay kodladigini goriiriiz.

2). Arkadagsimin bu haberi okudugunu bilmiyordum.

Ctimle, biri pasif (“arkadasimin”) biri aktif (“ben”) olmak {izere iki eylemciyi
kodlamaktadir. Aktif eylemcinin bulundugu eylem aktif bigimle dile getirilmistir
(“bilmiyordum”). Pasif eylemcinin bulundugu eylem dilsel boyutta fiilden tiiretilmis,
bdylece de pasif olarak sayilabilen bir bigimle dile getirilmistir (“oku-duk-u”). Ciimlede iki
olayin kodlandig: goriilebilir: “arkadasim - okumak” ve “ben - bilmemek”. Ciimlede pasif
olayin aktif olayin ig¢inde yer aldig1 ve nesne niteliginde oldugu goriilebilir. Pasif olayin,
aktif olayin igindeki nesne ile ilgili ek bilgi paketini sundugu yukaridaki ciimle ile
karsilastirirsak, bu ciimlede pasif olayin aktif olay agisindan nesne niteliginde oldugu
anlasilmaktadir. Olayin nesne niteliginde olmasi dilsel boyutta kendisini gostermektedir:
“arkadas-im-mn oku-duk-u-n-U”. Bu cilimlenin, mantik ve dil kategorilerinin birlestigi
formiilii su sekilde diistiniilebilir:

(Aktif Eylemci) + [Pasif Eylemci™ + Pasif EylemP¥]'+ Aktif EylemZAMAN+SAHIS.

Bu iki climlenin Rusca yapilandirilmasina baktigimizda ayni mantik olaylarinin dilsel
boyutta kendisini farkli dilsel bicimlerle dile getirilebildigi anlasilmaktadir.
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1). S xouy npovumams KHuzy, komopyto yumaem/npouumar moti opyz (Sozciigii sozciigiine:
ben-istiyorum-okumak-kitabi-[niteleme baglaci]Belirtme Durimu_okyyor/okudu-benim-arkadas).

2). A ne 3naa, umo Mot dpyz wumaem/npouuman amy nosocmo (Sozciigii sozciigiine: ben-
olumsuz parcacik-biliyordum- [aciklama baglaci]- benim-arkadag-okuyor/okudu-byBeirtme  Durumi_
haberi).

Ruscada aktif olayin daima 6n plana ¢iktigi anlagilmaktadir. Eylemcinin ve eylemin
pasif olmas: dilsel boyutta kendisini gostermemektedir. Bagka bir deyisle, Tiirk¢enin dizgesi
agisindan pasif sayilabilen eylemci ve eylem Rusgada aktif bicimlerle kendisini
gostermektedir (eylemci isim halini almamakta, eylemcinin bulundugu eylem ¢ekimli fiil ile
dile getirilmektedir). Bunun disinda Ruscada olaylar arasindaki iliskiler, Tiirk¢ede oldugu
gibi fiilden tiiretilmis -DIK bi¢imi ile degil, niteleme/agiklama gibi islevleri olan birimlerle
dile getirilmektedir. Ayrica, (1) ciimlede “xoropyio” big¢iminde niteleme islevli bir birim
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu birimin dinleyiciyi ek bilgi paketine hazirladig1 soylenebilir.
Ruscadaki (1) climlenin formiiliinii yazacak olursak Tiirk¢edekinden farkli olacag: tahmin
edilebilir. Ayrica,

1). Aktif Eylemci + Aktif EylemZAMANSAHIS 1 EylemKok Bisim + NesneBELIRTME DURUMU 4
Niteleme Islevli Ek Bilgi OncesiSIFAT*NESNE CINSIYETE+ AD DURUMU + Pasif EylemZAMAN+SAHIS + Pasif

Ey]emCiYALIN HALI,

Ana dili Tiirkge olan 6grenci agisindan (1) ciimle modeli Tiirkceden Ruscaya
yapilandirma asamasinda birkag agidan sorun olusturabilir. Olaylarin farkl dizilisi yar sira
Tiirkcedeki —DIK yapisinin ¢ok islevliligi s6z konusudur. Bir taraftan Tiirk¢edeki fiilden
tiiretme niteliginde olan ve boylece aktif bi¢im olan fiil gibi davranamayan -DIK yapisinin,
olayin gerceklestigi zamana yonelik genelleme yaptig1 anlasilmaktadir. Bagka bir deyisle
“arkadasimin okudugu kitap” olayindaki -DIK yapisi “arkadasimin hald okudugu ve
bitirmedigi” ya da “arkadasimin okuyup bitirdigi” zaman boyutlarini aktarabilmektedir.
Ruscada pasif eylemin fiil ile dile getirildigi i¢in ve Rusgadaki fiil kategorisinde goriiniis
oldugundan olaymn gerceklikte nasil gerceklestigini siirekli takip etmek gerekir. Diger
taraftan Tiirk¢edeki -DIK yapisinin tek zamana karsi degil, mekansal iligkilere yonelik de
genelleme yaptigr anlasilmaktadir. Ayrica, Tiirkcede mantik iligkileri agisindan farkli
olaylarin dile getirilisinde genelleyen -DIK yapisi kullanilmaktadir. Rusgada ise baglag
olarak degerlendirilebilen niteleme islevli birim, mantiksal iligkilerin somutlastirilmasim
amaclamaktadir. Asagidaki drneklerde bu durum goézlemlenebilir:

Arkadasimin okudugu kitabr ben de okumak istiyorum. — £ maxke xouy npouumambv KHUzy,
KOMOpY10 NPOYUmaa moii opye.

Gegen sene gittigim iilkeye tekrar gitmek istiyorum. — 4l xouy ewé pas noexamov ¢ cmpary, 6
KOMOpY10 5 e30UA 6 NPOULAOM 200Y.

Bu yazarm dogdugu sehri gormek istiyorum. — Sl xouy yeudemo 20p00, 6 KOMOPOM POIUACS
MO NUCATNEAD.

Ucakta tamsti§im gazeteci tiim diinyayi gezmistir. — JKypnaiucm, c¢ komopuim s
NOSHAKOMUACS 6 CAMOAEME, 00DE3OUA 6C MUP.

Yazarmn anlatti§r olaylar XIX. yiizyilda meydana gelmistir. — Cobvimus, 0 xomopuix
pacckasvisaem nucamerv, npousowau ¢ XIX eexe.
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Yukaridaki Orneklerde Tiirk¢edeki -DIK vyapisimin, birka¢ mantiksal olay1
birlestirebilen ciimlede eylemci ya da nesne ile ilgili ek bilgilerin sunulabildigi modellerden
biri oldugu goriilebilir. -DIK yapis1 mantik agisindan farkli eylemci-eylem-nesne iliskilerini
dilsel boyutta genellemektedir. Ayrica, “arkadasimin okudugu kitap” — “arkadas-im+
kitab-1+ okumak”, “gittigim {ilke” — “ben+ iilke-ye + gitmek”, “yazarin dogdugu sehir” —
“yazar + sehir-de + dogmak”, “tanistigim gazeteci” — “ben + gazeteci + ile + tanismak”,
“yazarin anlattig1 olaylar” — “yazar + olaylar-1 + anlatmak”. Ruscada eylemci-eylem-nesne
arasindaki mantiksal iliskiler dilsel boyutta somutlastirilmaktadir. Tiim mekansal iliskiler
niteleme amagli birimin ¢ekiminde ve yanina gelen edatlarda kendisini gostermektedir.
Ayrica “kHmra, KOTOpyl mpoumraa Moi Apyr” — eylemci-nesne iliskisi-nesnenin
belirtilmesi (arkadasim kitabi okudu); “crpana, B kotopymo s e3aua” — eylemci-mekan
iliskisi-yonelme (iilkeye gittim); “ropoa, B koTopoMm poauacsa nucateas” — eylemci- mekan
iliskisi-bulunma (yazar sehirde dogdu); “>xypHaamct, ¢ KOTOpBIM s mO3HaKOMuACI” —
eylemci - eylemci iligkisi-birliktelik (gazeteci ile tanistim); “coObrTmsi, 0 KOTOpPBIX
pacckaspiaeT mmcateanr” —  eylemci-nesne iliskisi — konusma nesnesi (yazar olaylar
hakkinda anlatti). Boylece Tiirkce-Rusca dil c¢iftinde calisan ¢evirmenin geviri siirecinde
sirekli karsilacagi isleminin, Tiirkcedeki genelleyen -DIK yapilarimin Ruscada
somutlastirilmasi oldugu anlasilmaktadir.

Tiirkgedeki -DIK bi¢iminin yukarida gosterilen niteleme islevinin yani sira agiklama
islevinin de oldugu anlasilmaktadir. Tiirk¢edeki (2) ciimlede -DIK yapisi karsimiza
¢ikmaktadir. Ancak bu baglamda yapinin niteleme islevli olmadig goriilebilir: (2) climlenin
islevsel boyutunda iki olay birbirine aciklama iliskisi ile baglidir. Bu durumda Rusgada da
durum degismekte ve olaylarn iliskilendirmek igin aciklama islevli birim (“gro”) karsimiza
¢ikmaktadir: “Arkadagimin bu haberi okudugunu bilmiyordum” — “{I ne 3Haa, uTto MO
ApyT unTaet/mmpodnTaa 9Ty HoBocTh” . Ruscadaki bu climlenin islevsel ve yapisal boyutunun
birlestigi formiil bu sekilde yazilabilir:

2). Aktif Eylemci + Aktif EylemZAMAN+$AHIS + Aciklama iglevli Birim + Pasif EylemciYAtN
HALI 4+ Pgasif EylemZAMAN+5AHIS + Nesne.

Yukaridaki Orneklerden yola ¢ikarak Tiirk¢enin ve Ruscanin mantik kategorilerinin
dile getirilmesi sirasinda farkli davrandig1 anlasilmaktadir. Yukarida belirlenen formdillere
baktigimiz zaman Tiirkgenin, birbirine baglh olaylar: dile getirirken yan olaydan basladig;,
yan olaydaki eylemciyi ve eylemcinin bulundugu eylemi dilsel boyutta “pasiflestirdigi”,
pasiflestirmenin en yaygin modeli olarak ise, eylemcinin dilsel bi¢iminde -(N)IN ekini,
eylemin dilsel bi¢iminde -DIK yapisini kullandig1 goriilebilir. Tiirk¢eye yonelik bu bakis
acisi, Ogrencinin dilsel bigimleri ile anlamsal kategorileri biitlinliik iginde gormesini
saglamaktadir. Ya da baska bir deyisle her alanda karsimiza ¢ikan bi¢cim-anlam ikilemesinin
kavranmasini tetiklemektedir. Bunun yani sira geviri egitiminin ilk asamasinda gosterilen bu
yaklagim, dillerin anlamsal bilgi kodlama modellerinin kavranmasina ve bdylece ceviri
siirecinde ¢ok Onemli olan “model tahmin edebilirligi” kavraminin benimsetilmesine
yardimcr olmaktadir. Ayrica, islevsel yaklasimin sagladig: bakis agis1 6grenciyi yukarida
bahsedilen medya soyleminde kullanilan modellerin yabanci dilde yapilandirma asamasina
hazirlamaktadir. Boylece asagidaki ilk bakista karmasik gibi goriinen ciimlenin yapisal
boyutunun yapilandirilmasi tahmin edilebilir:
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Cavusoglu goriismenin ardindan yapti§r aciklamada, ABD ile yol haritasini onayladiklarin
(...) soyledi. — Yasyuwiozry, 6 3ai6aeHul, KOmMopoe oH COEAAA/COEAGHHOM MOCAe 6Cmpedu, 00vAsUA,
ymo no gonpocy «dopoxnoir kapmor» ¢ CLLIA 6vir0 docmuztymo nonumarue.®

Goriildiigi gibi karsilastirmali islevsel yaklasim dile, yapisal ve anlamsal boyutlarin
biitiinliik i¢inde ele alindig1 bir bakis agis1 sunmaktadir. Bu biitiinliigiin algilanmas: geviri
sirecinde son derece énemlidir. Ceviri egitiminin ilk asamasindan itibaren 6grencinin ana
diline yonelik islevsel yaklasimi benimsemesi, kendi dilinin mantiginin ve diinya goriistiniin
kavranmasini saglayacaktir.

SONUC

Ceviri egitiminde Ogrencinin dile yonelik belli bir yaklasimi benimsemesi
amaglanmaktadir. Bu yaklasim insana 6zgii olan ve bdylece evrensel sayilabilen mantik
kategorilerinin farkli dillerde farkli bigimlerle kendisini gosterebildigini vurgulamaktadir.
Baska bir deyisle her dilin kendine 6zgii diinya goriisii vardir. Dilin bu diinya goriisii tarih
boyunca sekillenmekte ve iki dilin eg zamanl kargilagtirilmasinda goriiniir hale gelmektedir.
Boylece 6grencinin baska bir dilin diinya goriisiinii kavramasinin, ana dilinin diinya
gorlistiniin ¢ozlimlenmesine ve kavranmasina bagli oldugu soylenebilir. Bu durumda
ogrencinin ana dilinin betimlendigi “dil bilgisi”nin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirk¢enin dizgesinin betimlendigi nice ayrintili calismalarin olmasina ragmen geviri
egitiminde kullanilabilecek ya da baska bir deyisle cevirmenler icin hazirlanmis
betimlemeler bulunmamaktadir. Ceviri egitimini goren Ogrenci Tiirk¢enin yapisal
boyutunun ele elindig1 geleneksel dil bilgisi ile karsilasmaktadir. Ancak Tiirkgenin
geleneksel betimlemelerinde yapisal boyut 6n plana ¢ikmakta, yapinin arkasindaki mantik
kategorileri ya da bagka bir deyisle yapinin islevsel boyutu ise ele alinmamaktadir. Yukarida
bu durum Tiirkcedeki -DIK yapilarimin ders kitaplarindaki betimleme ornekleri ile
gosterilmistir. Ceviri egitiminde bu betimlemelerin olmamasinin bir eksiklik oldugu
anlasilmaktadir. Boylec, yabanci dil/ceviri egitimi igin islevsel Tiirk¢e dil bilgisinin
hazirlanmas1 oncelik olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu dil bilgisinin yapr ve anlam
boyutlarini birlestirmesi beklenmektedir. Yap: ve anlam boyutlarinin birlestirilmesi ise
yukarida gosterildigi gibi geviri siirecinin dogasini yansitmaktadar.

Bu calismada islevsel yaklasimin oOrnegi olarak Tiirkcedeki -DIK yapilar1 ele
alimustir. Tiirkgedeki -DIK yapisinin dil dizgesinde ¢ok islevli oldugu belirlenmistir. Ayrica
-DIK yapilariin ciimlede mantiksal olaylarin birlestirilmesinde ortaya ¢iktigi, hem niteleme
hem de agiklama iglevlerinin oldugu ve genelleyen yapilar nitelifinde oldugu tespit
edilmistir. Tiirkcedeki -DIK vyapilarinin arkasindaki mantiksal kategorilerin Rusganin
dizgesinde farkli birimlerle dile getirildigi gosterilmistir. Karsilastirma sirasinda elde edilen
bilgiler Tiirk¢e-Rusca dil ciftindeki c¢eviri siirecinin kavratilmas: acgisindan Onem
tastmaktadir. Ik 6nce ceviri siirecinde ¢oziimleme asamasimin vazgecilmez bir asama
oldugu anlagilmaktadir. Tiirkgedeki -DIK yapilarinin arkasindaki mantik kategorileri
belirlenmeden ¢eviri siirecinin ikinci asamasi olan yapilandirmanin miimkiin olmadig:
goriilebilir. Tiirk¢enin dil bilgisine yonelik islevsel yaklasimin gelistirilmesinin yabanci

9 Burada verilen, geviri segenegidir. Ayrica, bu ¢alismada Tiirkge-Rusca geviri siirecindeki yapisal doniisiimlere
oncelik verilmistir. Anlamsal doniisiimler (“yol haritasi onaylandi’” — ‘aopoxxnas kapra’ Gplaa og00peHa/OBLAO
AOCTUTHYTO IIOHMMaHIe II0 ‘40pPOXKHOIN KapTe’/Oblaa mpuHsATa ‘A0poxkHasd Kapra') bu ¢alismanin kapsam disinda
kalmusgtir.
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dil/ceviri egitimi agisindan son derece Onemli oldugu sOylenebilir. Bunun yani sira
Tiirkcenin dizgesinin gerek yap1 gerekse yapinin arkasindaki mantik kategorileri agisindan
betimlendigi islevsel yaklasim, felsefeden ceviribilime kadar her alanda karsimiza ¢ikan
bigim-anlam  ikilemesini kavramamizi ve ¢Oziimlememizi saglayabilecegi de
anlasilmaktadir.

SUMMARY

The article deals with the problems during the translation process caused by the
structural approach to Turkish language adopted by the students of translation, with
Turkish being their native language. It also highlights the necessity to develop a functional
approach to Turkish in translation teaching alongside the traditional grammar books with a
structural paradigm. The structural approach to Turkish adopted by the students since
elementary school is seen to be a triggering factor behind the words, phrases, sentences and
texts derived according to the “logic” of Turkish language during the translation into the
target language. In that case, the first task of the translation training is to make a student
develop a wider perspective on the language. This perspective enables us to see the
language as a system, coding semantic information in various structures. The same semantic
information can be externalized in different structures of the different languages. The core
idea of the approach is that every language reflects its own worldview while coding
semantic information in structures. Thus, the problem of university coursebooks on Turkish
as well as other sources on the subject used by the students of translation or foreign
languages is to be discussed.

It was found out that university coursebooks on Turkish are based on structural
approach to the language. The structural approach implies the description of all components
of the language system according to some structural criteria. Although there are different
claasifications of the components, the main idea is the same. This approach reveals the
physiology of the language without going into details about functioning of the organs. The
coursebooks do not raise the issue of semantic information behind the structures. Thus, the
questions of how and according to what this information is encoded remain unanswered.

The study shows that there is a necessity to apply a functional approach to description
of Turkish within the context of translation training. The functional approach aims at
defining and analyzing the relations between the structure and the meaning. For this
purpose, semantic categories applied in logics as well as grammatical categories are
introduced. These categories are to define the relations between the reality and the language.
But the distinctive features of one language system can be seen while in contrast with
another one. Thus, the functional approach implies a contrastive analysis of the language
pair.

The article reveals the problems encountered during the translation training/ foreign
language learning by the native Turkish students who try to apply the traditional Turkish
grammar, focusing on structural level of the language, with examples given for the Turkish-
Russian language pair. The main focus of the article are the -DIK structures known as “sifat-
fiil” in Turkish grammar that can cause problems in Turkish-Russian translation process.
The functional analysis of the -DIK structures reveals that Turkish and Russian act
differently when externalizing the semantic categories. Turkish, in contrast to Russian, puts
forward a secondary event, makes participant and its action in the secondary event look
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“passive” on the language level and apllies -(N)IN affix to the participant and -DIK affix to
its action as a mean to show their passiveness. For example,

Arkadasimin okudugu kitabi ben de okumak istiyorum — Sl maxxe xouy npouumanmv KHUzYy,
Komopyro uumaem/npouumar mou opyz. (I also want to read the book (that) my friend is reading/has
read).

TUR: (Active Agent) + [Passive Agent!N + Passive ActionP'X]+ Object! + Action™finitive +
Active ActionTense+Person —,

RUS: Active Agent + Active ActionTensetPerson + Action/nfinitive + ObjectAccusative + Explicative
ConjunctionAdjective+ Gender+ Case 4 [Passive ActionTensetPerson + Paggive AgentNominative]_

-DIK structures in Turkish are notable for their multifunctionality. On the one hand,
these passive structure do not act like the verbs which can be named as active forms since
they externalize semantic information about the action explicitly. -DIK structures, being verb
derivatives, seem to generalise the time of the action. Thus, -DIK structure in “arkadasimin
okudugu kitap” may refer to “arkadasimin hala okudugu ve bitirmedigi” as well as to
“arkadasimin okuyup bitirdigi” event. On the other hand, -DIK structures in Turkish seem
to generalise not only the time of the action but space ralations between the participant, his
action and object of the action. Thus, events which seem to be different from a logical
perspective have the same structural model on the language level. In contrast to Turkish,
Russian tends to specificate different logical relations as shown in the following examples:

Arkadagimin okudugu kitabi ben de okumak istiyorum. — Sl maxxe xouy npouumamo KHuzy,
Komopytro npouuman moii opye. (I also want to read the book (that) my friend has read).

Gegen sene gittigim iilkeye tekrar gitmek istiyorum. — £l xouy ewié pas noexamo 6 cmpany, 6
Komopyro s e30uA 6 npowrom 200y. (I want to visit again the country I went to last year / I want to
visit the country (to) which I went last year).

Bu yazarin dogdugu sehri gormek istiyorum. — S xouy yeudemv 20pod, 6 KOMOpPOM
podurca amom nucamerv. (I want to see the city this writer was born in / I want to see the city
where (in which) this writer was born).

Ugakta tamstigim gazeteci tiim diinyayr gezmistir. — JKypuarucm, ¢ xomopvim 1
NO3HAKOMUACA 6 camoréme, 00ve3dur éeco mup. (The journalist I met with in the airplane (during
the flight) travelled all over the world / The journalist with whom I met in the airplane (during the
flight) travelled all over the world).

Yazarin anlattigs olaylar XIX. yiizyilda meydana gelmistir. — CoOvimus, o komopvix
pacckasviéaem nucamerv, npousouiru 6 XIX eexe. (The events the writer is talking about took place
in the XIXth century / The events about which the writer is talking took place in the XIXth century).

In conclusion, it can be said that the functional approach helps a student to see the
language structures and the semantic categories in their continuity. This approach, if given
at the very beginning of the translation training, helps the student to realize the coding
models of semantic information in different languages and to apply these models during the
translation process to the target language.
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