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Finlandiya Isvec¢ ve Norvec¢’te, Okul Oncesi Donemde Ozel Gereksinimli
Cocuklara Sunulan Kaynastirma Egitimi Uygulamalan

Early Childhood Inclusive Education in Finland, Sweden and Norway

Esma EROGLU?, Ayperi DiKiCi SIGIRTMAG?
0z

Turkiye’de okul dncesi donemde kaynastirma egitimine yonelik dnemli adimlar atilmistir. Ancak arastirmalar,
uygulamalarin genel olarak yetersiz kaldigini gostermektedir. Bu noktada farkh Glkelerdeki uygulamalari gormek
dnemlidir. ingilizce disinda diller konusuldugu icin bilgi birikiminin sinirh oldugu ve uluslararasi dgrenci degerlendir-
me raporlarinda basari gésteren Finlandiya, Norveg ve isveg gibi Kuzey Avrupa iilkelerindeki uygulamalarin tilkemiz-
deki uygulamalara isik tutacagi diistinilmektedir. Bu dogrultuda bu derlemenin amaci Finlandiya, Norveg ve isve¢’te
okul 6ncesi donemde 6zel gereksinimli cocuklara sunulan kaynastirma egitiminin 6zelliklerini aktarabilmektir. Calis-
ma kapsaminda bu Ulkelerdeki calismalar ve yasal dokiimanlar taranmistir. Alan yazin taramasi sonucunda 6nemli
sonuglara ulasiimistir: Ug (ilkede de okul dncesi egitim yerel yénetimlerin yetki alani icindedir ve 6zel gereksinimli
cocuklar kaynastirma egitimine dahil olma hakkina yasal olarak sahiptir. Finlandiya’da erken tanilama 6n plandadir.
Ozel gereksinimli cocuklarin kaynastirma egitimine dahil olma orani yiiksektir. isve¢’te 6gretmen yetistirme prog-
ramlarinda tiim alanlarda 6zel gereksinimli bireylere yonelik egitime yer verilmektedir. Norveg’te 6zel gereksinimli
¢ocuklar icin hazirlanan planlarda disiplinler arasi galisilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: kaynastirma egitimi, 6zel egitim, isveg, Finlandiya, Norvec

Abstract

In Turkey, important steps lately have taken to the early childhood inclusive education. However; studies show
that the practices remain generally insufficient. At this point, it is important to see that practices in different count-
ries such as Finland, Norway and Sweden which are successful in international student assessment reports. In this
respect, the aim of the study is to examine the characteristics of the early childhood inclusive education in Finland,
Norway and Sweden. Findings revealed that early childhood education comes under the local authorities and child-
ren with special needs have a legal right to enroll preschool classrooms in all three countries. Early diagnosis rema-
ins at the forefront and the proportion of children with special needs included into preschool classrooms remains
high in Finland. In Sweden, all areas of teacher education programs have special education lessons. Multidiscipli-
nary are worked in preparing plans of children with special needs in Norway.
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Extended Abstract

Introduction: In Turkey, important steps lately have taken towards the implementations of inclusive education
that are offered children with special needs in early childhood. Although there are legal arrangements for the
participation of special needs children in preschool education institutions, studies show that the practices remains
generally insufficient. Practices in northern European countries such as Finland, Norway and Sweden which are
successful in international student assessment reports such as PISA are expected to shed light on the practice in
our country, as knowledge about their practices is limited because their spoken languages are spoken outside of
English. Accordingly, this paper aims to examine characteristics of inclusive education that is offered children with
special needs in early childhood in Finland, Norway and Sweden. For this purpose, academic studies and legal do-
cuments made in these countries have examined.

Finland: Early Childhood Education comes under the local authorities in Finland and children with special needs
have a legal right to enroll to preschool education classrooms with their peers. Specialist support could be provided
if the children need in preschool classrooms. Early identification and inclusion of children with special needs remain
at the forefront. For this reason, multidisciplinary teams which included nurses, language therapists and psycho-
logist assesses children needs in transition to primary school.

Sweden: In Sweden, all areas of the teacher education programs provide training for special needs individuals.
As Finland, Early Childhood Education comes under the local authorities in Sweden. Although children with special
needs have a legal right to enroll to preschool education classrooms with their peers, they sometimes enroll units
with special resources. School principals are responsible for preparing individual plans for children.

Norway: As Finland and Sweden, Early Childhood Education comes under the local authorities in Norway and
children with special needs have a legal right to enroll to preschool education classrooms with their peers. Addi-
tionally, children have a legal right to receive individual plans for their needs. Multidisciplinary teams are worked
in preparing and practicing individual plans in Norway. Preschools, which have more special needs children, could
receive additional help from the central government and municipalities.

Generally, leaving the local authorities of inclusive education, staff facilities, financial supports in these count-
ries, and high proportion of special needs children in preschool classrooms could be reflected implementations of
Turkey.
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1. Girig

Okul 6ncesi donemde etkili bir kaynastirma egitiminin nasil uygulanacagi uzun yillardir Gizerinde ¢alisilan 6nemli bir
arastirma konusudur. Kaynastirma egitimi, cocuklarin gereksinimleri dogrultusunda kaynastirma egitimine dahil olan
cocuk sayisi, katilan cocuklarin akranlari ile gecirdigi siireler ve egitime katilan profesyoneller gibi cesitli boyutlarda
degisim gosterebilmektedir (Hurley ve Horn, 2010). Bu noktada tlkemizdeki uygulamalarin iyilestirilebilmesi icin farkli
Ulkelerdeki olumlu uygulamalari gérmek onemlidir.

Diinyada kaynastirma egitimi, 1994 yilindaki Diinya Ozel Egitim Konferansinda (World Conference on Special Needs
Education: Access and Quality) kaynastirma egitimini tesvik eden politika degisikliklerini iceren Salamanca Bildirgesinin
(The Salamanca Statement) 92 (ilke tarafindan imzalanmasi ile bliytk bir ivme kazanmustir. Bildirgeye gore kaynastirma
egitimin basarisi blylik dlciide erken tanilama, degerlendirme ve 6zel gereksinimli cocuklarin egitim slirecine aktif kati-
limina baglidir. Ayrica, alti yasina kadar olan ¢ocuklar igin erken gocukluk bakim ve egitim programlari; fiziksel, zihinsel
ve sosyal gelisimi ilerletmek igin yeniden diizenlenmeli ya da gelistirilmis olmalidir. Bu programlar, elverissiz kosullarin
kotlilesmesini dnlemede birey, aile ve toplum icin temel bir degere sahiptir ve kaynastirma egitimi ilkesini kabul etme-
lidir (United Nations Educational Scientific and Cultural organization [UNESCO], 1994).

Turkiye'de ise 80’li yillarda baslayan diizenlemeler 1997 yilinda Ozel Egitim Kanununun yirirlige girmesi ile hizlan-
mistir (Diken, Rakap, Diken, Tomris ve Celik, 2016). Ozel gereksinimli gocuklarin normal gelisim gdsteren akranlari gibi
okul éncesi egitim kurumlarina devam etmeleri ise Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 11.maddesi ile zorunlu hale
getirilmistir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018). Bu baglamda son yillarda okul dncesi donemde kaynastirma egitimi
uygulamalari artmis ve her yil okul 6ncesi egitim kurumlarina daha fazla sayida 6zel gereksinimli cocuk devam etmeye
baslamistir (Acarlar, 2013).

Turkiye’de yirirlikte olan Okul Oncesi Egitim Programinda okul dncesi egitim kurumlarindaki 6zel gereksinimli ¢co-
cuklar igin uyarlamalar yapilmasina ve 6zel gereksinimli cocuklari desteklemede dikkat edilmesi gereken noktalara da
yer verilmistir. Ogretmenlerin bu ¢ocuklar icin bireysel egitim plani (BEP) hazirlamalari ve uygulamalari gerektiginden
de bahsedilmektedir (MEB, 2013). Ayrica Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yonetmeliginde, 6zel gereksinimli cocuklarin
okul 6ncesi egitim kurumlarina yerlestiriimelerinde dikkate alinacak noktalara yer verilmistir. Yonetmelige gore, 37-66
ay arasindaki cocuklar icin rehberlik arastirma merkezlerinde olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurulunca rapor
diizenlenmektedir. Bu rapor sonucunda, agir diizeyde zihinsel yetersizligi ve birden ¢ok yetersizligi olmamak sartiyla
Ozel gereksinimli gocuklar, 10 ¢ocuk bulunan siniflarda ikiden, 20 ¢ocuk bulunan siniflarda ise birden fazla olmayacak
sekilde okul 6ncesi egitim kurumlarina kaydedilmektedirler (MEB, 2006).

Her ne kadar 6zel gereksinimli cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina katilmalari ile ilgili yasal dizenlemeler
bulunsa da uygulamalarda farkliliklar olabilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde kaynastirma egitimi ile ilgili ya-
pilan galismalar incelendiginde, ¢alismalarinin blyik cogunlugunun 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin goris
ve tutumlarini inceleyen calismalar (Altun ve Giilben, 2009; Artan ve Uyanik Balat, 2003; Ozaydin ve Colak, 2011; Kale,
Sigirtmac, Nur ve Abbak, 2016; Sucuoglu, Bakkaloglu, iscen Karasu, Demir ve Akalin, 2013; Sari, Celikdz ve Secer, 2009;
Temel, 2000); ebeveynlerin kaynastirma egitimine iliskin tutum ve davranislari ile ilgili calismalar (Oncii ve Batu, 2005;
Tus ve Ciftci Tekinarslan, 2013) ile hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin tutum ve gorislerini ele alan ¢alismalar
(Culhaoglu imrak, 2009; Kogyigit, 2015) oldugu gériilmektedir. Bu calismalar ile genel olarak ebeveyn ve 6gretmenle-
rin bakis acilari ile uygulamada ortaya ¢ikan zorluklarin ortaya konmasi amaglanmistir. Ayrica uygulamada karsilasilan
zorluklari gesitli dlcitler agisindan degerlendiren calismalar da mevcuttur (Cerezci, 2015; Kigik Dogaroglu ve Bapoglu
Didmenci, 2015; Sart, Ala, Yazlik ve Kantas Yilmaz, 2004; Tufan ve Yildirim, 2013). Tum bu ¢alismalar birlikte ele alindigin-
da Turkiye’de kaynastirma egitimi uygulamalarinin gelismekte oldugu ancak genel olarak yetersiz kaldigi gérilmektedir.
Ornegin Cerezci (2015), okul 6ncesi egitim kurumlarini kaynastirma egitimi acisindan degerlendirdigi calismasinda 6zel
gereksinimli cocuklar icin destek hizmetlerinin, sinif ici 6grenme ortaminin ve 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik bilgi dizeylerinin yetersiz oldugunu tespit etmistir. Benzer bir sekilde Kogyigit (2015) kaynastirma egitimi uy-
gulamalarini ebeveyn ve 6gretmenlerin gorisleri dogrultusunda inceledigi calismasinda; kaynastirma uygulamalarinda
yetersiz materyal, kalabalik siniflar, 6zel gereksinimli cocuklarin ulasim sorunlari, egitim ortami kaynakli sorunlar ile
yonetici, ebeveyn ve 6gretmen kaynakli sorunlar olabildigini ortaya koymustur. Bu noktada lilkemizde kaynastirma egi-
timinin uygulanmasindaki eksiklikleri diizeltmek icin farkli Gilkelerde yapilan uygulamalari gérmek 6nemlidir.

Ozellikle Kuzey Avrupa gibi ingilizce disinda farkli dillerin konusuldugu ve PISA gibi uluslararasi 6grenci degerlendir-
me programlarinda yiiksek basari gosteren bolgelerdeki uygulamalarin incelenmesi 6nemlidir. Bu Ulkelerdeki olumlu
uygulamalarin ortaya konulmasi Tirkiye’deki uygulamalara yansitilabilecektir. Bu dogrultuda bu derlemenin amaci, Fin-
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landiya, isveg ve Norveg’te okul 6ncesi ddnemde 6zel gereksinimli cocuklara sunulan kaynastirma egitimi uygulamala-
rinin incelenmesidir. Bu amag kapsaminda bu Ulkelerde yapilan akademik ¢alismalar ve yasal dokiimanlar taranmistir.
Sonuglar ayri basliklar halinde sunulmustur.

Finlandiya

Finlandiya’da egitim, cocuklarin yaslarina ve yeteneklerine gore saglkl biiylimelerini ve gelismelerini destekleyecek
sekilde saglanmaktadir (The Basic Education Act, 1998). Salamanca Bildirgesi (The Salamanca Statement) Finlandiya
da dahil olmak lzere anlagsmayi imzalayan 92 Ulke icin kaynastirma egitimi ile ilgili yliksek beklentiler sunmaktadir. Bu
bildirgenin etkisi 1998 yilindaki Fin Temel Egitim Yasas! (Finnish Basic Education Act) ve 2004 yilindaki Temel Egitim
icin Ulusal Program (National Core Curriculum for Basic Education) dokiimanlarinda goriilmektedir. Bu dokimanlar,
her cocugun en yakin yaygin egitim kurumunda egitim alma hakkina ve ayni zamanda bireysel destek alma hakkina
sahip olmasi gerektigini; bireyin yalnizca problemlerine odaklanmak yerine, 6grenme ortami ve tiim okul toplumunu
gelistirme ihtiyaci ile farkli uzmanlik alanlarinin Gyeleri arasinda is birligine odaklanmayi vurgulamaktadir (Halinen ve
Jarvinen, 2008).

Finlandiya’da ¢ocuklarin yaygin egitim kurumlarina dahil olmalari dncelikli olarak saglanmaktadir (Jarvinen, 2007).
Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin %96’sindan daha fazlasi okul 6ncesi egitim alirken, tiim ¢ocuklarin yaklasik %99,7’si
temel egitimi tamamlamaktadir. Cocuklarin yalnizca %2’sinden daha azi 6zel egitim okullarinda egitim gérmektedir
(Jarvinen, 2007). Ozel egitim, 6zel gereksinimli cocuklara daha fazla kaynak ve daha 6zel hedefleri olan bir 6gretim ola-
nagi sagladigi icin yararh oldugu distnilmektedir. Her bakimdan kaynastirma egitimi, 6zel egitim i¢in bir reform olarak
addedilmektedir (Hausstatter ve Jahnukainen, 2014). Ayrica bir¢cok yonden Fin okul sistemi dogasi geregi kaynasmistir.
Herkes icin okul yaklasimina dogru gelisme, yillar 6nce baslamistir.

Fin egitim sistemine yon veren yasa esitlige ve kaynastirma ilkesine dayanmaktadir. Egitimin en 6nemli amaci, ba-
gimsiz bir kisiligin gelisimini desteklemektir. Ayni zamanda egitimin ana hedefi herkes icin 6g§renmeyi en mimkiin hale
getirmeyi saglamaktir. Her cocuk énemlidir ve tim kararlar cocuklarin bakis acgisi diistinilerek alinmaktadir (Jarvinen,
2007).

Erken tanilamaya, cocuklar okula baslamadan ¢ok dnce odaklaniimaktadir. Cocuk saghgi klinikleri diizenli olarak
bebeklerin ve okul éncesi donemdeki ¢ocuklarin sosyal, fiziksel ve zihinsel degerlendirmelerini gerceklestirmektedir.
Hemsire, doktor, dil terapisti ve psikolog iceren disiplinler arasi ekipler gelisim riskinin tanimlanmasi amaciyla deger-
lendirmeler yapar. Okul dncesi donemden ilkdgretime geciste cocuk, cocugun ebeveynleri, okul dncesi sinifindaki 6g-
retmeni ve ilkokul 6gretmeninin icinde bulundugu bir grup toplanti gerceklestirir. Bu toplantida ¢ocuklarin sosyal, mo-
tor ve konusma becerilerinde incelenen kayitlar ve portfolyolarini iceren bilgiler karsilastiriimaktadir (Sabel, Saxenian,
Miettinen, Kristensen ve Hautamaki, 2011).

Anaokullarinda kullanilan Temel Egitim icin Ulusal Program’a (National Core Curriculum for Basic Education, 2004)
gore, okul oncesi egitimin temel ilkelerinden birisi cocuklarin gereksinimleri dogrultusunda egitim verilmesidir. Prog-
ramda Ozel gereksinimli cocuklar icin bir bolim bulunmaktadir. Bu béliimde ¢ocuklarin gereksinimlerinin belirlenmesi,
gereksinimlerine yonelik egitimin planlanmasinda ¢cocugun sahip oldugu olanaklarin kullanilmasi, gerektiginde uzman
destegi, erken tanilama ve bireysel egitim planlari Gzerinde durulmaktadir. Bu planlarda ¢cocuklarin 6zel gereksinimleri-
ne yonelik degerlendirilmeleri ile etkinlikler icin hangi uyarlamalarin yapilacagi ve fiziksel cevrede ne gibi degisikliklerin
yapilmasi gerektigine yer verilir. Bir diger Gnemli nokta ise cocugun egitim aldig1 yer degisse bile destegin devamliliginin
saglanacak olmasidir. Ayrica program kaynastirma egitiminin uygulanmasinda okul 6ncesi egitimi personelleri ve ebe-
veynler arasindaki is birligine dikkat cekmektedir.

Erken ¢ocukluk egitimi ve erken ¢ocukluk 6zel egitimi baska bir yerde de sunulabilir, ancak mevcut diizenleme en
yaygin sistem olan anaokulu merkezli giinlik bakima odaklanmaktadir. Gelisimsel veya tibbi problemleri olan ¢ocuklar
daima erken ¢ocukluk 6zel egitimine katilirlar. Bu egitim anaokullarinda lg sekilde sunulmaktadir:

o {lki bir anaokulundaki ayri bir grupta saglanir. Bu gruplarda sekiz 6zel gereksinimli cocuk, iki 6zel egitimci ve iki
yardimci bulunmaktadir. Bu gruplar normal bir anaokulunun pargasidir ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
oldugu diger gruplarla kaynasmalari genellikle oyun alaninda ya da partiler sirasinda olur.

e ikincisi de butiinlesmis bir anaokulunda saglanir. Bu grupta 12 ¢ocuk bulunmaktadir. Bu cocuklardan yedi cocuk

normal gelisim gosterirken, diger bes ¢ocuk bazi gelisimsel problemleri olan ¢ocuklardir. Personel ise iki 6zel
egitim 6gretmeni ve iki yardimcidan olusur. Bu tlr gruplar, benzer gruplara sahip bir anaokulunun pargasidir.

o Uclinciisii, normal anaokullarinda en sik yer verilendir ve herhangi bir 6zel egitimci ya da 6zel egitim destegi yer
almamaktadir. Grupta destege gereksinimi olan ¢ocuklar olmasi kosuluyla, sinif mevcudu azaltilabilir. Nadiren,
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eger bir 6zel egitim 6gretmeninin bilgisine ve yetenegine gereksinim duyulursa kendisinden anaokulunu ziyaret
etmesi istenebilir (Takala ve Aunio, 2007). Yardimci personel olanagi ve okulda 6zel egitim 6gretmeninin
bulunabilmesi Finlandiya erken ¢ocukluk egitiminde 6nemli noktalar arasindadir (Ojala, 2010).

Ancak her tlkede oldugu gibi 6zel gereksinimli cocuklara nerede ve nasil bir egitim verilecegi cesitli nedenlerle
degisebilmektedir. Ornegin Kivirauma, Klemela ve Rinne’in (2006) Finlandiya’daki ebeveynlerle yaptigi calismada, ebe-
veynlere ¢ocuklari icin yaygin egitimdeki kaynastirma siniflarini mi yoksa 6zel egitim okullarini mi tercih ettikleri sorul-
mustur. Arastirma sonucuna gore, daha ciddi boyutta yetersizligi olan cocuklarin ebeveynlerinin cogunlugu 6zel egitim
okullarini tercih ederken; daha hafif diizeyde gereksinimi olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢ogunlugu en yakindaki ana-
okulunu tercih etmektedir.

isveg

isve¢’te erken gocukluk egitimi, bakimi ve okul 6ncesinde kalitenin gelistirilmesi, yerel yénetimlerin yetki alani ige-
risinde bulunan 6nemli konulardir (Swedish National Agency for Education [SNAE], 2011). Finlandiya ile benzer bir se-
kilde 1994’teki Salamanca Bildirgesi, “Herkes icin Egitim (Education for All)” karari ile kaynastirma egitimi fikrini ulusal
senaryonun en oniline getirmistir (Meynert, 2014).

Okul 6ncesi kurumlarinda genellikle bir middr, liniversite derecesine sahip 6gretmenler ve en azindan ortadgretim
dizeyinde egitim almis cocuk bakicilari bulunmaktadir. Ek olarak, konusma ve dil terapistleri ya da saglik servislerinden
dzel egitimciler de kurumlara ziyarette bulunabilirler (Lundqvist, Allodi ve Siljehag, 2015). isve¢’te bir anasinifi birimin-
de 12-25 ¢ocuk bulunabilmektedir. Okullar yilin tim zamaninda ve gliniin biyik bir bélimiinde agiktir (Engdahl, 2004).

isve¢’te icerikle ilgili 6gelere ve cevreyle iliskili role dikkat cekebilmek adina 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklardan
siklikla 6zel destege gereksinimi olan ¢ocuklar ya da zor durumdaki cocuklar diye bahsedilmektedir (Lundqvist, Allodi
ve Siljehag, 2015). Ozel gereksinimli cocuklar biiyiik dlciide yaygin anasinifi birimlerine ve bazen de 6zel kaynaklari olan
birimlere katilirlar. isveg Egitim Yasasi (Swedish Education Act) ve Okul Oncesi Programi (Curriculum for the Preschool)
okul 6ncesi egitime yon vermektedir (Nilholm, Almqvist, Goransson ve Linqvist, 2013).

isve¢ Egitim Yasasinda okul &ncesi egitim politikasinda kaynastirma egitimi ve anaokulunda kaynastirma gibi kav-
ramlara agikca yer verilmemistir. Ayrica, okul dncesi birimleri icin 6zel egitim gereksinimi olan ya da egitsel zorluk
yasayan ¢ocuklara yonelik alternatif bir egitsel diizenleme bulunmamaktadir (Education Act, 2010:800; SNAE, 2011).
Politika dokiimanlari amag odaklidir ve genel kosullarda anaokullarinin ulasmasi gerekenlere odaklanmistir (as cited in
Lundqvist, Westling ve Siljehag, 2015; SNAE 2011). Ancak okul 6ncesi donemdeki cocuklarin destek alma haklari Gizerin-
de durulmustur. Bu destekler okullara bagh olarak saglanabilecegi gibi baska bir uzman kurulus tarafindan da saglana-
bilmektedir (Swedish Education Act, 2010). Ayrica, yasa okul midirinin hizh bir sekilde ¢cocuklarin 6zel gereksinimle-
rini arastirmasini ve bu gocuklarin 6grenmelerini desteklemek icin gerekli olan édnlemleri igeren bir bireysel egitim plani
olusturmasini zorunlu tutmustur (Hjorne, 2015). Belediyelerin de sosyal etkinlikler araciligi ile hangi cocuklarin boylesi
destege gereksinimi oldugunu tespit etmesi gerekmektedir (UNESCO, 2012).

Okul Oncesi Programinda (Curriculum for the Preschool, 2010) okul éncesi egitim kurumu midirinin, cocuklarin
gereksinimi olan 6zel destegi almalarindaki sorumlulugu acikca belirtilmistir. Ayrica okullarda 6gretmenlerin yani sira
okulda bulunan diger personelleri de iceren “calisma ekipleri” bulunmaktadir. Calisma ekipleri, 6zel gereksinimli ¢o-
cuklara gereken tesvik ve destegi saglamakla ytkimliduir. Okul 6ncesi egitim kurumu ise cocuklarin okul 6ncesi egitimi
tamamlamalarindan ve ilkokula gecisini kolaylastirmaktan sorumludur. Ayrica, cocuklara bireysel destegin verilmesi
gerektigini vurgulamaktadir (SNAE, 2011).

Ozel gereksinimli cocuklar ve aileleri icin yerel yénetimler haricinde il meclisleri de destek saglamaktadir (Zakirova
Engstrand ve Roll-Pettersson, 2014). il meclislerine bagh yardim merkezleri (Habilitation Centers), diizenli ve siirekli
olarak egitsel ve sosyal, psikolojik ve tibbi (dil terapisi, is terapisi ve fizyoterapi dahil olmak Uzere) yonden destek kay-
nagidir (Olsson ve Roll-Petterson, 2012).

Norveg

Norveg’te kaynastirma egitimine yoénelik ilk adim 1975 yilinda Ozel Egitim Okullari Yasasinin (The Special Schools
Act), ilk ve Orta Okullar Yasasina (Primary and Secondary Schools Act) entegre edilmesi ile atilmistir. Salamanca Bildir-
gesi'nden yaklasik bir yil dnce 1993 yili itibari ile 6zel egitim veren kurumlarin bircogu kapanmistir ve 6zel gereksinimli
cocuklarin pek ¢ogu kaynastirma egitime dahil edilmistir (Hausstatter ve Thuen, 2014). Bu baglamda Salamanca Bil-
dirgesi’nin kabul edilmesi 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamada herhangi yeni bir ulusal stratejiyi
olusturmamistir.
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ilkokula ve okul 6ncesi egitime yon veren hem Egitim Yasasi (Education Act) hem de Anaokulu Yasasi’'nda (Kindergar-
ten Act) 6zel gereksinimli ¢cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina dncelikli olarak katilmalari gerektigi belirtilmistir.
Cocugun yetersizlige sahip olup olmadigina karar vermek igin bir uzman degerlendirmesi yapilmaktadir. Yerel yonetim-
ler 6zel gereksinimli cocuklarin anaokuluna gidebilmesini saglamaktan sorumludur (Norwegian Ministry of Education
and Research, 2015).

Norveg Egitim ve Arastirma Bakanligi (Norwegian Ministry of Education and Research) tarafindan hazirlanan Anao-
kulu Cerceve Planinda (Framework Plan for the Content and Tasks of Kindergarten 2006), anaokullarinin 6zel gereksi-
nimleri olan cocuklari kesfetme sorumluluklari Gzerinde durulmaktadir. Bu ¢cocuklar icin bireysel egitim planlari hazirla-
nacagina ve bu planlarda egitim ortaminin, sosyal ve fiziksel yonlerinin uyarlanabilecegine deginilmektedir. Dolayislyla
Ozel gereksinimli tim ¢ocuklar bireysel bir destek alma hakkina yasal olarak sahiptir.

Yerel yonetimler, 6zel gereksinimli cocuklar igin, ailelerle is birligi icerisinde Bireysel Egitim Planinin hazirlanmasin-
dan sorumludur. Her yerel yonetim, Egitim ve Psikolojik Servis (EPS) hizmeti saglar; bu servis ile gerektiginde uzman
degerlendirmeleri yapilabilir. Ozel egitim gereksinimi ailelerin is birliginde planlanarak saglanmakta ve 6nemli noktalar
ailelerin gorisleri tzerine sekillenmektedir. Ozel egitim ¢ogunlukla anaokullari/bakimevlerinde verilmektedir, ancak
ayni zamanda evde de verilebilir. Cocuk daha anaokuluna baslamadan, haftada birka¢ saatten 25 saate kadar 6zel egi-
tim alabilir. Buna ilaveten ¢ogu ¢ocugun kisisel bir yardimcisi vardir (Ingemarsson, n.d). Blinyesinde 6zel gereksinimli
cocuk sayisi fazla olan ya da daha yogun servislere gereksinim duyan ¢ocuklar olan anaokullari merkezi hiikiimetten ve
belediyelerden ek yardim almaktadir (Engel, Barnett, Anders ve Taguma, 2015).

Okullar, eger belediye yeterli degilse, idari bdlgeden yardim isteyebilir. Her idari bolgede bir tane olan Cocuk Yardim
Merkezlerinden (Children Habilitation Centers), rehberlik ve yardim hizmetleri alabilirler. Ailelerin bu servisi alabilmele-
ri icin doktor tavsiyesi gerekmektedir. Cocuk yardim merkezleri hastanelerin bir parcasidir, ancak disiplinler arasi perso-
nele sahiptir. Cogunlukla konusma terapistlerine ve 6zel egitim 6gretmenlerine de sahiptir. Eger belediye yeterli degilse
ve 6zel egitim ile ilgili destege gereksinim duyuyorsa, hiikiimet diizeyinde genis bir hizmet yelpazesi sunan Ozel Egitim
Ulusal Destek Sisteminden (The National Support System for Special Education [Statped]) destek alabilir. Statped’in
genel amaci, 6zel gereksinimli cocuklara uygun egitimsel ve gelisimsel kosullar verilmesini saglamak ve ayni zamanda
belediyelerde ve eyalet yonetimlerinde egitimin sorumlulugundaki bu kurumlara, rehberlik etmek ve desteklemektir.
Statped, 0-5 yas araligindaki 6zel gereksinimli cocuklar da erken ¢ocukluk miidahalesi isimli bir bolime sahiptir (Inge-
marsson, n.d).

Genel olarak Norveg’teki 6zel gereksinimli cocuklarin bliylik cogunlugu, yerlesmis kaynastirma egitimi fikri ve devlet
yardimlari ile 6nemli diizeyde fiziksel ve sosyal olanaklara sahip evlerine en yakin okul dncesi egitim kurumlarinda kay-
nastirma egitimine dahil olabilmektedir. Ancak sosyo-ekonomik diizeyin dusik veya gé¢men niifusun ¢ok oldugu kirsal
bolgelerde gereksinimlerin karsilanmasinda zaman zaman sikintilar yasanabilmektedir (Brainerd, 2012).

2. Sonug ve Oneriler
Derleme kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda sunulabilecek 6neriler su sekildedir:

e Ug lilkede de okul &ncesi egitim yerel yonetimlerin yetki alani icindedir ve 6zel gereksinimli cocuklar normal
gelisim gosteren yasitlariyla birlikte okul 6ncesi egitime devam etme hakkina yasal olarak sahiptir.

 Finlandiya’da erken tanilama 6n plandadir. Ayrica 6zel gereksinimli cocuklarin biiyik cogunlugu kaynastirma
egitimine dahil olmaktadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin tanilanmasinda ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
¢alisiilmasinda disiplinler arasi ¢alisiimaktadir. Bazi okullarda yardimci personeller bulunmaktadir.

o isvec’te dzel gereksinimli cocuklar cogunlukla normal gelisim gdsteren akranlariyla ayni siniflarda okul dncesi
egitim almaktadir. Ancak yapilacak diizenlemelere yénelik yasal bir dayanak bulunmamaktadir. Ozel egitim
uzmanlari ve dil terapistleri gibi farkli alanlardan uzmanlar zaman zaman okullari ziyaret edebilmektedir.
Ogretmen yetistirme programlarinda tiim alanlarda 6zel egitim verilmektedir.

e Norvec'te okul 6ncesi egitim kurumlari 6zel gereksinimli cocuklar icin fiziksel ve sosyal acidan gesitli olanaklara
sahiptir. Ayrica 0zel gereksinimli cocuklar icin hazirlanan bireysel egitim planlari 6n plandadir. Bu planlarin
hazirlanmasinda ve uygulanmasinda disiplinler arasi ¢alisiimaktadir. Her ¢ocuk yasal olarak bireysel destek
alma hakkina sahiptir.

e Derleme sonucunda ortaya ¢ikan bu tlkelerdeki kaynastirma egitiminin denetiminin yerel yetkililere birakilmasi,
erken tanilama ve egitime erken baslanmasi kaynastirma egitimine katilim oraninin yiksek olmasi, okul 6ncesi
egitim kurumlarinda 6zel egitim 6gretmenlerinin olabilmesi, ek personel olanaklari, disiplinler arasi ¢calismalar
ve maddi yardimlar tlkemizdeki uygulamalara da yansitilabilir. Gelecek arastirmalarda bu Ulkelerde yapilan
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uygulamalarin dogrudan goézlenerek incelenmesi daha detayl bir perspektif saglayacaktr.

e Ote yandan gelecek arastirmalarda arastirma kapsami genisletilerek daha farkli lkelerdeki uygulamalar
incelenebilir.
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