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Cevrimici Dinleme Odevlerinin Dinledigini Anlama Becerisine Etkisi
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0Oz

Arastirmanin amaci, Ogrencilere belirli periyotlarla ¢evrimi¢i olarak verilen dinleme odevlerinin
Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkisinin olup olmadigmi belirlemektir.
Caligmada yar1 deneysel desenin karsilastirmali esitlenmemis grup sontest modeli kullanilmistir.
Arastirmanin deneysel islem siireci Ankara Ozel Tevfik Fikret ilkokulunda 2014-2015 6gretim yilinda
birinci smif, 2015-2016 ogretim yilinda 2. siif ve 2016-2017 o6gretim yilinda 3. sinif olan ayni
ogrencilerle yuritilmiistiir. Arastirmaya deney grubunda 113, kontrol grubunda 119 kisi olmak tizere
toplamda 232 kisi katilmistir. Aragtirmadaki veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve deneysel
islemin sonunda uygulanan 40 soruluk Dinledigini Anlama Testi ile elde edilmistir. Sonugta, deney grubu
ile kontrol grubu sontest puanlari karsilastirildiginda, testten alinan genel puanlar, bilgi ve kavrama
diizeyindeki sorulara verilen yanitlarin puanlari agisindan deney grubundaki artisin kontrol grubundan
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayrica Dinledigini Anlama Testindeki metin tiirlerine ait
ogrenci puanlari karsilastirlldiginda da deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu gorilmustiir.
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Effect of the Online Listening Assignments on Listening Comprehension Skill

Abstract

The aim of the research is to determine whether there is an effect of the listening assignments given
online to the students in certain periods on the development of listening comprehension skills of the
students. Comparative unequal group posttest model of the quasi-experimental design was used in the
study. The trial process of the study was carried out with the same students in the first grade of the 2014-
2015 academic year, 2. grade of the 2015-2016 academic year and 3. grade of the 2016-2017 academic
year in Ankara Private Tevfik Fikret primary school. A total of 232 people, 113 in the experiment group
and 119 in the control group, participated in the research. The data in the study were obtained with the
40-question Listening Comprehension Test developed by the researchers and applied at the end of the
experimental process. As a result, when the posttest scores of the experiment and the control group were
compared it was seen that there is a statistically significant increase in favour of experiment group in
terms of the the correct answers given to the knowledge and comprehension level questions and general
scores of the test given to the experiment and the control group. It was also seen that there was a
significant difference in favor of the experiment group when the student scores of the text types in the
Listening Comprehension Test were compared.
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Extended Abstract
Introduction

Assignments are one of the tools that lead the students to be a part of the learning process and enable them to
actively participate in the process. As the assignments are carried out with the participation of the students, they
show that learning does not only happen in the school but outside the school as well.

We can also benefit from the technological developments of the present day in the assignment process. The
developments of technology during the learning process can also be provided by means of the assignments
supported by technology. Giving the assignments online with the support of technology can also provide the
students to use the technology. It can be used in the development of thinking skills and common skill of many
courses in the online curriculum. From this point of view, listening skills can be improved with online support in
the Turkish lesson, one of the major courses in the Turkish education system.

Listening, which has also an important place in the socialization process of people, is the skill used the most
among the four basic language skills in school or everyday life. Students need to develop this skill which they
acquired first in order to succeed in school and daily life. Listening assignments are one of the elements that will
help with the development of listening, which has an important place in everyday life. Listening comprehension
skills of the students can be improved with the help of the assignments given to the students in certain periods.
When the role of listening in learning is taken into account, the necessity to systematically teach listening in all
programs, especially primary education programs emerges.

The aim of this research is to determine whether there is an effect of the listening assignments given online to the
students in certain periods on the development of listening comprehension skills of the students. To this end, the
problem statement of research is written as follows, What is the effect of online assignments given online in
certain periods in the development of the listening comprehension skills of primary school students?

Method

The study was carried out within the scope of Turkish course in the curriculum in Ankara Private Tevfik Fikret
Primary School. In the study, the students in the first grade in the 2014-2015 academic year, the second grade in
the 2015-2016 academic year and the third grade in the 2016-2017 academic year were included in the
experiment group; the students in the first grade in the 2013-2014 academic year, the second grade in the 2014-
2015 academic year and the third grade in the 2015-2016 academic year were included in the control group. The
research was designed according to the quasi-experimental design and comparative unequal group posttest model
of the quasi-experimental design was used. The independent variable of the research is the listening assignments
that students received starting from the first grade till the end of third grade in 15-day intervals. The dependent
variable, on the other hand, is the listening comprehension skills of the students.

As a result that year-end Turkish lesson success grades of the experiment and control group students every three
years did not show normal distribution, in the analysis made to determine whether there is a difference between
the experiment and the control group, nonparametric tests of Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis H were
preferred. In the research, in order to collect data Listening Comprehension Skill Test was developed by the
researchers. While the test was being developed, nine different types of texts (memories, dialogues, fables, travel
writings, thought writings, stories, poems, anecdotes, fairy tales) were chosen. KR-20 coefficient calculated with
the testing application data of the Listening Comprehension Skill Test was found as .81while KR-20 coefficient
calculated in the experiment and control groups in this study was found as.83. When these values are taken into
consideration, the items in the test are consistent with each other.

Findings

Results indicated that there was a significant difference between the scores when the general scores of the
students in the experiment group and the control group from the Listening Comprehension Test were analyzed
(U = 2755.500 p < .05). When the mean ranks were considered, general scores of the experiment group students
were higher than the scores of the control group students. It was also seen that there was a significant difference
between the scores of the experiment and control group students according to the text types from the Listening
Comprehension Test [X? (1)= 23.486 p<.05] [X* (1) = 33.130 p <.05] [X? (1) = 30.569 p < .05] [X? (1) = 31.493
p <.05] [X* (1) = 26.158 p <.05] [X® (1) = 25.175 p < .05] [X* (1) = 16.741 p < .05] [X* (1) = 29.051 p < .05] [X*
(1) = 13.596 p < .05]. In addition, the highest difference between the Listening Comprehension Test scores of
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the experiment group and the control group belongs to the travel type and the lowest difference belongs to the
poetry. There is also a significant difference between the scores of the knowledge and comprehension questions
of the students in the experiment and control group from the Listening Comprehension Test (U = 3071.500 p <
.05; U = 2871.000 p <.05). When the mean ranks were considered, knowledge and comprehension scores of the
experiment group students were higher than the scores of the control group students.

Discussion and Conclusion

Results of the research being in favor of the experimental group may be explained as follows: providing online
assignments periodically within a system throughout the school year; supplying an immediate feedback to the
students and therefore increasing the motivation to do assignments; getting instant results leads to enthusiasm for
the next work; completing more assignments and spending more time on them; families being informed about
the assignments and monitoring their children with assistance in terms of technological needs; students
experiencing the variety of materials used in assignments.

Based on these results, the following suggestions are made:

e Future research may explore using experimental method in other grade levels in order to determine the
effect of the online assignments on the listening comprehension.

e Qualitative research may look into the problems encountered in online assignments, students’
perception, teachers’ perception, and parent perception.

e Long term experimental studies can be done for other basic language skills of Turkish course, especially
listening.

e It should be seen that the knowledge-level questions in listening comprehension materials improve the
attention level of the students and the comprehension-level questions in these materials reveals the
mental process of the students. Therefore, these two important findings should be taken into
consideration while conducting research in this area.

e From the fact that listening comprehension can be developed with a certain systematic organization,
assignments to improve the listening skill can be given in the teaching processes at certain periods.

o Different types of should be utilized while creating listening materials.
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Giris

Egitim programi tanimi incelendiginde programin sadece okulda degil, okul disinda da planlanmis 6grenme
yasantilar1 olarak ele alindigi goriilmektedir. Okul disindaki gerceklestirilmesi gereken etkinlikleri egitim
programindan bagimsiz degil, programi destekleyen unsurlar olarak goérmek gerekir. Okul disinda
gerceklestirilen 6gretim tekniklerinden biri de &devlerdir (Demirel, 2012). Odevler, dgrencilerin katilimryla
gerceklestiginden 6grenmenin sadece okul i¢inde degil, okul disinda da olabilecegini gostermektedir (Sullivan ve
Paul, 1996).

Odev tamimlar1 incelendiginde ddevin ders disi bir etkinlik oldugu gériisiiniin yaygin oldugu gériilmektedir.
Oguzkan (1989) o6devi bir konu ile ilgili olarak 6grencilerden yapmalarinin istendigi zihinsel ve bedensel
calismalar olarak; Cooper, James, Lindsay ve Scott (1998) 6devi 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalarint ve
akilda tutmalarini saglayan ¢alismalar olarak; Karatepe (2003) 6devi, ders dis1 zamanlarda yapilan bazen derse
hazirlik amaciyla, genellikle de Ogrencilerin simifta 6grendiklerini pekistirme, genisletme ve tamamlamayi
amaclayan caligmalar olarak; Tan ve Erdogan (2004) sinif disi 6gretim tekniklerinden biri olan 6devi, yeni
ogrenmelerin gergeklesmesi ve eski Ogrenilenlerin de anlam kazanmasi i¢in bir arag¢ olarak tanimlamakta,
Tiirkoglu, Iflazoglu Saban, Karakus (2014) ise ddevi okul ile aile arasindaki koprii ya da dgrencinin aileden
bagimsiz kendi kendine bir problemle bas etmeyi saglayan arag olarak ifade etmektedir.

Hughes, Ruhl, Schumaker ve Donald (2002) akademik olarak basarili olmak isteyen 6grenciler i¢in ddevin ¢ok
gerekli oldugunu belirtmislerdir. Odevlerin dgrencilere yeni bilgiler 6grenmeyi saglamasi, becerileri kullanma
olanag1 vermesi ve 6grencilerin 6grendiklerini tekrar ederek pekistirmeleri bu gerekliligin nedenlerinden bazilari
olarak soylenebilir. Alanyazin incelendiginde ddevlerin akademik basarty1 arttirdigina dair birgok arastirmaya
rastlanmistir (Cooper, Valentine, Nye, Lindsay, 1999; Elliott, 2003; Hill, 2003; House, 2001; Hyman, Superville,
Ramsey, John, 2005; Konstantopoulos, Modi ve Hedge, 2001; Rowell ve Hong, 2002; Won ve Han, 2010).

Odevler, akademik basarida 6nemli bir etkiye sahip olmasmna ragmen, 6gretmenler tarafindan — daha gok
akademik bagar1 i¢in — 6grencileri usandiracak bi¢cimde onlarin diizeylerine uygun siirelere dikkat edilmeyerek
verilebilmektedir. Bu yogunluk, dgretmen ve veliler arasinda 6devin anlam ve Onemini zedeleyen sorunlar
yasanmasina neden olmaktadir. Bu ve benzeri sorunlarin yasanmamasi i¢in, ddevleri yapan 6grencilerin elde
edecekleri kazanimlar1 belirtmek amaciyla, 6devlerin kazanimlarla olan iliskisi 6grenci ve velilerine, onlarin
anlayabilecegi bir dille agiklanmalidir. Odevlerin siiresi dgrencilerin yaslar1 ve sinif diizeyleri dikkate aliarak
yapabilecekleri miktarda verilmelidir. Odevlerle ilgili &grencilere mutlaka geri bildirimde bulunulmalidir
(Tiirkoglu ve digerleri, 2014; Yapict, 1995).

Yukarida yazilanlar dikkate alindiginda ddevlerinin 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan 6nemli tekniklerden
biri oldugunu sdylenebilir. Bu teknigin uygulanma bigimi, giiniimiizde i¢inde bulundugumuz ¢agin
ozelliklerinden &tiirii, bilgi teknolojilerinden yararlanmay1 da gerektirmektedir. Ogretmenler 6dev verirken ya da
verdikleri 6devleri degerlendirirken 6grenciler de 6devlerini hazirlarken teknolojiden yararlanmaktadir (Giindiiz,
2005).

Tiirkiye’deki uzaktan egitim uygulamalarina gegen bir¢ok liniversite, ddevleri 6grenme-dgretme siirecinin bir
pargast olarak gormektedir. Ayrica bu uygulamayi hayata geciren {niversiteler Odevleri &grencileri
degerlendirmek icin bir ara¢ olarak da kullanmislardir (Mutlu, Oztiirk ve Cetindz, 2017). Giiniimiizde
egitimcilerin internet iizerinden yapilan bire bir ogretimlerde de aligtirma ve Odevlerden yararlanmaktadir
(Ozkul, 2004).

Odevlerin ¢evrimi¢i ortamdan teknoloji destegiyle verilmesi oOgrencilerin teknolojiyi amacina yodnelik
kullanilmasina da olanak saglayabilir. Ayrica 6devlerin ¢evrimiginde yapilmasi, 6grencilerin diistinme becerileri
anlaminda gelisimini destekleyip 6grenme siirecinde aktif olmalarina olanak verebilir (Hicks, Young, Kajder ve
Hunt, 2012). Cevrimici, 0gretim programlarindaki bir¢ok dersin ortak becerisi olan diisiinme becerilerinin
gelisiminde kullanilabilir. Bununla birlikte cevrimigi, derslere 0zgii becerilerinin gelistirilmesine olanak
saglayacak bi¢imde uygulanabilir. Tiirk egitim sistemi igindeki 6nemli derslerden biri olan Tiirkge dersindeki
beceriler de ¢evrimigi destegiyle gelistirilebilir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2017 yilinda yayimladig1 Tiirkce
dersi 6gretim programinda, Tiirk¢e dersinde dncelikle dort temel dil becerisinin gelistirilmesi gerektigi lizerinde
durulmugtur (MEB, 2017). Bu becerilerden biri de dinleme becerisidir. Ayrica Tiirk Egitim Sisteminde en ¢ok
kullanilan 6gretim yonteminin anlatim oldugu kabul edildiginden, Ogrencilerin dinleme becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi bir zorunluluk halini almistir (Varigsoglu, Sahin ve Goktas, 2013).

Dinleme becerisi bir siire¢ icerisinde gelisim gostermektedir (Yildiz, 2015). Ilkokul cagindaki bir ¢ocukla,
ortaokul ¢agindaki bir cocugun dinleme siirelerinin ayni olmadigi sdylenebilir. Normal sartlar altinda dinleme
yasa ve egitime bagli olarak bir gelisim gosterebilir. Bu gelisim okuldaki egitimin yani sira, 6gretim programinin
bir pargasi olarak kabul ettigimiz ev ddevleriyle de desteklenirse, dinleme becerisinin gelisimin daha yiiksek bir
noktaya g¢ekilebilir.
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Alanyazinda dinleme becerisine yonelik yapilan ¢aligmalar genellikle sinif i¢i uygulanan arastirmalardir. Bu
aragtirmalarda daha ¢ok dinledigini anlama becerisiyle d6grencilerin 6grenme stilleriyle (Taysi, 2014), 6grenme
ya da dinleme stratejileriyle (Celikbas, 2010; Harmankaya, 2016; Katranci, 2012; Yildiz, 2015), dinleme
etkinlikleriyle (Kraemer, 2009), baz1 yontem ya da tekniklerle (Aytan, 2011), akademik basariyla (Owca, Pawlak
ve Pronobis, 2003) iliskisi ya da bu degiskenlerin dinledigini anlama becerisine etkisi incelenmistir. Alanyazinda
siif disinda uygulanan dinleme 6devlerinin dinledigini anlamaya etkisiyle ilgili arastirmalar yok denecek kadar
azdir. Bu yoklugun i¢inde Otmani (2015) arastirmasindaki 6grencilerden sinif disinda alt1 adet zorluk derecesi
asamalandirilmis kitab1 okumasini ve o kitaplarla ilgili materyalleri dinlemesini 6dev olarak istemistir. Yapilan
deneysel ¢alismada deney ve kontrol grubunun dil gelisimi agisindan aralarinda anlamli bir farklilik olmadigi
ancak deney grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda dil gelisimi agisindan anlamli bir farklilik oldugu
ortaya ¢ikmistir.

flkokul gagindaki bir ¢ocuk gok sayida dinleme etkinligi ile karsilasmaktadir. Ogrenciler evlerinde, gezdikleri
yerde, arabada, televizyonda ve radyoda milyonlarca materyali dinleme zorunda kalmaktadir. Fakat 6grencilerin
yasadiklar1 bu deneyimler onlarin etkin dinleyici olduklar1 anlamina gelmemektedir. Bireylerin iyi birer dinleyici
olmasi i¢in dinleme becerisini gelistiren yontem, teknik ve materyallerin 6gretim programi kapsamina alinmast
ve bu becerinin bir sistem i¢inde uygulanmasi gerekmektedir (Ediger, 2015). Dinleme becerisi diger ii¢
beceriden daha ¢ok kullanilmaktadir. I¢inde bulundugumuz ¢agda etkin dinleme becerisine sahip olan bireylerin,
diger bireylerden daha avantajli oldugu sOylenebilir. Bu beceriye genellikle yeni programlarla birlikte ders
kitaplarinda sik¢a rastlanmaktadir. Ancak dinleme becerisini gelistirici gevrimigi 6devlerine rastlanilmamaktadir.

Sinifta yapilan dinleme c¢alismalarini ev 6devleri yardimiyla sistematik bir bicimde desteklemekle dgrencilerin
etkin dinleyen bireyler olmalarini saglama; gelisen teknolojiden sadece oyun oynamak yerine dinleme gibi
onemli bir beceri iginde kullanilabilecegini gosterme; 6grencilerin 6dev yapma aligkanhigim saglayarak okul
disinda da 6gretim siirecini destekleyen ortamlar yaratma ve onlara ¢aligma disiplini kazandirma yoniiyle yapilan
bu ¢alismanin alana katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma ile Tiirkge 6gretim programlarinin
gelistirilmesi adina az sayida olan dinleme ¢alismalarina yart deneysel ¢alisma olmasi durumuyla; arastirmalarda
oldukca az rastlanan {i¢ yillik bir deneysel islem siirecini kapsamasiyla; dinleme &devlerinde kullanilacak
malzeme cesitliligine model olmasi yoniiyle 6gretmen ve program gelistirme uzmanlarina da katk: saglayacagi
diigiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Ogrencilere belirli periyotlarda cevrimi¢i ortamdan verilen dinleme O6devlerinin
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Bu amaca
yonelik olarak arastirmamin problem ciimlesi de Ilkokul &grencilerinin dinledigini anlama becerilerinin
gelistirilmesinde belirli periyotlarla ¢evrimici ortamdan verilen ddevierin etkisi nedir? bigiminde yazilmigtir.
Problem ciimlesi dogrultusunda su alt problemlere yanit bulunmaya galisilmistir:

1. Cevrimi¢i dinleme 0&devlerini yapan deney grubu ile bu oOdevleri yapmayan kontrol grubunun
Dinledigini Anlama Testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Cevrimi¢i dinleme 6devlerini yapan deney grubu ile bu 6devleri yapmayan kontrol grubunun dinlenen
metin tiiriine gére Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Cevrimi¢i dinleme odevlerini yapan deney grubu ile bu o6devleri yapmayan kontrol grubunun
dinledigini anlama becerilerine iligkin bilgi diizeyindeki sorulara ait Dinledigini Anlama Testi puanlar1
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

4. Cevrimi¢i dinleme Odevlerini yapan deney grubu ile bu o6devleri yapmayan kontrol grubunun
dinledigini anlama becerilerine iliskin kavrama diizeyindeki sorulara ait Dinledigini Anlama Testi
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirma, deneme modellerinden yar1 deneysel desene gore diizenlenmistir. Egitim alaninda biitiin
degiskenlerin kontrol altina alinmasinin miimkiin olmadig1 arastirmalarda yar1 deneysel desenler kullanilabilir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Ayrica arastirmada, yart deneysel desenin, kargilagtirmali esitlenmemis
kontrol gruplu sontest modeli kullanilmistir (Karasar, 2016).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni, dgrencilerin birinci siniftan itibaren ii¢ yillik 6gretim yili boyunca 15 giin
araliklarla c¢evrimigi ortamda yaptiklari dinleme o6devleridir. Bagimli degisken ise dgrencilerin dinledigini
anlama becerileridir. Ug dgretim yili boyunca dgrencilerin ve ailelerin evlerindeki gérev ve sorumluluklar,
dinleme Odevlerinin yapilacag: ortamlar, ddevlerin yapilma siireleri, dinleme 6devlerinin yapilma siirecinde
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ortaya cikacak iriinler, ihtiyag duyulan internet hizmeti ve bu hizmete bagli gerecler ile destekleyici diger
etkinlikler kontrol degiskeni olarak belirlenmistir. Bu degiskenler, aile ve g¢ocuklarla yapilan goriismelerde
onlara hem anlatilmis hem de yazili yonergeler biciminde her yilin basinda verilmistir. Siiregte de ara ara veliler
ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde siirecin bu anlamda gidisi ile ilgili bilgiler alinip kontroller aragtirmacilar
ve sinif 0gretmenleri tarafindan yapilmistir. Modelin sematik gdsterimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Modelin Sematik Gosterimi
Grup Uygulama Sontest
Gl X 01_2
G, 022

Gi: Deney grubu (2014-2015 6gretim yilinda 1. smifta, 2015-2016 6gretim yilinda 2. sinifta, 2016-2017 6gretim yilinda 3. smifta 6grenim
goren Ogrenciler)

G;: Kontrol grubu (2013-2014 6gretim yilinda 1. smifta, 2014-2015 6gretim yilinda 2. sinifta, 2015-2016 6gretim yilinda 3. sinifta 6grenim
goren Ogrenciler)

X: 2014-2015, 2015-2016 ve 2016-2017 dgretim yillarinda 15 giin araliklarla ¢evrimigi ortamdan verilen dinleme 6devleri

04,2 — Oy, Dinledigini Anlama Becerisi Testinden elde edilen son test puanlari

Tablo 1°de goriildiigii gibi, kargilagtirmali esitlenmemis grup sontest modeli geregince, deney ve kontrol gruplari
belirlenmis, kontrol ve deney gruplarina 3 6gretim yilinin sonunda Dinledigini Anlama Becerisi Testi sontest
olarak uygulanmustir.

Calisma Grubu

Calisma, uygulama alani olarak arastirmaciya sagladig fiziksel, yonetsel ve uygulama kolayliklar1 nedeniyle
Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkokulunda Tiirkce dersi kapsaminda cevrimicinden verilen, her biri yaklasik
ortalama yarim saat siiren 47 adet dinleme/izleme 6devleriyle yiiriitiilmiistiir. Calismada 2014-2015 6gretim
yilinda birinci sinif, 2015-2016 &gretim yilinda ikinci siif ve 2016-2017 6gretim yilinda tiglincii sinif olan ayni
ogrenciler deney grubu; 2013-2014 dgretim yilinda birinci sinif, 2014-2015 6gretim yilinda ikinci sinif ve 2015-
2016 dgretim yilinda iiciincii sinif olan ayn1 6grenciler kontrol grubu olarak yer almistir. Calisma {i¢ 6gretim yili
stirmiistiir. Calismanin yapildig1 gruplarda; MEB programlarinin uygulandigi, yabanci dil (Fransizca) disinda
diger biitiin okullardaki derslerin haftalik ders saatleri ile aymi oldugu, &grencilerin herhangi bir sinavla
(basari/yetenek) dgretim siirecine yerlesmedigi drneklemin &zellikleri olarak sdylenebilir. Calismadaki deney
grubunda 113 6grenci (61 ya da % 53.98’1 kiz - 52 ya da % 46.02’si erkek) kontrol grubunda ise 119 (57 ya da %
47.9’u kiz - 52 ya da % 42.1°1 erkek) 6grenci vardir.

Deneysel islem

Deney grubundaki Ggrencilere siir, sarki, belgesel, 6yki, ¢izgi film, reklam gibi farkli 6zelliklere ait metinler
dinletilmis ya da izletilmistir. Dinleme/izleme 6devlerinde kullanilacak materyallerin se¢imi ve materyallere
soru yazma isi iki dgretmen ve bir program gelistirme uzmani tarafindan yapilmistir. Odevler sadece 6gretim
yili icindeki hafta sonlarinda verilmistir. Odevleri 6grencilerin kendi baslarina yapmasi istenmis, ailelerden de
sadece Ogrencilere bilgisayar: kullanma ve sisteme girme konusunda yardimeci olmalari gerektigi 6devler
verilirken agiklanmugtir. Ogrencilerin bu 6devler disinda dinleme/izleme materyallerine yonelik soru-yanit
calismast yapmadiklari, 6grencilerle ve velilerle yapilan goriismelerle kontrol altina almmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilere ise evlerinde dinleme/izleme ¢alismasi yapabilecekleri 6devler verilmemistir. Ayrica
kontrol grubundaki &grencilerin de deney grubundaki 6grenciler gibi dinleme/izleme materyallerine yonelik
soru-yanit ¢aligmasi yapmadiklari 6grencilerle yapilan goriismelerle de kontrol altina alinmstir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama amaciyla arastirmacilar tarafindan Dinledigini Anlama Becerisi Testi gelistirilmistir.
Test gelistirilirken dokuz farkli tiirden [Am (1.32dk.), diyalog (1.15dk.), fabl (1.20dk.), gezi yazis1 (1.11dk.),
diisiince yazis1 (1.06dk.), oykii (1.13dk.), siir (30 sn), fikra (1.13dk.), masal (1.15dk.)] metinler segilmistir.
Arastirma i¢in segilen metin tiirleri MEB programina uygun olarak gruplandirilmistir. Metinlere yonelik bilgi ve
kavrama diizeyinde toplam 47 ¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken metinlerin igerigini
kapsayici nitelikte olmasina 6zen gosterilmistir. Sorularin metinlerin igerigini kapsayip kapsamadigi, sorularin
bilgi ve kavrama diizeyine ait olup olmadigina iligkin iki sinif 6gretmeni, iki Tiirk¢e 6gretmeni, bir program
gelistirme uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmanindan goriis alinmistir.

Hazirlanan 47 soruluk deneme formu 2016 yilinin subat ayinda Ankara’daki bir 6zel okuldaki 121 iigiincii sinif
Ogrencisine uygulanmustir. Elde edilen veriler sonucunda madde analizi yapilmis, madde ayirt edicilik indisi
ortalamasi 0.30, madde giicliik indisi ortalamasi 0.90 olarak hesaplanmistir. Deneme formu uygulamasinda
0.30’un altinda olan maddeler testten ¢ikartilarak madde sayist 40’a indirilmistir. Her metnin en az 3 soruyla
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Olciilebilecegi goriiliip kapsam gegerligi korunmustur. Dinledigini Anlama Becerisi Testinin deneme uygulamasi
verileriyle hesaplanan KR-20 katsayisi .81; bu ¢alismada deney ve kontrol gruplarinda hesaplanan KR-20
katsayis1 ise .83 olarak bulunmustur. Bu degerler dikkate alindiginda testte yer alan maddelerin birbiriyle tutarlt
oldugu soylenebilir.

Veri Analizi

Deney grubundaki puanlarin dagiliminin basiklik degeri -1.113 kontrol grubundakilerin 3.514; deney grubundaki
puanlarin ¢arpiklik katsayisi -1.383 kontrol grubundakilerin 1.511 degerleri incelendiginde dagilimin sivri ve
saga carpik oldugu goriilmektedir. Ayrica Kolmogorov — SmirnovZ testi sonucu deney grubunda .018 kontrol
grubunda ise .014 olmast da dagilimin normal olmadigim gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki
puanlarinin normal dagilim gdstermemesi neticesinde yapilan analizlerde parametrik olmayan testler tercih
edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testi genel puanlarinin karsilastirilmasinda, bilgi ve
kavrama diizeylerindeki sorularin karsilagtirilmasinda Mann-Whitney U Testi kullanmilmistir. Deney ve kontrol
grubu Ggrencilerinin Dinledigini Anlama Testi puanlarinin metin tiirlerine gére karsilagtirilmasinda ise ikiden
fazla kategori oldugu i¢in Kruskal-Wallis H Testi kullanilmistr.

Bulgular

“Ilkokul grencilerinin dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinde belirli periyotlarla ¢evrimici ortamdan
verilen 6devlerin etkisi nedir?” arastirma sorusuna iliskin bulgular asagida sirasiyla agiklanmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 genel puanlar Mann-Whitney U testi ile
analiz edildiginde puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu Tablo 2’de goriilmektedir (U = 2755.500 p <.05).
Sira ortalamalart dikkate alindiginda deney grubu o&grencilerinin aldiklart genel puanlar kontrol grubu
6grencilerinin aldiklar1 puanlardan daha yiiksektir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Testinden Aldiklart Genel Puanlarin Karsilastiriimast

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami 9] p
Deney Grubu 113 151.62 17132.50

Kontrol Grubu 119 83.16 9895.50 2755.500 000

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlam Testinden aldiklari genel puanlar arasinda metin
tirlerine gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal-Wallis H Testi ile analiz edilmistir. Metin tiirleri arasinda
ikiden fazla grubun ortalamasinin karsilastirilmasi gerektiginden hata oranini bilylitmemek igin hata pay1
Bonferronni diizeltmesi (p < .0055) SPPS 21 paket uygulamasi ile yapilmistir. Tablo 3’te yer alan analiz
sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasinda metin
tiirlerine gore deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir [X® (1) = 23.486 p <.05] [X? (1) =
33.130 p <.05] [X? (1) = 30.569 p <.05] [X* (1) = 31.493 p <.05] [X? (1) = 26.158 p <.05] [X? (1) = 25.175
p<.05] [X? (1) = 16.741 p <.05] [X? (1) =29.051 p <.05] [X® (1)= 13.596 p <.05]. Ayrica deney ve kontrol
grubuna ait Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasindaki en yiiksek fark gezi tiiriine, en diisiik farkta siir tiirine
aittir.

git}lleoy:ie Kontrol Grubu Dinledigini Anlama Testi Puanlarinin Metin Tiiriine Gore Karsilastirilmast

Dinleme Metinlerinin Tiirii Grup N Sira Ortalamast sd X p
An kongolGnbu 119 5700 1 e o
o tr N " .- NP
Fabi konvel Grubu 113 G505 1 305 000
Gen convel Grubu 113 0530 1 s 000
Diisiince Yazist Ef}?}%fgﬁﬁgu ﬁg 19367;12 1 26.158  .000
Ak B S
sl Kontol Gy 119 10271 1 w7 o
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Tablo 3 —devam

Dinleme Metinlerinin Tiiri Grup N Sira Ortalamasi sd X2 p
Deney Grubu 113 136.00

Fikra Kontrol Grubu 119 97.98 ! 29.051 000
Deney Grubu 113 132.16

Masal Kontrol Grubu 119 101.63 ! 13.59 000

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 bilgi diizeyindeki sorulara ait
puanlar Mann-Whitney U testi ile analiz edildiginde puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu Tablo 4’te
goriilmektedir (U = 3071.500 p <.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin aldiklar
bilgi diizeyindeki puanlar kontrol grubu 6grencilerinin aldiklari puanlardan daha yiiksektir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Testinden Aldiklar: Bilgi Diizeyindeki Sorulara Puanlarin
Karsilastiriimasi

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 9] p
Deney Grubu 113 148.82 16816.50
Kontrol Grubu 119 85.81 10211.50 3071.500 /000

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 kavrama diizeyindeki sorulara ait
puanlar Mann-Whitney U testi ile analiz edildiginde puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu Tablo 5’de
goriilmektedir (U = 2871.000 p <.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubu 6grencilerinin aldiklar
kavrama diizeyindeki puanlar kontrol grubu &grencilerinin aldiklar1 puanlardan daha yiiksektir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Testinden Aldiklar: Kavrama Diizeyindeki Sorulara Puanlarin
Karsilastirilmasi

Grup N Sira Ortalamast Sira Toplanu U p
Deney Grubu 113 150.59 17017.00
Kontrol Grubu 119 84.13 10011.00 2871.000 /000

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirma bulgularina gore, deney grubu dgrencilerinin Dinledigini Anlama Testinden aldiklar1 toplam puanlar
ile kontrol grubu O6grencilerinin aldiklar1 toplam puanlar arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklilik
bulunmustur. Bu bulguya dayali olarak g¢evrimi¢i ortamdan verilen ddevlerin dinledigini anlama becerisini
arttirdigt sdylenebilir. Alanyazinda da, cesitli bilim dallarinda ¢evrimig¢i 6dev yapmanin etkili oldugunu ortaya
koyan arastirmalar bulunmustur (Bonham, Beichner ve Deardorff, 2001; Mestre, Hart, Rath ve Dufresne, 2002).
Benzer sekilde Johnson ve McKenzie (2013) yaptiklar: arastirmada, mikroekonomi dersinde ¢evrimi¢i ortamdan
verilen ddevlerin sinav puanlarmi nemli 6lgiide arttirdiglt sonucuna varmistir. Lazarova (2015), yaptig1 bir
calismada ¢evrimici ortamdan ek 6devleri yapan 6grencilerin fizik dersindeki problemleri ¢ézme basarisini
arttig1 sonucuna ulasmustir.

Cevrimi¢i ortamdan 6devlerin 6gretim yilt boyunca bir sistem dahilinde, belirli araliklarla veriliyor olmas1 deney
grubundaki 6grencilerin toplam puanlarindaki artisin, kontrol grubundakinden daha yiiksek olmasinin bir nedeni
olarak diisiiniilebilir. Okullarda 6gretim programinin bir pargasi olarak verilen ddevlerin sistematik olmasi, yani
bir plan ve program dahilinde organize edilmesi gerekir. Odevler bu sekilde verildiginde, ddevleri yapan
ogrencilerin, 6deve daha kararli ve istekli katilim1 saglanacaktir (Tirkoglu ve dig., 2014).

Aragtirmanin bulgularinda dinledigini anlamaya iliskin genel puanlarin, deney grubundan daha yiiksek
¢ikmasinin bir nedenin de ¢evrimigi 6devlerin sonuglarinin 6grencilere hemen iletilmesi oldugu sdylenebilir.
Ogrenciler cevrimigi ddevlerin “aninda doniit” dzelliginden dolay1 6dev yapmaya kolay motive olabilmektedir.
Ogrencilerin kisa siirede sonug almasi, bir sonraki calismay1 da sabirsizlikla beklemesine olanak verebilir.
Gutarts ve Bains (2010) ddevin iki 6énemli unsurunun motivasyon ve geribildirim 6zelliginin ise kosulmasi
ogrencilerin akademik basart ve performanslarinin artmast igin énemli oldugunu ifade etmektedir. Gutarts ve
Bains’in yaptig1 ¢alismada, kagit — kalem 6devleri igin gegerli olsa da, ¢cevrimig¢i 6devlerin sonuglarinin aninda
ogrenciye duyurulmasi ile 6grencilerin motivasyonunun arttigi soylenebilir. Kahraman (2015) arastirmasinda
¢evrimigi ortamdan verilen ddevlere iliskin 6grencilerin anlamadiklart 6devlerle ilgili online sistemi kullanarak
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mesajlar boliimiinden soru sorduklarini, okula gelmediklerinde ve derste 6devi not edemediklerinde ¢evrimici
ortamdan 6devi 0grenebildiklerini ifade etmigtir. Kahraman, bu sonuglara dayanarak bunlarin égrencilerin okula
karg1 motivasyonlarini arttirdigint belirtmistir. Zelyiit (2017) {iniversite 6grencileriyle yaptig1 arastirmasinda,
ogrencilerin, online ddevlerini istedikleri yer ve zamanda yapabildigini belirtmistir. Zelyiit, ¢evrimig¢i i¢in
hazirlanan materyallerin hem gorsel hem de isitsel ogelerle desteklendigi igin eglenceli oldugu ve 6grencileri
yabanci dil 6grenmeye karst motive ettigini ifade etmistir.

Yapilan bu arastirmada deney grubuna dinleme o6devleri {i¢ &gretim yili boyunca verilmistir. Dolayisiyla
Ogrencilerin 6dev yapma sayisi ve ddeve ayirdiklar: siirenin fazla olmasi da deney grubundaki genel puanlarin
kontrol grubundaki genel puanlardan anlamli bir sekilde artis gostermesinin nedeni olabilir. Rewell (2013)
kimyaya girig dersinde yaptig1 aragtirmasinda, dgrenciler ne kadar ¢evrimici 6dev yaparsa sinavdan aldiklari
notlarin da o kadar yiiksek oldugunu belirtmistir. Barnes (2001) egitim sisteminin parcasi olan egitimci, yonetici,
ogretmen ve akademik politikalar gelistiren insanlarin 6devin her diizeyde olmasi gerektigini ve daha ¢ok ddevin
daha iyi oldugu konusunda goriis bildirdiklerini arastirmasinda ifade etmistir. Trautwein, Koller, Schmitz ve
Baumert (2002) matematik dersindeki basarinin artmasinda ddevin ne kadar etkili oldugunu arastirmustir.
Arastirmanin  sonucunda ev ddevlerinin verilme sikligindaki artisin matematik dersi basarisimi arttirdig
sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda bu ¢aligmada ortaya konulan bulgular desteklemek amaciyla dile getirilen ddev sayisindaki fazlalik
veya ddeve fazla zaman ayirma disiincesinden farkli diisiincelere de rastlanmaktadir. Xu (2010), ortaokul
6grencileri arasinda 6devin nasil yonetilecegine dair strateji gelistirme ile 6deve ayrilan zaman arasindaki iligkiyi
inceleyen arastirmasinda, bu iki degisken arasinda hicbir iliski bulamamistir. Bunun yani sira, akademik bagariy1
arttirmak i¢in 6grencilere ¢ok fazla 6dev vermek yerine, onlara orta diizeyde (kararinca) ddev vermenin
akademik basariy1 daha ¢ok arttirdigina dair arastirmalarin sayist oldukga fazladir (Sharp, Keys ve Benefield,
2017).

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin ailelerine her &gretim yilinin basinda hangi tarihlerde ¢evrimigi
ortamdan verilen dinledigini anlama 6devleri bir ¢izelge ile 6nceden bildirilmistir. Ailelerin 6devlerden haberdar
olduktan sonra, ddevlerin yapilma konusundaki takipgiligi, teknolojik anlamdaki yardimlar1 6grenciler iizerinde
bir kontrol mekanizmasi geligtirmis olabilir. Ailelerin gelistirmis oldugu bu yénetici tavir 6devlerin yapilmasini
saglamistir. Ailelerin rehberliginde, ddevlerini sistematik bir sekilde yapan deney grubu dgrencilerinin genel
puanlarin kontrol grubundan daha yiiksek olmasina neden oldugu sdylenebilir. Kahraman (2015) g¢evrimigi
sistemler gelistirilirken 6gretmen, 6grenci ve velilerin talepleri alinmasinin, velilerle olan iletigimi daha da
kuvvetlendirecegini belirtmektedir. Belki bu isbirligine dayali ¢alisma ile velilerin 6zellikle g¢evrimigi ddevler
yoluyla 6grenme-6gretme siirecinin dnemli bir pargast haline gelmesi saglanabilir. Hoover-Dempsey ve digerleri
(2001) ev oOdevlerine ailelerin katilimiyla ilgili arastirmalari incelemislerdir. Arastirmadan elde ettikleri
bulgulara gore, ailelerin dgrencilerin 6devleri hakkinda 6gretmeni ile iletisim kurduklari, ddevlerin yapiminda
ogrencilere yardimer olduklari, 6grencilerin 6devleri yapma performansini takip ettikleri ve ev 6devlerinin
yapimina dahil olduklarinda 6grencilerin basarisinin arttirdigi sonucuna vartlmstir.

Arastirmada deney grubuna verilen dinleme 6devlerinin yapilip yapilmadiginm sinif 6gretmenleri kontrol etmistir.
Bu kontrol siirecinde Ggrencilerin 6devi yapmalart konusunda 6gretmenleri tarafindan uyarilmasi ya da
dikkatlerinin cekilmesi Ogrencilerin ddevleri tam yapmasma neden olmus olabilir. Kahraman (2015) ev
Odevlerinin verimli olmasi i¢in 6devin kontrol edilmesi gerektigi ve bu durumun O6grenci performansini
artirdigini ifade etmektedir.

Arastirmadaki deney grubuna ¢evrimigi ortamdan verilen dinleme materyallerinin ¢esitliligi 6grencilerin ilgisini
¢ekmis olabilir. Dinleme materyallerindeki ¢esitlilik 6grenme-6gretme siirecinin bir pargast olan 6devlerin de
zenginlesmesini saglamistir. Dolayisiyla Dinledigini Anlama Testi genel puanlarinin, deney grubu égrencilerinin
kontrol grubu 6grencilerinden anlamli bir sekilde farkli olmasinin nedeni olarak ddevlerde sunulan materyal
zenginligi oldugu soylenebilir. Yildiz (2015) arastirmasinda bilgi verici ve tekdiize devam eden metinlerin,
ogrencilerin dinledigini anlama ¢aligmalarindaki motivasyonlarinin ¢abuk dagittigini belirtmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemiyle ilgili bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasinda metin tiirlerine gére deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu agisindan bakildiginda deney grubunda yiiriitiilen deneysel islemlerde metin tiirlerinin
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coguna yer verilmesinin igse yarar oldugu sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde deney grubunda yiiriitiilen
islemlerin bu arastirmada oldugu gibi dinledigini anlama becerisi agisindan metin tiirlerinin anlagilmasinda etkili
olduguyla ilgili baz1 arastirmalara rastlanmistir. Yurdakul (2015) yaptig1 ¢alismada deneysel islem olarak siiregte
uyguladig1 amag belirleme stratejilerinin bilgilendirici ve dykiileyici metinlerin anlasilmasinda istatiksel diizeyde
anlamli bir etki yaratti§i sonucuna ulagmistir. Tiizel ve Keles (2013) yaptiklar arastirmada deneysel islemin
dinlenilen metin tiiriinii de etkiledigi sonucuna varmustir.

Alanyazinda bu arastirmadaki bulgulardan farkli bulgulara da rastlanmistir. Y1ldiz (2015) dinleme stratejilerini
inceledigi arastirmasinin Ontest ve sontest puanlar1 karsilastirildiginda, dykiileyici, bilgilendirici ve siir tiirleri
arasinda, bilgilendirici metin tilirii puanlarindaki artisin, diger iki tiire gore daha yiiksek oldugunu gérmiistiir.
Diakidoy, Stylianou, Karefillidou ve Papageorgiou’un (2005) yaptigi arastirmada &ykiileyici metinlerin
okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iliskisi, bilgilendirici metinlere gore daha yiiksek ¢ikmistir.

Arastirmada metin tlirleri arasinda anlamli fark cikmasinin nedeni, 6grencilerin farkli tiirde materyallerle
zenginlestirilmis bir deneysel islem siireci gegirmelerine baglanabilir. Dinleme metinleri zengin igerige sahip
edebi {irtin drnekleriyle desteklendiginde, o dinleme materyalleri 6grencilere ilging gelebilir. Tiirkge derslerinde
bu materyallerin hazirlamasi i¢in edebi tiirlerin iyi Orneklerine ihtiyag vardir. Bu tiir 6rnekler, dinleme
becerisinin gelisiminde islevsel bi¢cimde kullanilabilir. Bu orneklerle hem &grencilerin ilgi ve dikkatleri
toplanmis olur hem de temel dil becerileriyle birlikte sosyal becerilerinin de gelismesi saglanir. Bu gelisim
6grenme ortaminin zenginlesmesine neden olabilir (Gdger, 2010).

Arastirmanin {giincii alt problemiyle ilgili bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Dinledigini Anlama Testi puanlar1 arasinda bilgi diizeyindeki sorular ac¢isindan deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Alanyazinda aragtirmanin bu bulgusuyla ortiisen arastirma bulgularina da
rastlanmistir.  Yildiz (2015) dinleme stratejilerini inceledigi aragtirmasinin Ontest ve sontest puanlarini
kargilagtirdiginda, hatirlama ve dikkat gerektiren soru tiplerinde basar1 oraninin yiiksek oldugunu gérmiistiir.

Dinledigini Anlama Testinde sorulan bilgi diizeyindeki sorular daha c¢ok Ogrencilerin dikkat diizeylerini
belirlemeye yoneliktir. Arastirmanin bu alt problemindeki bulgudan hareketle deneysel islem siirecindeki
uygulamalarin 6grencilerin dikkat diizeylerini de gelistigi sOylenebilir. Dinleme ve isitme arasindaki farki
yaratan Onemli bir unsur dikkattir. Kulaga gelen seslerin biiyiik bir bolimii dikkat siizgecinden
gecemediklerinden anlamlandirilmadan yok olmaktadirlar (Rost, 2002). Bozan ve Akay (2012) dikkat becerileri
gelistirme egitimi almig 6grencilerin almamis 6grencilere gore dikkat toplama diizeyleri arttigint arastirmalarinda
ortaya koymustur. Alanyazindaki dikkat gelistirmeye yonelik aragtirmalar incelendiginde aragtirmaya katilan
ogrencilerin Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) tanisi konmamisg, normal gelisim gosteren
cocuklar oldugu ve deneysel islemlerde kullanilan etkinliklerden bazilarinin da dinledigini/izledigini anlama
caligmalar1 oldugu sdylenebilir. Bu arastirmalarin olusturdugu etkiden hareketle dinleme becerisine yonelik
yapilan bir¢ok ¢aligma 6grencilerin dikkat diizeylerinin de gelismesine yardimet oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemiyle ilgili bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin
Dinledigini Anlama Testi puanlari arasinda kavrama diizeyindeki sorular agisindan deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Sahin (2012) dinleme metinlerinden dnce ve sonra sorulan sorularin dinledigini
anlama diizeyindeki sorular1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmistir. Aytan (2011) arastirmasindaki deney
grubunda aktif 6grenme tekniklerini kullanmis ve bu tekniklerin anlama ve kavrama diizeyindeki sorularda artis
oldugunu gormiistiir. Alanyazinda, arastirmanin bulgularindan farkli bulgulara da rastlanmigtir. Yildiz (2015)
arastirmasinda deneysel islem olarak kullanilan dinleme stratejilerinin ¢ikarim gerektiren sorularda diisiik
ortalamalar verdigi sonucuna varmustir.

Son testte, dinledigini kavrama diizeyindeki sorularin dogru yapilma oranmin anlamh bir sekilde arttirmasini,
verilen 8devlerde kullanilan sorularin kavramayi gelistirici 6zelligine baglanabilir. Ogrencilerin deneysel islem
stirecinde kavrama ve {istli sorularla karsilagsmasi, bu diizeydeki sorular1 yapabilme giiciinii de artmasina neden
olabilir. Deneysel islemde kullanilan dinleme Odevlerinin kavrama ve iistii diisiinme siireglerini gelistirici
nitelikte olmasi “ileri seviyede dinleme diizeyi” kavramimmin kullanilmasina neden olabilir. Dinleyicilerin,
dinleme materyallerinde karsilastiklar1 bazi uyaranlarin vermek istedigi mesaj1 anlayabilmeleri icin dikkatlerini
daha uzun siireli tutmalar1 gerekebilir. Aksi durumda anlama gergeklesmeyecektir (Burleson, 2011). Ileri
diizeyde dinlemek icin dinleyiciler farkli dinleme diizeyleri kullanmalar1 gerekir. Bu diizeydeki dinlemeler i¢in
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gosterilen performans, giinlik yasamda insanlara ulasan yiizeysel mesajlarin anlasilmas: igin gosterilen
performanstan fazladir. Okullardaki 6grenme-68retme siireglerinde Ogrencilerin ileri diizeydeki dinleme

giiclerini gelistirmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin ileri seviyede dinleme becerilerini gelistirmek igin
onlardaki birtakim zihinsel iglemleri de gelistirmek gerekir (Burleson, 2011).

Alanyazinda bu arastirmada oldugu gibi bagimli degisken olarak dinledigini anlama becerisinin kullanildig1 ama
bagimsiz degisken olarak da farkli uygulamalarin yapildigi arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalarin hemen
hemen hepsinin dinledigini anlama becerisini gelistirdigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin dinledigini anlamay1
gelistirmesinin yaninda ortak noktasinin deneysel ¢aligmalar ve sinif i¢i uygulamalar olmasidir. Yapilan
arastirmay1 bu arastirmalardan farkli kilan en temel unsur ise sinif dis1 uygulama olmasidir. Dinledigini anlama
becerisinin gelisimi i¢in ¢ok sayida tekrara ihtiya¢ vardir. Cevrimici uygulamalardan yararlanmak 6grencilerin
tekrar yapma sikligini arttiracaktir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, Dinledigini Anlama Testi genel puanlari,
bilgi ve kavrama diizeyi sorular1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmistiir. Aragtirmada
Dinledigini Anlama Testi puanlari metin tiirleri a¢isindan incelendiginde de deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubuna ait Dinledigini Anlama Testi puanlari arasindaki
en yiiksek fark gezi tiiriine, en diisiik fark ise siir tiiriine ait oldugu bulunmustur.

Bu sonuglara gére asagidaki oneriler getirilebilir:

e Cevrimici 6devlerin dinledigini anlamaya etkisini belirlemeye yonelik diger diizeylerde de deneysel
yontem kullanilarak gesitli aragtirmalar yapilabilir.

e Cevrimici 6devlerde karsilasilan sorunlari, 6grenci, 6gretmen ve veli algisini belirlemeye yonelik nitel
aragtirmalar yapilabilir.

e Basta dinleme olmak iizere Tiirk¢e dersinin diger temel dil becerilerine yonelik uzun siireli deneysel
calismalar yapilabilir.

e Buaragtirmada dinledigini anlama becerisine yonelik deneysel islem 15 giinde bir tekrarlanmistir. Bu
aralik azaltilarak ya da ¢ogaltilarak ayni diizeylerde yapilabilir.

e Dinledigini anlama becerisini gelistirmeye yonelik materyallerle ilgili bilgi diizeyindeki sorularin dikkat
gelistirici 6zelliginin; anlama diizeyindeki sorularinda zihinsel siiregleri ortaya ¢ikarmak adina 6nemli
oldugu goriilmeli ve bu anlamda arastirmalar yapilmalidir.

o  Tirkge dgretim programinin temel becerilerinden biri olan dinleme becerisinin gelisimi igin gevrimigi
ddevlerin bir firsat oldugu diistiniilerek teknolojiyle desteklenmis bir 6gretim programu tasarlanabilir.

e Dinledigini anlamanin belli bir sistematik organizasyonla gelistirilebilecegi ger¢eginden hareketle
ogretim siireglerinde belli periyotlarla dinleme becerisini gelistirmeye yonelik 6devler verilebilir.

o  Ogretim programlarini desteklemek igin kagit kalem tarzi devler yerine ¢evrimici 6dev uygulamalar
ise kosulabilir.

o  Odevlerin yapilma siiresi ve sikhig1 dgrencilerin 6gretim siirecindeki motivasyonunu diisiirmeden
verilmelidir.

® Dinleme materyalleri olusturulurken farkli metin tiirlerinden yararlaniimalidir.
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