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Özet
“Elazığ Okuyor Kampanyasının” öğrencileri hangi boyutlarda etkilediği ve bu etkilerin bazı değişkenlere göre farklılık gösterip göstermediği araştırmanın amacını oluşturmaktadır. Elazığ İlindeki ilköğretim ve liselerde okuyan evrenden tabakalı rastgele örnekleme yöntemi ile belirlenen toplam 2789 öğrenciye anket uygulanmıştır. Öğrencilerin,  “Elazığ Okuyor Kampanyasına” ilişkin algılarının düzeyi beşli Likert tipi derecelendirme ölçeği ile belirlenmiştir. Verilerin çözümlenmesinde frekans, yüzde, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi ve varyans analizi (F testi) testleri uygulanmıştır.  Ayrıca sıralı bazı değişkenlerin kampanya ifadeleri ile ilişkisi Pearson Korelasyon Analizi ile incelenmiştir. Araştırmanın sonuçlarına bakıldığında; Kampanyanın öğrencilere okuma alışkanlığı kazandırdığı, hayal dünyalarını genişlettiği, okumalarını hızlandırmalarına katkı yaptığı, kampanya sayesinde kitap okuma sayılarında artış olduğu, kelime hazinelerinin geliştiği, düşüncelerini ifade etme yeteneğini arttırdığı ve kitap okuma sayesinde yorum yapma yeteneklerinin  geliştiği söylenebilir.
Anahtar Kelimeler: Okumak, Okuma Alışkanlığı, Öğrenci, Kitap Okuma Kampanyası
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THE EFFECTS OF “ELAZIG IS READING” CAMPAIGN ON IMPROVING STUDENTS READING HABITS

ABSTRACT

The aim of the research is that The dimensions of the impacts ‘Elazig is reading campaign’ on improving students reading habits and these effects can change according to different varieties or not.throughout the research,  Totally 2789 students who are studying at the primary and high schools in Elazig,determined by random method carried out the survey. It’s defined based on a five point Likert scale that the level of students perception of ‘Elazig is reading campaign’. Data is gathered by frequency, percentage, arithmetic mean and standard deviation. Comparison of means (t-test) Comparison of standard deviations (F-test)  tests have been used for analyzing the survey data. Pearson correlation analysis is also used between two variables. It’s understood from the research results that the campaign provides reading habits, broads the students imaginative horizon, verifies the fast reading, increases reading the number of books , improves vocabulary knowledge, supports the competence of expressing the ideas and feelings and making comments.
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1.GİRİŞ

1739 Sayılı Milli Eğitim Kanunu’nun 10. maddesinde; “Milli birlik ve bütünlüğün temel unsurlarından biri olarak Türk dilinin, eğitimin her kademesinde, özellikleri bozulmadan ve aşırılığa kaçılmadan öğretilmesine önem verilir; çağdaş eği-tim ve bilim dili halinde zenginleşmesine çalışılır ve bu maksatla Atatürk Kültür, Dil ve Tarih Yüksek Kurumu ile işbirliği yapılarak Mili Eğitim Bakanlı-ğınca gereken tedbirler alınır.” Denilmektedir (1739 Sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu,1973)
Türk Milli Eğitim Sisteminin amaçlarından birisi de öğrencilere okuma alışkanlığı kazandırmak; bu yolla onları düşünen, düşündüğünü doğru ve açık bir şekilde ifade eden, algılama gücü yüksek, yorum yapan, analitik düşünen, sentez yeteneği kazanmış; doğrulara tek noktadan değil, çeşitli yönlerden bak-mak yoluyla ortaya çıkacağını kavramış, güzellik duygusu ve estetik anlayışı gelişmiş, kültürlü, milli, manevi değere sahip, yüksek karakterli bireyler ye-tiştirmektir. Kitap okuma insanın şahsiyetini zengin-leştirdiği gibi iyi seçilmiş bir kitap ta insan için bir ufuk kaynağı olabilmektedir.

Okuma alışkanlığı, kişilerin herhangi bir ko-nuda yaptığı araştırmalara kaynak oluşturmak ya da gezmeye, müzik dinlemeye benzer şekilde hayatını eğlenceli kılmak amacıyla okuma faaliyetini eleş-tirel bir yaklaşımla sürekli ve düzenli bir biçimde sürdürmesidir. Bu tanımdan da anlaşılacağı gibi her-hangi bir kişinin okuma alışkanlığına sahip olabil-mesi için okuma eylemini yaşamının her döneminde sürekli ve düzenli olarak sürdürmesi ve aynı zaman-da okuduğu her esere eleştirel gözle bakması gerekmektedir. 

Peki, okumanın sınırı nedir? Okuma alışkanı olarak ifade edebilmemiz için bir kişinin ne kadar kitabı ne kadar süre içerisinde okuması gerekmekte-dir? Bu konuda Amerikan Kütüphane Derneği’nin ortaya koyduğu standart şu şekildedir:

· Yılda okuduğu kitap sayısı 5’i geçmeyen kişiler, az okuyan okur tipi,

· Yılda okuduğu toplam kitap sayısı 6 ile 20 ara-sında olanlar, orta düzeyde okuyan okur tipi, 
· Yılda okuduğu toplam kitap sayısı 20’yi aşan ki-şiler ise çok okuyan okur tip olarak nitelen-dirilmektedir (Sağlamtunç, 1990:3-21).
Zengin bir kelime bilgisine sahip olmak ka-dar onları uygun ve yerli yerinde kullanmak da kültür seviyemizin hangi düzeyde olduğunu götse-ren temel göstergelerden biridir. Başka bir ifade ile az okuyan ya da okumayanlar, sözcük dağarcığı ba-kımından zengin bir birikime sahip olamamaktadır ve dolayısıyla duygularını, düşüncelerini ya da oku-duklarını anlatmakta ve yorumlamakta güçlük çek-mektedirler (Aktaş ve Gündüz, 2004:18). 

Odabaş’ın aktarımına göre (2001:3) Bacon bu konuda şöyle demektedir:

“Okumak insanı olgunlaştırır, konuşmak us-talaştırır, yazmak ise daha somut, daha kalıcı bir bilgi sağlar. Dolayısıyla az yazanın iyi bir hafızası, az konuşanın keskin bir zekası, az okuyanın ise bil-mediğini biliyormuş gibi göstermek için kurnaz olması gerekmektedir”  

Okuma alışkanlığının kişiler üzerinde oluş-turduğu olumlu yönleri şu şeklide sıralayabiliriz:

· Sözcük dağarcığının gelişmesi,

· Etkili konuşma yeteneğinin oluşması,

· Pratik zekanın zenginleşmesi ve daha etkin ola-rak kullanılması için gereklidir. Ayrıca,

· Olayları çok daha fazla ve farklı boyutlarla de-ğerlendirme gücünün artması,

· Bilgi ve deneyimlerinden faydalanılmak istenen yetkin bir kişi olunması için de gerekli olan biri-kimin ana kaynağı okumaktır (Odabaşı,2001:3)

Öğrenciler okumaya yönelik farklı tutumlarla sınıflara gelmekte ve bu tutumlar öğrencinin okuma derslerine ve dersle ilgili etkinliklere katılımını etkilemektedir. Öğrencilerin okumaya yönelik tu-tumları okuma ile ilgili tecrübelerine bağlıdır. Oku-manın yararına ilişkin algıları olan, çok okuyan kişilerle beraber olan veya o ortamlarda büyüyen öğrencilerin okumaya yönelik tutumlarının olumlu olması beklenmektedir. Öğrencilerin tutumlarından haberdar olan öğretmen, dersleri o yönde planlamalı ve düzenlemelidir. Çünkü öğrencilerin okumaya yönelik tutumları okul kayıtlarında yer almaz veya okuma sınavlarında da gözlemlenemez (Grabe ve Stoller, 2002).

Bu noktada okuma alışkanlığının kazanılma-sında ve okumaya olumlu tutumun geliştirilmesinde ailenin payı ve önemi göz ardı edilmemelidir. Oku-ma anne-baba ve ailenin diğer üyeleri arasındaki etkileşim yoluyla başlayan ve geliştirilen bir edim-dir. Çocuğun küçük yaşlardan itibaren sık sık çeşitli okuma etkinliklerine katılması ve bu ortamlarda yer alması okumaya yönelik ilgi ve olumlu tutumun te-mellerinin atılmasını sağlayacaktır (Vacca ve diğer-leri, 2003).

İyi bir okuyucu olmak için olumlu bir tutum gereklidir. Olumlu tutumun temelinde güven yat-maktadır. İyi ve başarılı okuyucu kendine, okuma yeteneğine güvenir (Flemming, 1996). Öğrencilerin okumaya yönelik tutumlarını etkilemek için öğren-cilerin tutumlarının olumlu olup olmadığını, öğren-cilerin neleri okumaktan hoşlanıp hoşlanmadıkları-nı, ilgi alanlarını, arkadaşlarının ve ailesinin okuma hakkındaki düşüncelerini bilmek gerekmektedir. Öğrencilerin ilgi alanlarına hitap eden kitap, dergi veya metni okumaları onların okumaya olumlu tu-tum geliştirmelerinde yardımcı olacaktır. Öğrenci-lerin okuma ilgileri üzerinde yapılan araştırmaların genel sonuçlarına göre:

1) İlgi alanları yaşa bağlı olarak azalma göstermek-tedir.

2) Cinsiyetin etkisi yaşa bağlı olarak artış göster-mektedir

3)Kızlar erkeklerin ilgi alanlarına giren kitapları, er-keklerin kızların ilgi alanlarına giren kitapları oku-duklarından daha çok okumaktadırlar.

4) Erkekler bilim, makineler, spor ve macera içeren kitapları okumaktadırlar.

5) Kızlar insan ilişkileri ve duygusal yönü ağır ba-san kitapları okumaktadırlar.

Tutumlar öğrenilirler. Doğuştan gelmezler. Okumaya yönelik tutum da zaman içinde gelişen kitap ve okuma ile ilgili düşünceler veya deneyimler yoluyla geliştirilir. Okumaya yönelik tutumla ilgili araştırmalar sonucunda elde edilen önemli bulgular şu şekilde sıralanmaktadır:

1) Okumaya yönelik tutumlar zamanla daha kötü bir hale gelmektedir.

2) Okumaya yönelik tutumlar özellikle kötü okuyu-cular arasında hızlı bir şekilde kötüye gitmektedir.

3) Kızlar, erkeklerden okumaya yönelik daha olum-lu tutuma sahiptirler.

4) Etnik grup üyelerinin okumaya yönelik tutumla aralarında güçlü bir ilişki yoktur.

5) Öğretim yöntemlerinin tutumlar üzerinde olumlu bir etkisi vardır (McKenna ve 

Stahl, 2003).

Türkiye’nin de aralarında bulunduğu ve 35 ülkenin katıldığı PIRLS okuma testlerin de iki amaç üzerine odaklanılmıştır. Bunlar:

1.Okuma deneyimi kazanmak için okuma

2.Bilgiyi elde etme ve kullanabilme için okumadır.
Türkiye bu testlerin sonucuna göre 28.sırada yer almış ve Türk öğrencilerin bilgiyi elde etme ve kullanabilme amacıyla okudukları tespit edilmiştir (Gökyer,2006:954).

Kitap okuma alışkanlığının eğitim sistemin-deki uygulamalarla doğrudan ilişkisi bulunduğunu belirtmek mümkündür. Öğrencileri ezbere yönelten bir anlayışta kitap okuma alışkanlığının geliştirilme-si mümkün görülmemektedir. Araştırmacı ve sorgu-layıcı, öğrenci merkezli eğitim sistemi öğrencilerde okuma alışkanlığını geliştirebilmektedir. Öğrenci hem araştırma yeteneğini geliştirebilmekte hem de gerek kendisini gerekse ülkeyi ilgilendiren olayları sorgulayabilmekte ve olaylara eleştirel yaklaşabil-mektedir. 

Bu durumda toplumda okuma alışkanlığın-dan ziyade, okumama alışkanlığının daha yaygın olduğu söylenebilir. Kitap okuma alışkanlığını ka-zandırma ve bu beceriyi geliştirmenin tek yolu sürekli okumaktır. Bu anlamda kitap okuma alışkan-lığı küçük yaşlarda geliştirilebilir (Collins, 1996 ve Sangkaeo, 1999’dan aktaran Gömleksiz, 2004).

Elazığ Milli Eğitim Müdürlüğü tarafından 2005 yılında okullarda her gün yirmi dakika olmak üzere okuma saati olarak ayrılarak başlatılan ve çok okuyanların ödüllendirilmesi şeklinde teşvik edilen, 2007 Mart ayında da Elazığ Valiliği tarafından Elazığ Okuyor” projesine dönüştürülerek devam eden ve iki yıllık süre sonucunda gösterdiği etki nedeniyle “Türkiye Okuyor” projesine dönüşen bu çalışmanın okumayı geliştirmeye ve okuma alışkan-lığını kazandırmaya olan etkisi çok büyük olmuştur. Bu çalışma için İl milli Eğitim Müdürlüğü tarafın-dan dört kişilik bir komisyon oluşturulmuş ve bu çalışma kapsamında olan  veli, öğrenci, yönetici ve öğretmen grupları için ayrı ayrı anket hazırlanmıştır. Bu çalışmada öğrencilere yönelik anketin ön uygulamasının yapılması, verilerin istatistiklerinin girilmesi, yorumlanması ve raporlanması tarafımdan yapılmıştır. “Öğrencilere” uygulanmış olan anketin bulgularının ve sonuçlarının, makaleye dönüştürüle-bilmesi için de İl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden ya-zılı izin alınmıştır.

1.1. AMAÇ

Araştırmanın amacını, İlköğretim ve orta öğretim kurumlarında okuyan öğrenciler ile bu okullarda görev yapan yönetici ve öğretmenler ara-sında okuma alışkanlığı kazandırmak, okuma alışkanlığını geliştirmek, iyi bir okuma kültürüne sahip olabilmek için çözüm yolu ortaya koymak, okumayı engelleyici sebeplerin ortadan kaldırılma-sına yardımcı olmak, okul kütüphanelerini güncel-leştirmek, her öğrencinin sürekli kitap okuması için teşvik etmek, öğrenci velilerini de bu sürece kat-mak, “ELAZIĞ OKUYOR” sloganı ile okuma kül-türünü yaymak, kültürlü bir şehir olmak için bütün sivil toplum kuruluşların desteğiyle geniş halk kitlelerine ulaşmak ve nihayetinde okuyan bir il olabilmek oluşturmaktadır.

 “Elazığ Okuyor” kampanyasının hangi bo-yutlarda öğrencileri etkilediğini belirlemek amacıyla da aşağıdaki sorulara yanıt aranmıştır.

1.Öğrencilerin “Elazığ Okuyor” kampanyası süre-since okudukları kitap sayısı kaçtır?

2.Öğrencilerin görüşleri; anne ve babanın melse-ğine, ailenin oturduğu  yere, anne ve babanın eğitim düzeyine, sınıf, oda ve  cinsiyet değişkenlerine göre farklılık göstermekte midir?

3.Kampanya öğrencilerin kitap okuma alışkanlığı kazanmalarına, geliştirmelerine, yorum yapma yete-neklerine, kelime hazinelerinin artmasına ve hayal dünyalarının gelişmesine katkısı olmuş mudur?

4.Kampanyanın, ailede kitap okumaya karşı olumlu bir bakış açısının oluşmasına ve evde kitaplık oluşturulmasına katkısı  olmuş mudur?

2.YÖNTEM

2.1. EVREN VE ÖRNEKLEM

Betimsel bir özellik taşıyan bu çalışma ta-rama modeli kullanılarak yapılmıştır. Tarama mo-deli, varolan durumu olduğu gibi betimlemeyi amaçlar (Karasar, 1991:77). Çalışmada veriler, ilgili literatür taramasından elde edilen bilgiler ışığında araştırmacı tarafından, çalışmanın amacına uygun olarak oluşturulan anketle elde edilmiştir. Araştır-manın evrenini Elazığ İlindeki ilköğretim ve lise-lerde okuyan öğrenciler oluşturmaktadır. Araştırma-nın örneklemini ise, evrenden tabakalı rastgele örnekleme yöntemi ile belirlenen 60 ilköğretim okulundan 2038 öğrenci ve 8 liseden 751 olmak üzere toplam 2789 öğrenci oluşturmaktadır.        

2.2. VERİLERİN TOPLANMASI

Veri toplama aracı, araştırmacı tarafından literatür taraması yapılarak geliştirilmiş ve aracın geçerliliği için Elazığ Fırat Üniversitesi’nde görev yapan öğretim elemanlarının görüşlerine başvurul-muştur. Hazırlanan veri toplama aracı iki bölümden oluşmaktadır. Birinci bölümde, araştırmaya katılan-ların kişisel bilgileri, ikinci bölümde ise “Elazığ Okuyor Kampanyası”na ilişkin 25 madde bulun-maktadır. Öğrencilerin “Elazığ Okuyor Kapman-yası”na ilişkin algılarının düzeyi beşli Likert tipi derecelendirme ölçeği ile belirlenmiştir. Öğrencile-rin ifadelere ilişkin algılarını; Tamamen Katılıyo-rum(5), Katılıyorum(4), Orta Düzeyde Katılıyorum (3), Katılmıyorum (2), Hiç Katılmıyorum (1) olarak ifade etmeleri istenmiştir. Aritmetik ortalamaların değerlendirilmesi, beşli değerlendirme ölçeğindeki dört aralık ölçeğin en çok rakamı olan beşe bölünerek bulunan 0.80, değerlendirmede ayrım noktası olarak kullanılmıştır. 1.00-1.79 çok düşük, 1.80-2.59 düşük, 2.60-3.39 orta, 3.40-4.19 yüksek, 4.20-5.00 çok yüksek olarak değerlendirilmiştir. 

2.3. VERİLERİN ÇÖZÜMÜ
Verilerin çözümlenmesinde; frekans, yüzde, aritmetik ortalama ve standart sapma puanları he-saplanmıştır. Ayrıca sıralı bazı değişkenlerin kam-panya ifadeleri ile ilişkisi Pearson Korelasyon Ana-lizi ile incelenmiştir. Anlamlılık testlerinde 0.05 düzeyi esas alınmıştır.

3.BULGULAR

A.DEMOGRAFİK BULGULAR

Tablo 1: Öğrencilerin Demografik Değişkenlere Göre Dağılımı
	Değişkenler 
	Sayı
	Yüzde

	Sınıflar

	   2.sınıf
	74
	2.7

	   3.sınıf
	126
	4.5

	   4.sınıf
	230
	8.2

	   5.sınıf
	359
	12.9

	   6.sınıf
	405
	14.5

	   7.sınıf
	460
	16.5

	   8.sınıf
	384
	13.8

	   9.sınıf
	162
	5.8

	   10.sınıf
	328
	11.8

	   11.sınıf
	244
	8.7

	   12.sınıf
	17
	0.6

	Cinsiyet

	   Erkek
	1264
	45.9

	   Kız
	1490
	54.1

	Kendine Ait Oda

	   Var
	1438
	52.3

	   Yok
	1313
	47.7

	Babanızın Eğitim Düzeyi

	   Okul Bitirmemiş
	89
	3.2

	   İlkokul
	1046
	37.5

	   Ortaokul
	628
	22.5

	   Lise
	645
	23.1

	   Üniversite
	382
	13.7

	Annenizin Eğitim düzeyi

	   Okul Bitirmemiş
	407
	14.6

	   İlkokul
	1632
	58.5

	   Ortaokul
	366
	13.1

	   Lise
	260
	9.3

	   Üniversite
	125
	4.5

	Annenizin Mesleği

	   Çalışmıyor
	2473
	88.6

	   Memur
	92
	3.3

	   İşçi
	30
	1.1

	   Esnaf
	13
	.5

	   Çiftçi
	22
	.8

	   Emekli
	23
	.8

	   Diğer
	89
	3.2

	Babanızın Mesleği

	   Çalışmıyor
	318
	11.4

	   Memur
	638
	22.9

	   İşçi
	665
	23.8

	   Esnaf
	367
	13.2

	   Çiftçi
	229
	8.2

	   Şoför
	137
	4.9

	   Diğer
	436
	15.6

	Oturduğunuz Yer

	   İl
	1659
	59.5

	   İlçe
	690
	24.7

	   Kasaba
	45
	1.6

	   Köy
	395
	14.2


Tablo 1.1’den de anlaşılacağı üzere, araştır-ma kapsamına alınan öğrencilerin 2. sınıf ile 12. sınıf aralığında olduğu görülmektedir. Araştırma-daki kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre sayısı biraz daha fazladır (%54.1). Öğrencilerin yarıya yakınının (%47.7) kendine ait bir odası bulunma-maktadır. Öğrencilerin anne ve babalarının eğitim durumlarına bakıldığında, annelerin yarıdan fazlası ilkokul mezunu, babaların içinde de ilkokul mezunu olanların oranı diğerlerinden fazladır. Öğrencilerin çoğunluğu il merkezinde oturmaktadır. 

B. KİTAP OKUMA ALIŞKANLIĞINI GELİŞTİRME PROJESİ İLE İLGİLİ İFADELERE İLİŞKİN BULGULAR

Öğrencilerin Elazığ Okuyor kampanyası süresince ne kadar kitap okudukları Tablo 1.2’de görülmektedir

Tablo 2: Öğrencilerin Elazığ Okuyor Kampanyası Süresince Okudukları Kitap Sayıları
	Kampanya Süresince Okunan Kitap Sayısı
	Sayı
	Yüzde

	   1-5
	273
	9.9

	   6-15
	1006
	36.6

	   16-30
	699
	25.4

	   31-50
	400
	14.5

	   51-100
	253
	9.2

	   100’den fazla
	121
	4.4


Kampanya süresince öğrencilerin en fazla 6 ila 15 (%36.6) arasında kitap okudukları, bunu 16 ila 30 (%25.4) arasında kitap okuyanların izlediği görülmektedir. Kampanya süresince 6 ila 50 arasın-da kitap okuyan öğrencilerin oranı ise  %76,5’tir. Kampanyada kitap okumayan öğrencinin olmadığı, bu yönüyle de kampanyanın amaçlarına ulaşma derecesinin oldukça yüksek olduğu söylenebilir. 

Tablo 3: İfadelere İlişkin Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalar
	İfadeler 
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	SS
	t
	p

	1. Bu kampanya bana kitap okuma alışkanlığını kazandırdı
	4.55
	0.78
	5.706
	0.000

	2. Ailemin bana kitap okuma kampanyası ile ilgili olumlu teşvikleri oldu 
	3.98
	1.10
	0.214
	0.001

	3. Okuma saatlerinde okuduğum kitabı isteyerek okuyorum.
	4.58
	0.86
	6.061
	0.000

	4. Okuma saatlerinde okuduğum kitabı zorunlu olduğum için okuyorum.
	1.73
	1.26
	6.146
	0.000

	5. Okuma etkinliği bana.“hızlı okuma tekniğini”  kazandırdı.
	4.51
	0.86
	2.977
	0.003

	6. Okuma kampanyası hayal dünyamı geliştirdi.
	4.26
	1.00
	6.335
	0.003

	7. Kampanya öncesinde de kitap okuyordum.
	4.13
	1.05
	7.851
	0.000

	8. Kampanya sonrasında okuduğum kitap sayısında artma oldu.
	4.56
	0.79
	5.323
	0.000

	9. Okuduğum kitapları kendim seçiyorum.
	4.59
	0.87
	5.256
	0.000

	10.Kitap okuma kampanyasının ailemiz içinde kitap okumaya karşı olumlu yönde bir katkısı oldu.
	3.70
	1.26
	4.634
	0.000

	11. Kitap okuma saatlerinin zorunlu olması okuma isteğimi azalttı.
	1.97
	1.37
	4.661
	0.000

	12. Evimizde kitap okumak için uygun bir ortam var.
	4.08
	1.27
	2.846
	0.004

	13. Kampanya sayesinde kelime hazinem arttı.
	4.53
	0.83
	4.862
	0.000

	14. Bu kampanyanın etkisiyle düşündüklerimi daha rahat ifade edebilecek bir düzeye geldim.  
	4.32
	0.91
	4.613
	0.000

	15. Kampanyanın etkisi ile okul dışında da okumaya zaman ayırmaya başladım
	4.15
	1.05
	8.664
	0.000

	16. Kampanya süresince sözlük, ansiklopedi vb. diğer yardımcı kaynakları kullanma sıklığında artış oldu.
	3.78
	1.20
	3.224
	0.001

	17. Kampanya süresince öğrendiğim bilgilerden günlük hayatta faydalanıyorum.
	4.36
	0.93
	6.431
	0.000

	18. Kitap okuma kampanyası çevremi (tarihi ve turistik yerleri) tanıma merakı oluşturdu.
	4.00
	1.15
	4.216
	0.000

	19. Okuma kampanyası evimizde bir kitaplık oluşturmama neden oldu.
	3.63
	1.34
	7.785
	0.000

	20. Kitapları anlayarak okuyorum
	4.71
	0.66
	7.421
	0.000

	21. Kampanyanın başlamasından itibaren okulumuzda düzenli bir şekilde okuma etkinliği devam etmektedir.
	4.53
	0.94
	2.439
	0.015

	22. Okulumuzun kütüphanesindeki ve sınıfımızın kitaplığındaki kitap sayısı ve çeşidi kampanya süresince ihtiyaç duyduğum kitapları karşılamada yeterli oldu
	4.04
	1.23
	1.548
	0.122

	23. Kampanya süresince öğretmenimiz de bizimle beraber kitap okudu.
	4.45
	0.95
	1.916
	0.055

	24. Okuma kampanyası yorum yapma yeteneğimi geliştirdi.
	4.42
	0.86
	4.833
	0.000

	25. Sınıfımızdaki arkadaşların kitap okuma saatini ciddiye aldığına inanıyorum.
	3.75
	1.31
	0.446
	0.000


Tablo 3’e göre; öğrencilerin; “Okuma saatle-rinde okuduğum kitabı zorunlu olduğum için okuyo-rum” (4.madde) ifadesinden (
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1.73, Hiç Katımlı-yorum) puan ve “Kitap okuma saatlerinin zorunlu olması okuma isteğimi azalttı” (11.madde) ifadesin-den (
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1.97, Katılmıyorum) puan aldıkları görül-mektedir. 

Öğrencilerin 2, 7, 10, 12, 15, 16, 18, 19, 22, 25. ifadelere ilişkin algılarının aritmetik ortalamala-rının (
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3.63-4.15) arasında (Katılıyorum) ve 1, 3, 5, 6, 8, 9, 13, 14, 17, 20, 21, 23, 24. ifadelere ilişkin algılarının ise  (
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4.26-4.71) arasında (Tamamen Katılıyorum) değiştiği görülmektedir. Bu sonuçlar-dan hareketle öğrencilerin “Elazığ Okuyor” kam-panyası ile ilgili büyük ölçüde olumlu düşüncelere sahip oldukları ve kampanyanın öğrenciler üzerinde yararlı etkileri olduğu söylenebilir.

C. DEĞİŞKENLERE GÖRE SORULARIN KARŞILAŞTIRILMASI 

1. Öğrencilerin “Bu Kampanya Bana Kitap Oku-ma Alışkanlığını Kazandırdı” İfadesinden Aldık-ları Puanların Karşılaştırılması

Öğrencilerin “Bu kampanya bana kitap oku-ma alışkanlığı kazandırdı” ifadesinden aldıkları pu-anların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algılarının aritmetik ortalaması (
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3.53-4.90) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “bu kam-panya bana kitap okuma alışkanlığını kazan-dırdı” ifadesi arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.295). Sınıf seviyesi yükseldikçe kampanyanın öğrencilere kitap okuma alışkanlığı kazandırma etkisi azalmaktadır. Bu da öğrencilere küçük yaşlarda alışkanlık kazandırmanın önemli olduğuna, yaş ilerledikçe alışkanlık kazandırmanın zorluğuna işaret sayılabilir. 

2. Öğrencilerin “Ailemin bana kitap okuma kam-panyası ile ilgili olumlu teşvikleri oldu” İfade-sinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması

Öğrencilerin “Ailemin bana kitap okuma kampanyası ile ilgili olumlu teşvikleri oldu” ifade-sinden aldıkları puanların bazı demografik değiş-kenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaş-tırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre, farklı sınıflara göre öğrencilerin algılarının aritmetik orta-laması (
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2.76-4.53) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Ailemin bana kitap okuma kam-panyası ile ilgili olumlu teşvikleri oldu” ifadesi arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=0.286). Sınıf seviyesi yükseldikçe ailenin kam-panya ile ilgili olarak öğrencilerin kitap okumalarına olumlu teşviklerinin azalma eğilimi gösterdiği gö-rülmektedir. Araştırmada ailelerin öğrencilere kam-panya ile ilgili olarak olumlu teşviklerinin olduğuna ilişkin ifadeden kız öğrencilerin erkeklere göre daha yüksek puan aldıkları ve iki grup arasındaki farkın istatistiksel açıdan da önemli olduğu saptanmıştır.
3.  Öğrencilerin “Okuma saatlerinde okuduğum kitabı isteyerek okuyorum” İfadesinden Aldıkla-rı Puanların Çeşitli Değişkenlere Göre Karşılaş-tırılması

Öğrencilerin “Okuma saatlerinde okudu-ğum kitabı isteyerek okuyorum” ifadesinden al-dıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algılarının aritmetik ortalaması (
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4.00-4.85) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Okuma saatlerinde okuduğum kitabı isteyerek okuyorum” ifadesi arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=0.236). Sınıf seviyesi yüksel-dikçe öğrencilerin okudukları kitabı isteyerek oku-ma eğilimlerinde bir azalma olduğu görülmektedir. Araştırmada kız öğrencilerin okudukları kitabı iste-yerek okuma ifadesinden erkeklere göre daha yük-sek puan aldıkları ve iki grup arasındaki farkın da istatistiksel açıdan önemli olduğu saptanmıştır.
4. Öğrencilerin “Okuma saatlerinde okuduğum kitabı zorunlu olduğum için okuyorum” İfade-sinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması

Öğrencilerin “Okuma saatlerinde okuduğum kitabı zorunlu olduğum için okuyorum” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algılarının aritmetik ortalaması (
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1.47-2.67) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Okuma Saatlerinde Okuduğum Kitabı Zo-runlu Olduğum İçin Okuyorum” ifadesi arasında pozitif ve anlamlı bir ilişki vardır (r=0.064). Sınıf seviyesi yükseldikçe öğrencilerin okuma saatlerinde okudukları kitabı zorunlu oldukları için okuyorum ifadesine katılım düzeyinde de bir artma eğilimi gö-rülmektedir. Araştırmada söz konusu ifadeye ilişkin olarak, erkek öğrencilerin kız öğrencilere göre daha yüksek puan aldıkları ve iki grup arasındaki farkın istatistiksel açıdan da önemli olduğu saptanmıştır. Okuma saatlerinde erkek öğrenciler, kız öğrencilere göre okudukları kitabı daha çok zorunluluk olarak görmektedirler.
5. Öğrencilerin “Okuma etkinliği bana, hızlı oku-ma tekniğini kazandırdı” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması

Öğrencilerin “Okuma etkinliği bana hızlı okuma tekniğini kazandırdı” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılı-mı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğren-cilerin algılarının aritmetik ortalaması (
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3.47-4.86) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Okuma etkinliği bana, hızlı okuma tekniğini kazandırdı” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.213). Sınıf seviyesi yükseldikçe okuma etkinliğinin hızlı okuma tekniği kazandırma-sına ilişkin ifadeye katılımın azalma eğilimi göster-diği görülmektedir. Araştırmada okuma etkinliğinin hızlı okuma tekniği kazandırmasına ilişkin olarak kız öğrencilerin erkeklere göre daha yüksek puan aldıkları ve bu farkın da istatistiksel açıdan önemli olduğu saptanmıştır. Kız öğrenciler, erkek öğrenci-lere göre okuma etkinliğinin kendilerine daha fazla hızlı okuma tekniği kazandırdığını düşünmekte-dirler.

6. Öğrencilerin “Okuma kampanyası hayal dün-yamı geliştirdi” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması
Öğrencilerin “Okuma kampanyası hayal dünyamı geliştirdi” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve grup-lar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistik-lerine göre, farklı sınıflara göre öğrencilerin algıları-nın aritmetik ortalaması (
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3.54-4.66) arasında de-ğişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Okuma kapman-yası hayal dünyamı geliştirdi” ifadesi arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.299). Sınıf seviyesi yükseldikçe okuma kampanyasının hayal dünyalarını geliştirdiğine ilişkin ifadeye katılı-mın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir. Aynı ifade açısından kız öğrencilerin erkek öğrencilere göre daha yüksek puan aldıkları ve bu farkın istatistiksel olarak da önemli olduğu saptanmıştır. Kız öğrenciler, erkek öğrencilere göre okuma kampanyasının hayal dünyalarını geliştirdiğine daha fazla katılmaktadırlar.
7. Öğrencilerin “Kampanya öncesinde de kitap okuyordum” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması
Öğrencilerin “Kampanya öncesinde de kitap okuyordum” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistik-lerine göre; öğrencilerin “Kampanya öncesinde de kitap okuyordum” ifadesinden aldıkları puanların aritmetik ortalaması (
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3.38-4.71) arasında değiş-mektedir. Sınıf seviyesi ile bu ifadeden alınan pu-anlar arasındaki ilişkiye bakıldığında, iki değişken arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.359). Sınıf seviyesi yükseldikçe kampanya öncesinde de kitap okuyordum ifadesine katılımın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir.
8. Öğrencilerin “Kampanya sonrasında okudu-ğum kitap sayısında artma oldu” İfadesinden Al-dıkları Puanların Karşılaştırılması 

Öğrencilerin “Kampanya sonrasında oku-duğum kitap sayısında artma oldu” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere gö-re dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; “Kampanya sonra-sında okuduğum kitap sayısında artma oldu” ifadesi arasında negatif ve anlamlı bir ilişki olduğu bulunmuştur (r=-0.151). Sınıf seviyesi yükseldikçe öğrencilerin kampanya sonrasında okudukları kitap sayısında bir azalma eğilimi olduğu anlaşılmaktadır. Söz konusu ifade açısından erkek öğrenciler ile kız öğrenciler arasından da istatistiksel olarak önemli fark bulunmuştur. Kız öğrenciler kampanya sonrasında erkek öğrencilere göre daha fazla kitap okumuşlardır.
9.Öğrencilerin “Okuduğum kitapları kendim seçiyorum” İfadesinden Aldıkları Puanların Kar-şılaştırılması
Öğrencilerin “Okuduğum kitapları kendim seçiyorum” ifadesinden aldıkları puanların bazı de-mografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; öğrencilerin “Okuduğum kitapları kendim seçiyorum” ifadesinden aldıkları puanların aritmetik ortalaması(
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4.24-4.80)arasında değişmektedir. Sı-nıf seviyesi ile bu ifadeden alınan puanlar arasında pozitif ve anlamlı bir ilişki olduğu bulunmuştur (r=0.112). Sınıf seviyesi yükseldikçe öğrencilerin okudukları kitapları daha çok kendilerinin seçtiği anlaşılmaktadır. Yaşça ve sınıf seviyesi olarak daha büyük olan öğrenciler doğal olarak kitap seçim-lerinde daha küçük olanlara göre inisiyatif alabile-ceklerdir. Aynı ifadeden kız öğrencilerin erkeklere göre daha yüksek puan aldıkları ve iki grup ara-sındaki farkın istatistiksel olarak da önemli olduğu görülmektedir. Kız öğrenciler, erkek öğrencilere gö-re okudukları kitapları daha çok kendileri seçmekte-dir.
10. Öğrencilerin “Kitap okuma kampanyasının ailemiz içinde kitap okumaya karşı olumlu yönde bir katkısı oldu” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması 

Öğrencilerin “Kitap okuma kampanyasının ailemiz içinde kitap okumaya karşı olumlu yönde bir katkısı oldu” ifadesinden aldıkları puanların ba-zı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatis-tiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algı-larının aritmetik ortalaması (
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2.98-4.27) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Kitap okuma kampanyasının ailemiz içinde kitap okumaya karşı olumlu yönde bir katkısı oldu” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulun-muştur (r=-0.253). Sınıf seviyesi yükseldikçe kitap okuma kampanyasının ailemiz içinde kitap okumaya karşı olumlu yönde bir katkısı oldu ifadesine olan katılımın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir. Aynı ifadeden alınan puanlar cinsiyet değişkenine göre karşılaştırıldığında, gruplar arasında istatistik-sel açıdan önemli farklılıkların olduğu saptanmıştır. “Kitap okuma kampanyasının ailemiz içinde kitap okumaya karşı olumlu yönde bir katkısı oldu” ifadesine kız öğrenciler daha fazla katılmaktadırlar.
11. Öğrencilerin “Kitap okuma saatlerinin zo-runlu olması okuma isteğimi azalttı” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması 
Öğrencilerin “Kitap okuma saatlerinin zo-runlu olması okuma isteğimi azalttı” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algılarının aritmetik ortalaması (
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1.80-2.8) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Kitap okuma saatlerinin zorunlu olması okuma isteğimi azalttı” ifadesinden alınan puanlar arasında anlamlı bir ilişki bulunamamıştır (r=-0.036). Aynı ifadeye verilen cevaplarda kız öğrenciler ile erkek öğrenciler farklılaşmaktadır ve bu farklılık istatistiksel olarak da anlamlıdır. Kız öğrenciler, erkek öğrencilere göre, kitap okuma saatlerinin zorunlu olması nedeniyle kitap okuma isteklerinde azalma olmadığını daha vurgulu olarak ifade etmektedirler.
12. Öğrencilerin “Evimizde kitap okumak için uygun bir ortam var” İfadesinden Aldıkları Pu-anların Karşılaştırılması 
Öğrencilerin “Evimizde kitap okumak için uygun bir ortam var” ifadesinden aldıkları pu-anların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algılarının aritmetik ortalaması 3.66-4.39 arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Evimizde kitap okumak için uygun bir ortam var” ifadesinden alınan puanlar arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.138). Sınıf seviyesi yükseldikçe evimizde kitap okumak için uygun bir ortam var ifadesine olan katılımın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir. Aynı ifade puanları açısından kız ve erkek öğrenciler karşılaştırıldığında, gruplar arasın-da istatistiksel olarak önemli bir fark bulunmuştur. Kız öğrenciler erkek öğrencilere göre “evimizde kitap okumak için uygun bir ortam var” ifadesine daha fazla katılmaktadırlar.
13. Öğrencilerin “Kampanya sayesinde kelime hazinem arttı” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması 
Öğrencilerin “Kampanya sayesinde keli-me hazinem arttı” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test ista-tistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algılarının aritmetik ortalaması (
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4.03-4.78) arasın-da değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Kampanya sayesinde kelime hazinem arttı” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.203). Sınıf seviyesi yükseldikçe kampanya sayesinde kelime hazinem arttı ifadesine olan katılı-mın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir. Aynı ifadeye verilen cevaplar cinsiyet değişkeninde göre de farklılaşmaktadır. Kız öğrenciler erkek öğren-cilere göre kampanya sayesinde kelime hazinele-rinin arttığını daha fazla düşünmektedirler. 
14. Öğrencilerin “Bu kampanyanın etkisiyle düşündüklerimi daha rahat ifade edebilecek bir düzeye geldim” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması.
Öğrencilerin “Bu kampanyanın etkisiyle düşündüklerimi daha rahat ifade edebilecek bir düzeye geldim” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistik-lerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algıla-rının aritmetik ortalaması (
[image: image17.wmf]X

3.65-4.69) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Bu kampanyanın etkisiyle düşündüklerimi daha rahat ifade edebi-lecek bir düzeye geldim” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.248). Sınıf seviyesi yükseldikçe ‘bu kampanyanın etkisiy-le düşündüklerimi daha rahat ifade edebilecek bir düzeye geldim’ ifadesine olan katılımın azalma eği-limi gösterdiği görülmektedir. Aynı ifade cinsiyet değişkeni açısından da istatistiksel olarak anlamlı bir farklılaşma göstermektedir. ‘Bu kampanyanın etkisiyle düşündüklerimi daha rahat ifade edebilecek bir düzeye geldim’ ifadesine kız öğrenciler daha çok katılmaktadırlar.
15. Öğrencilerin “Kampanyanın etkisi ile okul dışında da okumaya zaman ayırmaya başladım” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaştırılması

Öğrencilerin “Kampanyanın etkisi ile okul dışında da okumaya zaman ayırmaya başladım” ifa-desinden aldıkları puanların bazı demografik değiş-kenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaş-tırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin 15. İfadeden algılarının aritmetik ortalaması (
[image: image18.wmf]X

3.49-4.62) arasında değiş-mektedir. Sınıf seviyesi ile “Kampanyanın etkisi ile okul dışında da okumaya zaman ayırmaya başladım” ifadesinden alınan puanlar arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.300). Sınıf seviyesi yükseldikçe öğrencilerin, kampanya-nın etkisi ile okul dışında da okumaya zaman ayırma eğilimi azalmaktadır. Aynı ifade açısından kız öğ-renciler ile erkek öğrenciler arasında da istatistiksel olarak önemli bir fark olduğu bulunmuştur. Kam-panyanın etkisiyle, kız öğrencilerle erkek öğrenci-lere göre daha fazla, okul dışında da okumaya zaman ayırmaktadırlar.
16. Öğrencilerin “Kampanya süresince sözlük, ansiklopedi vb. diğer yardımcı kaynakları kul-lanma sıklığında artış oldu” İfadesinden Aldık-ları Puanların Karşılaştırılması
Öğrencilerin “Kampanya süresince sözlük, ansiklopedi vb. diğer yardımcı kaynakları kul-lanma sıklığında artış oldu” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılı-mı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; öğrencilerin 16. İfadeye ilişkin öğrencilerin algılarının aritmetik ortalaması (
[image: image19.wmf]X

2.59-4.36) arasında değişmektedir. Sınıf seviyesi ile “Kampanya süresince sözlük, ansiklopedi vb. diğer yardımcı kaynakları kullanma sıklığında artış oldu” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki olduğu bulunmuştur (r=-0.288, p=0.000). Sınıf seviyesi yükseldikçe, “kampanya süresince sözlük, ansiklopedi vb. diğer yardımcı kaynakları kullanma sıklığında artış oldu” ifadesine katılma düzeyinde azalma eğilimi olduğu görül-mektedir. Yine kız öğrencilerin bu ifadeye erkek öğrencilerden daha fazla katıldıkları ve bu farkın istatistiksel olarak da anlamlı olduğu görülmüştür. 
17. Öğrencilerin “Kampanya süresince öğren-diğim bilgilerden günlük hayatta faydalanıyo-rum” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaş-tırılması
Öğrencilerin “Kampanya süresince öğren-diğim bilgilerden günlük hayatta faydalanı-yorum” ifadesinden aldıkları puanların bazı demog-rafik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; farklı sınıflara göre öğrencilerin algılarının aritmetik ortalaması (
[image: image20.wmf]X

3.65-4.79) arasında değiş-mektedir. Sınıf seviyesi ile “Kampanya süresince öğrendiğim bilgilerden günlük hayatta faydalanı-yorum” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki olduğu bulunmuştur (r=-0.292). Sınıf seviyesi yükseldikçe, “kampanya süresince öğren-diğim bilgilerden günlük hayatta faydalanıyorum” ifadesine olan katılımın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir. Aynı ifadeden kız öğrenciler, erkek öğrencilere göre daha yüksek puan almışlardır ve aralarındaki farklılık istatistiksel olarak da anlamlı bulunmuştur. Kız öğrencilerle erkek öğrencilere göre, kampanya süresince öğrendikleri bilgilerden günlük hayatta daha fazla yararlandıklarını belirt-mişlerdir.
18. Öğrencilerin “Kitap okuma kampanyası çevremi(tarihi ve turistik yerleri) tanıma merakı oluşturdu” ifadesinden Aldıkları Puanların Kar-şılaştırılması

Öğrencilerin “Kitap okuma kampanyası çevremi (tarihi ve turistik yerleri) tanıma merakı oluşturdu” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistikleri ne göre; sınıf seviyesi ile “Kitap okuma kam-panyası çevremi(tarihi ve turistik yerleri) tanıma merakı oluşturdu” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki olduğu bulunmuştur (r=-0.222). Sınıf seviyesi yükseldikçe “kitap okuma kampanya-sı çevremi (tarihi ve turistik yerleri) tanıma merakı oluşturdu” ifadesine olan katılımın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir. Araştırmada “kitap okuma kampanyası çevremi (tarihi ve turistik yerleri) tanı-ma merakı oluşturdu” ifadesine kız öğrencilerin er-kek öğrencilere göre daha fazla katıldıkları ve gruplar arasındaki farkın istatistiksel olarak da önemli olduğu bulunmuştur. 
19. Öğrencilerin “Okuma kampanyası evimizde bir kitaplık oluşturmama neden oldu” İfadesin-den Aldıkları Puanların Karşılaştırılması
Öğrencilerin “Okuma kampanyası evimizde bir kitaplık oluşturmama neden oldu” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere gö-re dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; sınıf seviyesi ile “Okuma kampanyası evimizde bir kitaplık oluş-turmama neden oldu” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.235). Sınıf seviyesi yükseldikçe öğrencilerin “okuma kampanyası evimizde bir kitaplık oluşturmama ne-den oldu” ifadesine katılma düzeyleri azalmaktadır. Aynı ifadeye katılım kız öğrencilerde erkek öğren-cilerden daha fazladır ve aradaki fark da istatistiksel olarak anlamlıdır.
20. Öğrencilerin “Kitapları anlayarak okuyo-rum” İfadesinden Aldıkları Puanların Karşılaş-tırılması
Öğrencilerin “Kitapları anlayarak okuyo-rum” ifadesinden aldıkları puanların bazı demog-rafik değişkenlere göre dağılımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre öğrencilerin sınıf seviyesi ile “Kitapları anla-yarak okuyorum” ifadesinden aldıkları puanlar arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.156). Sınıf seviyesi yükseldikçe “kitapları an-layarak okuyorum” ifadesine olan katılımın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir. Ancak 12. sınıf-taki öğrencilerin bu ifadeye katılımlarında tekrar bir artma eğiliminin olduğu da dikkat çekmektedir. “Ki-tapları anlayarak okuyorum” ifadesine kız öğren-ciler erkek öğrencilerden daha fazla katılmaktadırlar ve iki grup arasındaki fark istatistiksel açıdan da önemlidir.
21. Öğrencilerin “Kampanyanın başlamasından itibaren okulumuzda düzenli bir şekilde okuma etkinliği devam etmektedir” ifadesinden Aldık-ları Puanların Karşılaştırılması
Öğrencilerin “Kampanyanın başlamasından itibaren okulumuzda düzenli bir şekilde okuma etkinliği devam etmektedir” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağılı-mı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; öğrencilerin sınıf seviyesi ile “Kampanyanın başlamasından itibaren okulu-muzda düzenli bir şekilde okuma etkinliği devam etmektedir” ifadesinden aldıkları puanlar arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.140). Sınıf seviyesi yükseldikçe “kampanyanın başlama-sından itibaren okulumuzda düzenli bir şekilde oku-ma etkinliği devam etmektedir” ifadesine olan katı-lımın azalma eğilimi gösterdiği görülmektedir. Bu ifadeye kız öğrenciler, erkek öğrencilere göre daha fazla katılmaktadırlar ve aradaki farklılık istatis-tiksel olarak da önemlidir. 
22. Öğrencilerin “Okulumuzun kütüphanesinde-ki ve sınıfımızın kitaplığındaki kitap sayısı ve çeşidi kampanya süresince ihtiyaç duyduğum ki-tapları karşılamada yeterli oldu” ifadesine katılım açısından erkek öğrenciler ile kız öğrenciler arasın-da anlamlı bir farkın olmadığı tespit edilmiştir. 
23. Öğrencilerin “Kampanya süresince öğretme-nimiz de bizimle beraber kitap okudu”  ifadesine katılım açısından kız öğrenciler ile erkek öğrenciler arasında anlamlı bir farkın olmadığı görülmektedir. 
24. Öğrencilerin “Okuma kampanyası yorum yapma yeteneğimi geliştirdi” İfadesinden Aldık-ları Puanların Karşılaştırılması
Öğrencilerin “Okuma kampanyası yorum yapma yeteneğimi geliştirdi” ifadesinden aldıkları puanların bazı demografik değişkenlere göre dağı-lımı ve gruplar arası karşılaştırmalarda elde edilen test istatistiklerine göre; öğrencilerin sınıf seviyesi ile “Okuma kampanyası yorum yapma yetene-ğimi geliştirdi” ifadesi puanları arasında negatif ve anlamlı bir ilişki bulunmuştur (r=-0.191). Sınıf sevi-yesi yükseldikçe, öğrencilerin okuma kampanyası yorum yapma yeteneğimi geliştirdi düşüncesine katılımlarının azalma eğilimi gösterdiği görülmek-tedir. Kız öğrenciler, erkek öğrencilere göre, okuma kampanyasının yorum yapma yeteneklerini daha fazla geliştirdiğini düşünmektedirler. Bu farklılık istatistiksel olarak da anlamlı bulunmuştur. 
25. Öğrencilerin “Sınıfımızdaki arkadaşların ki-tap okuma saatini ciddiye aldığına inanıyorum”  ifadesine katılım açısından kız öğrenciler ile erkek öğrenciler arasında istatistiksel olarak önemli bir fark bulunmamıştır.
4. SONUÇLAR

İlköğretim ve orta öğretim kurumlarında okuyan öğrenciler ile bu okullarda görev yapan yönetici ve öğretmenler arasında okuma alışkanlığı kazandırmak, okuma alışkanlığını geliştirmek, iyi bir okuma kültürüne sahip olabilmek için çözüm yolu ortaya koymak, okumayı engelleyici sebeplerin ortadan kaldırılmasına yardımcı olmak, okul kütüp-hanelerini güncelleştirmek, her öğrencinin sürekli kitap okuması için teşvik etmek, öğrenci velilerini de bu sürece katmak, “ELAZIĞ OKUYOR” sloganı ile okuma kültürünü yaymak, kültürlü bir şehir ol-mak için bütün sivil toplum kuruluşların desteğiyle geniş halk kitlelerine ulaşmak ve nihayetinde oku-yan bir il olabilmek amacıyla bu çalışmaya başlan-mıştır. Araştırmada elde edilen bulguların araştır-manın amacını desteklediği görülmektedir.

Genel olarak bakıldığında öğrencilerin kam-panya ile ilgili olumlu ifadelere yüksek düzeyde katılımlarının olduğu dikkat çekmektedir. Kampan-ya hakkında olumsuz anlam ifade eden maddelere ise öğrencilerin katılımlarının düşük olduğu görül-müştür. Buradan yola çıkarak kampanyanın öğrenci-lere okuma alışkanlığı kazandırdığı, hayal dünya-larını genişlettiği, okumalarını hızlandırmalarına katkı yaptığı, kampanya sayesinde kitap okuma sayılarında artışlar olduğu, kelime hazinelerinin geliştiği, düşüncelerini ifade etme yeteneğini artır-dığı ve kitap okuma sayesinde yorum yapma yetene-ğinin geliştiği söylenebilir.


Ayrıca kampanya öğrenciler aracılığı ile öğrenci velilerine ve öğrencilerin evlerine de olumlu katkılar yapmaktadır. Kampanya sayesinde evde de kitap okuma ortamı ve kitaplık oluşturma teşebbüs-lerinin olduğu araştırma sonuçlarından anlaşılmakta-dır. Bütün bu sonuçlar kampanyanın devam etme-sinin öğrenciler üzerinde etkili sonuçlar doğuraca-ğını göstermektedir. Kampanyanın bir eğitim faali-yeti olduğu göz önünde bulundurulduğunda, bunu etkilerinin uzun vadede daha iyi sonuçlar vereceği de hesaba katılmalıdır.

Kampanya ile ilgili ifadeler değişkenlere göre karşılaştırıldığında ilk dikkati çeken husus, kampanyanın ilk sınıflarda daha etkili olduğu ve sınıf seviyesinin artması ile birlikte etkinin azalma eğilimi göstermesidir. Öğrencilere, öğrenciliklerinin ilk yıllarında okuma alışkanlığı kazandırmanın ko-lay ancak yaş ve sınıf düzeyi ilerledikçe alışkanlık kazandırma eğitiminin de zorlaştığı anlaşılmaktadır. Bu nedenle özellikle kitap okuma teşviklerinin ve okuma zamanı ayırma uygulamalarının ilk sınıflarda daha çok üzerinde durulması yararlı olabilir.

Diğer dikkat çeken husus, kız öğrencilerin kampanya ile ilgili düşüncelerinin erkek öğrencilere göre daha yüksek olmasıdır. Öğrencilerin oturduk-ları yerler (köy, kasaba, ilçe ve il merkezi) kampan-ya ile ilgili ifadelere katılım düzeyi açısından çoğu zaman farklılık göstermektedir. Ancak bu farklılaş-ma kampanyaya ilişkin toplu bir eğilim belirleme imkanı da sunmamaktadır. Farklılaşma ifadelerin içeriğine göre değişebilmektedir. Anne ve baba eğitim durumları da öğrencilerin kampanya ile ilgili algılarında zaman zaman etkili olan bir değişkendir. 
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