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ÖZET

Bu araştırmada, Fen Bilgisi ve Sınıf Öğretmen adaylarının Problem Çözme Becerileri karşılaştırılmıştır. Araştırmanın örneklemini Elazığ Fırat Üniversitesi Eğitim Fakültesi İlköğretim Bölümünde 2008–2009 yıllarında öğrenim gören toplam 245 öğretmen adayından oluşmaktadır. Öğretmen adaylarının problem çözme becerileri arasında bölüm, yaş ve cinsiyet açısından anlamlı farklılık bulunmamıştır. Anne öğrenim durumu açısından anlamlı bir farklılık bulunmazken, baba öğrenim durumunda kaçıngan boyutunda öğrenim durumu üniversite olan öğrenciler lehinedir.

Anahtar Kelimeler: Öğretmen adayı, problem çözme becerisi
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THE COMPARISON OF PROBLEM SOLVING SKILLS OF ELEMENTARY SCIENCE AND CLASS TEACHERS CANDIDATES
ABSTRACT

In this research, Science Problem-Solving Skills of Science and Class teacher candidates were compared. The sample of research created total of 245 teacher candidates who are educated Elazig Firat University Faculty of Education, Department of Primary Education in 2008-2009. Part of problem-solving skills of prospective teachers, there was no significant difference in age and sex. Not found significant differences in terms of educational status of mother, father to his studies, university students who are learning the size of the case in favor of avoidant.
Key Words: Teacher candidate, problem–solving skills
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1.GİRİŞ
İnsanın başka insanlarla iletişim kurmasının başlıca nedeni onun sosyal bir varlık olmasıdır. İnsanların düşünebilme, düşündüğünü karşısında-kine aktarabilme yeteneği, toplumsal yaşamın teme-lini oluşturur. Hızla değişen dünyamızda günümüz insanları ekonomik kaygılar, toplumsal değişmeler, teknolojik ilerlemeler gibi çeşitli nedenlerden dolayı giderek diğer bireylerle daha az iletişim içine gir-mektedirler. Bunun sonucunda da iletişim problem-leri başta olmak üzere birçok problemler ortaya çıkabilmektedir. Problem, bir kimsenin istenen bir hedefe ulaşmak için topladığı mevcut güçlerinin karşısına çıkan engeldir. Her tür problemin üç temel özelliği vardır: Bireyin belirlediği bir amaç, amaca giden yolda bireyin karşısına çıkan bir engel, bireyi amacına ulaşmaya iten içsel bir gerginliktir (Bingham, 1998). Heppner ve Krouskopf (1987) problem çözmeyi, karışık içsel ve dışsal istek ve arzuların uyumu için kişinin ortaya koyduğu bilişsel ve etkili davranışsal süreçler olarak tanımlamak-tadırlar. Problem çözme, bir sorunu çözmek için önceki yaşantılar aracılığı ile öğrenilen kuralların basit biçimde uygulanmasının ötesine giderek yeni çözüm yolları bulabilme olarak tanımlanabilir (Korkut, 2002). Kabadayı (1992), problem çözme sürecinin hem zihinsel bir faaliyet ya da beceri hem de eğitimde teknik ya da yöntem olduğunu belirtmiş ve problem çözme sürecinin eğitimde alabileceği boyutları değerlendirmiştir. Ona göre problem çöz-me; bilişsel bir özellik ya da davranış, duyuşsal özellik, bir yöntem bir yaşantıdır. Oğuzkan’a (1989) göre, problem çözme, bir zaman, çaba, enerji ve alıştırma işidir. Basit bir problemin çözümü sırasında bile birbiriyle ilişkili olarak işleyen bir dizi süreç söz konusu olmaktadır. Problemin anlaşılması, çözüm yollarının saptanması, çözüme giderken kullanılan stratejilerin denetlenmesi ve değiştirilme-si, ilk bakışta basit gibi görünen, fakat ayrıntılarına inildiğinde son derece karmaşık süreçlerdir (Şahin, 1999). 

2. YÖNTEM

Bu araştırma, Fen Bilgisi ve Sınıf Öğretmen-liği programlarında okuyan öğretmen adaylarının problem çözme becerilerinin belirlenmesi ve bu becerilerin çeşitli değişkenlere göre farklılaşıp fark-lılaşmadığını belirlemektir. Araştırmanın örneklemi, 2008-2009 eğitim öğretim yılında Fırat Üniversitesi Eğitim Fakültesi İlköğretim Bölümü Fen Bilgisi Öğretmenliği Programından 137 öğretmen adayı ile Sınıf Öğretmenliği Programından 108 öğretmen adayı ile meydana gelmiştir. Araştırmada verilerin toplanmasında problem çözme envanteri kullanıl-mıştır. Problem Çözme Envanteri; bireylerin problem çözme konusunda kendini algılayışı ölçmek amacıyla Heppner ve Petersen tarafından geliştirilmiştir. Türkçe formu, Problem Çözme Envanteri A-Formu olan envanter, Şahin vd., (1993) tarafından Türkçe’ye uyarlaması yapılmıştır. Ölçe-ğin bütününün Cronbach-Alpha katsayısı, α=.90, alt boyutlar için Cronbach-Alpha katsayısı α=.72 ile α=.85 arasında değişmektedir. Ölçeğin geçerlik çalışmasında toplam puanın ve üç alt boyuttan elde edilen puanların, öğrencilerin problem çözme bece-rilerinin düzeyiyle korelasyonları sırasıyla -0,46, -0,44, -0.29 ve -0,43 olarak hesaplanmıştır. Yapı geçerliği için ise problem çözme yeteneğine güven (5, 10, 11, 12, 19, 23, 24, 27, 33, ve 35. maddeler, α=0,85) , yaklaşma kaçınma (1, 2, 4, 6, 7, 8, 13, 15, 16, 17, 18, 20, 21, 28, 30, ve 31. maddeler, α=0,84) ve kişisel kontrol (3,14,25,25. ve 32. maddeler, α=0,72) olmak üzere üç faktörden oluştuğu belirtil-miştir. Bu üç faktör arasındaki korelasyon katsa-yılarının genişliği ise 0,38 ile 0,49 arasında hesaplanmıştır (Savaşır ve Şahin, 1997).

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 3.1.’de Fen bilgisi ve sınıf öğretmen adaylarının problem çözme becerileri arasında fark olup olmadığını belirlemek amacıyla uygulanan t testi sonuçları verilmiştir.
Tablo 3.1. Fen bilgisi ve sınıf öğretmeni adaylarının problem çözme becerileri arasındaki fark ile ilgili bulgular
	Problem Çözme
	Program
	N
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	S.S
	T
	p

	Aceleci Yaklaşım
	Fen Bil.
	137
	32,87
	6,09
	,746
	,456

	
	Sınıf
	108
	2,23
	7,26
	
	

	Düşünen Yaklaşım
	Fen Bil.
	137
	12,78
	4,31
	1,353
	,177

	
	Sınıf
	108
	12
	4,70
	
	

	Kaçıngan Yaklaşım
	Fen Bil.
	137
	10,04
	3,74
	-,628
	,530

	
	Sınıf
	108
	10,37
	4,39
	
	

	Değerlendirici Yaklaşım
	Fen Bil.
	137
	7,63
	3,08
	,743
	,458

	
	Sınıf
	108
	7,34
	2,85
	
	

	Kendine Güvenli Yaklaşım
	Fen Bil.
	137
	15,61
	4,91
	,362
	,718

	
	Sınıf
	108
	15,36
	5,67
	
	

	Planlı Yaklaşım
	Fen Bil.
	137
	9,60
	3,66
	-,144
	,886

	
	Sınıf
	108
	9,67
	3,70
	
	


S.D=243, *p<0.05

Problem çözme envanterinin boyutlarından istatiksel açıdan anlamlı bir fark bulunmamıştır. Bu bulgular problem çözme envanterinin boyutlarından öğretmen adaylarının bölüm açısından farklılaşma-dığını göstermektedir.
Tablo 3.2. Bayan ve erkek öğretmen adaylarının problem çözme becerileri arasındaki fark ile ilgili bulgular

	Problem Çözme
	Cinsiyet
	N
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	S.S
	T
	p

	Aceleci yaklaşım
	Bayan 
	123
	32,48
	6,70
	-,256
	,798

	
	Erkek
	122
	32,70
	6,48
	
	

	Düşünen yaklaşım
	Bayan 
	123
	12,14
	4,58
	-1,044
	,297

	
	Erkek
	122
	12,74
	4,40
	
	

	Kaçıngan yaklaşım
	Bayan 
	123
	10,05
	4,12
	-,541
	,589

	
	Erkek
	122
	10,33
	3,95
	
	

	Değerlendirici yaklaşım
	Bayan 
	123
	7,39
	2,91
	-,589
	,557

	
	Erkek
	122
	7,61
	3,06
	
	

	Kendine güvenli yaklaşım
	Bayan 
	123
	15,35
	5,22
	-,444
	,658

	
	Erkek
	122
	15,65
	5,29
	
	

	Planlı yaklaşım
	Bayan 
	123
	9,60
	3,89
	-,115
	,908

	
	Erkek
	122
	9,66
	3,44
	
	


               S.D.=243, *p<0.05

Problem çözme envanterinin boyutlarından istatiksel açıdan anlamlı bir fark bulunmamıştır. Bu bulgular problem çözme envanteri boyutlarından öğretmen adaylarının cinsiyet açısından farklılaşma-dığını göstermektedir.

Problem çözme becerilerinde fark olup olma-dığını belirlemek amacıyla problem çözme envan-teri boyutlarından aldıkları puanlar t testi ile ince-lenmiş olup bulgular tablo 3.3.’de verilmiştir.
Tablo 3.3. Öğretmen adaylarının yaş açısından problem çözme becerileri arasındaki fark ile ilgili bulgular

	Problem Çözme
	Yaş
	N
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	S.S
	T
	p

	Aceleci yaklaşım
	16-21
	151
	32,54
	6,64
	-,153
	,878

	
	22+
	94
	32,67
	6,64
	
	

	Düşünen yaklaşım
	16-21
	151
	12,47
	4,36
	,147
	,883

	
	22+
	94
	12,38
	4,73
	
	

	Kaçıngan yaklaşım
	16-21
	151
	10,22
	4,01
	,119
	,906

	
	22+
	94
	10,15
	4,09
	
	

	Değerlendirici yaklaşım
	16-21
	151
	7,58
	2,92
	,537
	,592

	
	22+
	94
	7,37
	3,09
	
	

	Kendine güvenli yaklaşım
	16-21
	151
	15,60
	4,91
	,395
	,693

	
	22+
	94
	15,33
	5,78
	
	

	Planlı yaklaşım
	16-21
	151
	9,62
	3,61
	-,033
	,974

	
	22+
	94
	9,64
	3,78
	
	


                                    S.D.=243, *p<0.05

Tablo 3.3. İncelendiğinde öğretmen adayları-nın yaş açısından problem çözme becerileri arasında fark olup olmadığını belirlemek amacıyla yapılan t testi sonucu problem çözme envanterinin boyutla-rından istatiksel açıdan anlamlı bir fark bulun-mamıştır. Bu bulgular problem çözme envanteri öğretmen adaylarının yaş açısından farklılaşma-dığını göstermektedir.
Tablo 3.4. Anne eğitim durumuna göre öğretmen adaylarının problem çözme ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma, minimum ve maksimum değerleri

	Problem Çözme
	N
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	S.S.
	Min.
	Mak.

	Aceleci Yaklaşım


	Okuryazar değil
	76
	32,86
	6,73
	17
	50

	
	Okuryazar, İlkokul
	126
	32,01
	6,61
	6
	45

	
	Ortaokul, Lise ve Üniversite
	42
	34,1
	6,23
	23
	45

	
	Toplam
	244
	32,64
	6,60
	6
	50

	Düşünen Yaklaşım


	Okuryazar değil
	76
	12,51
	3,82
	5
	20

	
	Okuryazar, İlkokul
	126
	12,55
	4,84
	0
	24

	
	Ortaokul, Lise ve Üniversite
	42
	12,14
	4,55
	5
	21

	
	Toplam
	244
	12,47
	4,48
	0
	24

	Kaçıngan Yaklaşım


	Okuryazar değil
	76
	10,97
	3.52
	4
	18

	
	Okuryazar, İlkokul
	126
	9,98
	4,34
	4
	24

	
	Ortaokul, Lise ve Üniversite
	42
	9,52
	3,76
	4
	17

	
	Toplam
	244
	10,21
	4,02
	4
	24

	Değerlendirici

Yaklaşım
	Okuryazar değil
	76
	7,84
	3,10
	3
	18

	
	Okuryazar, İlkokul
	126
	7,34
	2,93
	0
	15

	
	Ortaokul, Lise ve Üniversite
	42
	7,45
	2,87
	3
	13

	
	Toplam
	244
	7,52
	2,97
	0
	18

	Kendine güvenli

Yaklaşım
	Okuryazar değil
	76
	15,58
	5,32
	1
	28

	
	Okuryazar, İlkokul
	126
	15,45
	5,20
	4
	35

	
	Ortaokul, Lise ve Üniversite
	42
	15,71
	5,21
	6
	26

	
	Toplam
	244
	15,54
	5,22
	1
	35

	Planlı Yaklaşım


	Okuryazar değil
	76
	9,93
	3,59
	4
	18

	
	Okuryazar, İlkokul
	126
	9,56
	3,63
	0
	20

	
	Ortaokul, Lise ve Üniversite
	42
	9,43
	3,93
	4
	17

	
	Toplam
	244
	9,65
	3,66
	0
	20


Tablo 3.4.’e göre anne öğrenim durumu açısından öğretmen adaylarının problem çözme becerisi açısından farklılaşmadığını göstermek-tedir.

Tablo 3.5. Baba öğrenim durumuna göre öğretmen adaylarının problem çözme becerileri ile ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma, minimum ve maksimum değerleri

	Problem Çözme
	N
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	S.S.
	Min.
	Mak.

	Aceleci Yaklaşım


	Okuryazar değil, Okuryazar ilkokul
	84
	32,77
	6,71
	16
	46

	
	Ortaokul, Lise 
	108
	32,76
	6,35
	18
	46

	
	Üniversite
	53
	31,94
	7,13
	6
	50

	
	Toplam
	245
	32,59
	6,63
	6
	50

	Düşünen Yaklaşım


	Okuryazar değil, Okuryazar ilkokul
	84
	12,83
	4,10
	5
	24

	
	Ortaokul, Lise 
	108
	12,37
	5,05
	5
	24

	
	Üniversite
	53
	11,94
	3,88
	0
	20

	
	Toplam
	245
	12,44
	4,49
	0
	24

	Kaçıngan Yaklaşım


	Okuryazar değil, Okuryazar ilkokul
	84
	11,15
	4,29
	4
	22

	
	Ortaokul, Lise 
	108
	9,87
	3,84
	4
	24

	
	Üniversite
	53
	9,30
	3,75
	4
	17

	
	Toplam
	245
	10,19
	4,03
	4
	24

	Değerlendirici

Yaklaşım
	Okuryazar değil, Okuryazar ilkokul
	84
	7,37
	2,92
	3
	18

	
	Ortaokul, Lise 
	108
	7,66
	3,18
	1
	15

	
	Üniversite
	53
	7,40
	2,68
	0
	14

	
	Toplam
	245
	7,50
	2,98
	0
	18

	Kendine Güvenli 

Yaklaşım


	Okuryazar değil, Okuryazar ilkokul
	84
	15,94
	5,50
	6
	32

	
	Ortaokul, Lise 
	108
	15,50
	5,36
	1
	35

	
	Üniversite
	53
	14,79
	4,59
	4
	23

	
	Toplam
	245
	15,50
	5,25
	1
	35

	Planlı Yaklaşım


	Okuryazar değil, Okuryazar ilkokul
	84
	10,17
	3,84
	4
	20

	
	Ortaokul, Lise 
	108
	9,33
	3,55
	4
	18

	
	Üniversite
	53
	9,38
	3,61
	0
	17

	
	Toplam
	245
	9,63
	3,67
	0
	20


Kaçıngan yaklaşım boyutundan elde edilen F değeri 4,130 p<0.05 önem düzeyinde anlamlı bulunmuştur. Baba öğrenim seviyesi üniversite olan öğretmen adaylarının problem çözme becerisi daha yüksektir. 
4. SONUÇLAR

Öğretmen adaylarının problem çözme becerileri arasında fark olup olmadığını belirlemek amacıyla problem çözme envanterinin alt boyutlarından aldıkları puanlar bölüm, cinsiyet ve yaş değişkenleri açısından t testi ile incelenmiş, gruplar arasında istatiksel açıdan anlamlı bir farklılık bulunamamıştır.

Anne öğrenim durumu istatiksel açıdan anlamlı bir farklılık bulunamamıştır. 

Baba öğrenim durumu bakımından problem çözme envanterinin kaçıngan alt boyutunda anlamlı farklılık çıkmıştır. Baba öğrenim seviyesi okuryazar değil, okuryazar ve ilkokul seviyesinde olan öğretmen adayları ile baba öğrenim seviyesi üniversite olan öğretmen adayları arasında anlamlı farklılık çıkmıştır. Problem çözme envanterinin kaçıngan alt boyutunda baba öğrenim seviyesi okuryazar değil, okuryazar ve ilkokul seviyesinde olan öğretmen adayların aritmetik ortalamaları 
[image: image6.wmf]X

=11,15, ortaokul ve lise grubundaki öğretmen adayların ortalamaları 
[image: image7.wmf]X

=9,87, üniversite mezunu grubundaki öğretmen adayların ortalamaları 
[image: image8.wmf]X

=9,30 olarak bulunmuştur. Problem çözme envanterinden diğer gruplara göre düşük puan alan grup problem çözme becerisinin daha iyi olduğunu söylenebilir.
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