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Matematik egitiminde matematiksel modellemenin onemi giderek artmaktadwr. Bu nedenle
ogrencileri  yetistirecek olan ogretmen ve dolayisiyla 6gretmen adaylarimin  matematiksel
modelleme beceri diizeylerini incelemek ve bu beceri diizeylerini gelistirmek i¢in tedbirler almak
onemlidir. Bu calisma da matematik 6gretmeni adaylarimin kesirlerle ilgili gercek hayat
problemlerinin ¢oziimiindeki matematiksel modelleme becerileri arastirilmistir. Caligmanin
orneklemini Tiirkiye 'nin kuzeyinde bulunan bir iiniversitenin matematik ogretmenligi béliimiinde
ogrenim goren ogretmen adaylart olusturmaktadr. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Ogretmen adaylarimin modelleme becerilerini inceleyebilmek icin kesirlerle ilgili gercek hayat
problemini iceren 5 adet soru hazirlanmistir. Adaylardan bu sorulart modelleme yontemiyle

¢cozmeleri istenmigtir. Arastrma sonucunda adaylarin ézellikle kalan verilip biitiinii bulma
problemlerini modellemede yetersiz olduklari gozlemlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Matematik 6gretmeni adaylari, Matematiksel modelleme.
ABSTRACT

The importance of mathematical modeling in mathematics education gradually increases. In this
sense, it is important to examine mathematical modeling skill levels of teachers and prospective
teachers, who will teach the students, and to take measures to improve their skill levels. This
study investigates mathematical modeling skills of prospective mathematics teachers in solving
real-life problems about the fractions. The research sample consists of prospective teachers
studying at the department of mathematics education of a university located in the north of
Turkey. Survey model was used for revealing an existing situation. Five questions containing
real-life problems about fractions were prepared in order to examine modeling skills of the

* Bu ¢aligma 11. Matematik sempozyumunda poster olarak sunulmustur
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prospective teachers. The prospective teachers were asked to solve these questions through
modeling method. It was concluded that the prospective teachers were incompetent especially in
modeling the problems where the remainder was given, and the whole was asked.

Keywords: Mathematics education, Prospective mathematics teachers, Mathematical model.
GIRIS

Modelleme, bir problem durumuyla karsilasildiginda olaylar: tanimlama, agiklama veya
problem durumlarin1 zihinde diizenleme, farkli sema ve modeller kullanma ve
olugturma siirecidir (Lesh ve Doerr, 2003). Matematiksel modelleme siirecinde
matematigin digindan dogan bir konu alinir ve bu konu matematiksel olarak ifade edilir
ki boylece matematiksel teknikler orijinal konuya 151k tutmak i¢in kullanilabilir. Berry
ve Houston’a (1995) gore “x2 + 2x —5 = 0 denkleminin ¢éziim kiimesini bulun”
ifadesi, gergek hayatla ¢ok az ilgisi olan bir aligtirma ya da matematik problemine bir

ornektir. Gergek hayat problemleri gercek hayatta karsilasilabilecek problemlerdir.

Matematiksel modelleme, gercek hayat problemlerinin {istesinden gelme siirecidir.

Silver’a (1987) gore son yillarda matematik egitimcileri, okul disinda ve okul i¢inde
karsilagtiklart problemleri ¢6zmeleri ic¢in Ogrencilerin yeteneklerini matematigi
kullanma ve uygulama dogrultusunda arttirmaya ilgi duymaktadirlar. Matematikte

baglica vurgulanilmasi gereken nokta problem ¢6zmedir.

Modellemenin kullanilmasiin matematiksel kavramlarin 6grenilmesini
kolaylagtirilmasina ragmen ¢ok az matematik 6gretmeninin modellemeyi kullandigini
belirtilmistir (Post, Wachsmuth, Lesh ve Behr, 1985). NCTM (2000) siniflarda
ogrencilerin ¢esitli modelleme kullanmalar1 icin firsatlar verilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ciinkii matematiksel modelleme kullanilmast &grencilerin  kritik
diistinme, soyutlama ve genelleme becerilerini gelistirmektedir (NCTM, 2000; Dreyfus
& Eisenberg, 1996; Goldin, 2002).

Ogretmen adaylarmin problem ¢ézmede modelleme becerilerinin tespit edilmesinin
onemli oldugu diisliniilmektedir ¢ilinkii 6grencilerin bu konular1 kavramsal olarak

anlamalarinda modellemenin etkisi bilyiiktiir. Konuyu anlama ve hatirlamada; yaparak-
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yasayarak Ogrenme ve gorsel-isitsel tekniklerin kullaniminin  olumlu etkileri
bilinmektedir. Hickman’a (1985) gore matematiksel modelleme siirecinde en onemli
nokta modelleme becerisine sahip olma ve siireci anlamadir. Matematiksel modelleme
sirecinin anlagilmas1 igin formiile etme becerisinin gelismesi gerekmektedir.
Lamberts’e (2005) gore gercek hayat problemlerinin kullanildigt matematiksel
modellemenin diger modellemeler arasinda neden en 6nemli oldugu hakkinda birgok
sebep vardir. Ilk olarak, matematiksel modeller 6nceden tahmin edilebilir ve tutarh
olmalidir. Matematiksel ya da hesaplama modelleri iyi yapilandirilmamis elemanlar
igerir. Ikinci olarak, tammlanms ya da kavramlastirilmis varsayimlar, teorilerin
matematiksel olarak formiile edilmesi ile kolayca baglanir. Ozellikle daha karmasik
teoriler igin bu &nemli bir avantajdir. Ugiincii olarak, matematiksel modeller analitikte

onemli bir rol oynar. Hipotezlerin test edilmesinde kullanilabilir.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) okul matematigi standartlarinda
ogrencilerin, onlar1 kusatan diinyadaki problemleri ¢c6zmede matematigi kullanmalari
gerektigini vurgulamaktadir. Bu standartlara gore matematiksel bilgi diinyayr anlamak
icin dnemlidir ve giinliik yasamdaki matematigi kullanabilir olmak gereksinimi hicbir
zaman giinimiizdeki kadar biiyiik olmamistir (NCTM, 2000). Bu amag¢ dogrultusunda
matematik egitiminin genel amaglarinda matematik dersinde 6grenilen bilgilerin giinlik

yagama transferinin 6nemi tizerinde durulmaktadir (MEB, 2006).

Stillman, Galbraith, Brown ve Edwards (2007) modellemenin dongiisel siirecini  Sekil

1’deki gibi formiile etmektedirler.

Karmasik Gergek dinya Matematik- . Matematiksel
f_!ercek? problem :> sel model ¢oziim
g'a§au.1 ifadesi K—
durumu \ ﬂ H
\ Modelin gozden Cézimiin
gecirilip gergek
Rapor <:] diizeltilmesi veya dimyadak
t— cdziimiin kabulii b | anlam
1

Sekil 1. Modelleme Siireci (Stillman, Galbraith, Brown ve Edwards, 2007)
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Gergek hayat
problem durumu

Problem ile
karsilasma ve
onu tanimlama

Modele ve
isleme karai
verime

Degerlendirme,
}’Ollllll] ama ve
yeniden yapima

Veriyi ve
bilgiyi elde
etime

Sekil 2. Modelleme Siirecinin Diigiimleri (Doerr, 1997)

Berry ve Houston (1995) ise matematiksel modelleme i¢in asagidaki sekli kullanmigtir.

Formiile etme

>

Yorunlama
Sekil 3. Matematiksel Modellemenin basit bir goriiniimii
Sekil 3’te goriildiigii gibi gercek hayattan alinan bir problem formiile edilerek
matematiksel islemlerle ¢oziime ulasilir. Matematiksel olarak bulunan ¢oziim tekrar
gercek hayattan alinan sekline yorumlanir. Berry ve Houston’a (1995) gore gercek
hayat problemleri ¢ozerek ve modellerin dogru formiile edilmesi igin ¢aligsarak

modelleme becerisi gelistirilebilir.

Ulkemizde, ilkdgretim Ogrencilerine zor gelen matematik konularindan birisinin de
kesirler oldugu genel bir kanaattir. Ozellikle kesirlere ait islemlerin 6gretimi ve
Ogrenilmesi ilkdgretim matematik egitimi i¢in 6nemli bulunmaktadir (MEB, 2005).
Kesirli sayilarin 6gretiminde genel olarak yapilan hatanin, 6grencilerin bu islemlerde
yararlanacagi yeterli altyapiya sahip olmadan, 6grencileri hesaplamalara baglatmak
oldugu vurgulanmaktadir (Mack, 1990; Aksu, 1997). Bu durumda kesir kurallari
kolayca dgrenmenin odagi haline getirilerek, anlik ezberlerle yapay bir basar1 ortaya

¢ikabilir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada var olan bir durumu ortaya ¢ikarmak icin tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyen, tanimlamayir amaglayan arastirma yaklasimidir. Tarama modelinde
bilimin gozleme kaydetme, olaylar arasindaki iligkiler tespit etme, kontrol edilen
degismez iliskiler iizerinde genellemelere varma vardir. Yani bilimin tasvir fonksiyonu

on plandadir.
Calisma Grubu

Calisma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’nin kuzeyinde bulunan bir
liniversitede 6grenim goren 3. siif matematik 6gretmeni adaylartyla yiiriitiilmistiir.

Calismaya katilan adaylar 6zel 6gretim yontemleri dersini bagariyla tamamlamiglardir.
Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen, kesirlerle ilgili 5 tane gergek
hayat problemi iceren acik uglu sorulardan elde edilmistir. Adaylardan bu problemleri
modelleyerek ¢ozmeleri istenmistir. Hazirlanan sorular iki alan uzmaninin goriisleri
dogrultusunda son seklini almigtir. Veriler 6gretmen adaylarindan yazili olarak 2011-
2012 dgretim yilmin bahar déneminin sonunda toplanmistir. Ogretmen adaylarina

sorular1 cevaplamalari igin yaklasik 1 saat siire verilmistir.
Verilerin Analizi

Hazirlanan testten elde edilen veriler, betimsel veri analizine uygun olarak her bir
soruya verilen cevaplarin detayli olarak analizinden elde edilmistir. Elde edilen sonuglar

tablolar halinde sunulmustur.
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BULGULAR

Bu kisimda matematik dgretmeni adaylarinin her bir soruya vermis olduklari cevaplar

analiz edilerek, adaylarin kullanmis olduklar1 modellerden bazi 6rnekler verilmistir.

2
Soru 1. “Bir simniftaki ogrencilerin 1—0unun —’ti miizik kursuna katilmaktadir. Miizik

kursuna katilan 5 é6grenci olduguna gére bu sinifta kag dgrenci vardw?” sorusunun

¢Oziimiine ait bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Adaylarin 1. Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Analizi

1.soru f %
Dogru modelleyen 22 88
Yanlig modelleyen 3 12

Tablo 1’de goriildiigi gibi 6gretmen adaylarin % 88’i bu soruyu dogru modelleyerek
cozmiiglerdir. Ogretmen adaylarinin yapmis oldugu modellemelerden bazi 6rnekler

asagida sunulmustur.

Vyapudaki Problemlerin ¢oziinsing modelley erck bulunur.

1) Bir sftalo Ogrencilenn ~'unun '8 méak kursuna katimaktadir, Mozik Kursuna katilan 5
10 :

Ofrenci olduBuna gdee bu sumafta kag Sgrenci vardur?

ROy

T

Bu soru da dgretmen aday1 30 parcali bir alan olusturmustur. Burada ¢arpma islemini

kullanacagindan dolay1 kolaylik olacagimi disiindiigiinden 10 parga degil de 30 parga

{izerinden gitmistir. Once 30 parcanin E’un gostermigtir. Bunu 6 parca olarak
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gostermistir. Sonra 6 parganin da g "{inli 2 parga olarak gostermistir. Daha sonra oran-

orant1 kurarak dogru sonuca ulagmistir.
\sadudaki Problemlerin cdeilmdni modeliey erck baclunuz.

r . a5 i
1) Bir smfsks dfreocilenm ="unun ="d mixnk kursunz katbmaktadsr. Mézik kursuna katilan ¢

Oprenc oldufuna pore bu smfla kag 6grenci vardy?

[T Tl e

Bu ¢6ziimde de 6gretmen aday1 alani 10 parcaya ayirmistir. Bu alanin 6nce 2 pargasini
almistir. Sonra 2 parcayr da 3 parcaya ayirip o pargaya verilen yani miizik kursuna
katilan 5 kigiyi yerlestirmistir. Daha sonra 2 parcaya karsilik gelen 15 degerini
bulmustur. Her iki pargaya 15 kisi gelecek sekilde yerlestirdikten sonra dogru sonug
olan 75 kisiyi bulmustur.

1
Soru 2. “90 kisinin bulundugu bir swifta ogrencilerin —’nin  —’si step kursuna

katilmaktadwr. Buna gére bu sinifta step kursuna katimayan ka¢ 6grenci vardir?”

Sorusunun ¢oziimiine ait bulgular verileri tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Adaylarin 2. Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Analizi

2.soru f %
Dogru modelleyen 15 60
Yanlis modelleyen 10 40

Tablo 2’de goriildiiglii gibi 6gretmen adaylarinin % 40’1 Bir biitiin verildiginde bu
biitiiniin pargalarim modelleyerek gostermede basarili olamamuslardir. Ogretmen

adaylarinin yapmis oldugu modellemelerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.



Matematik Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel... 136

Bu soruda 6gretmen aday1 alan1 10 pargaya ayirmustir. 10 parganin g ’ini 4 parga olarak

gostermistir. 4 parganin da E ’sini 2 parca olarak gostermistir. Toplamda kursa katilan

90 kisi oldugundan her bir pargaya 10 kisi diistiigiinden dolay1 6ncelikle kursa katilan
kisi sayisin1 18 olarak bulmustur. Daha sonra toplam kisi sayisi olan 90 kisiden 18 kisiyi
cikartarak dogru sonug olan 72 kisiyi bulmustur.
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Bu soruda 6gretmen adayi alan yonteminden gitmistir ama sekil olarak dikdortgen

yerine daireyi kullanmigtir. Once daireyi 5 pargaya ayirip 2 parcasini taramistir. Tarali
alanin da E ’sini tarayarak dogru modelleme yapmustir. Daha sonra 90 kisiden 18
kisiyi ¢ikartarak dogru sonug olan 72 kisiyi bulmustur.

) 90 kiginiss bulundudy bir sin ’ = -
) pnin bulundugu bir simfta S@rencilerin 3 fin T step koursena kanbmaktadyr Buna 20
" 3 dl ma 2 una gose

bu szufla step hursana katilmavan kag Ogrenci varsder

Bu soruda 6gretmen adayi alani 10 parcaya ayirmistir. Daha sonra 10 parganin g 1

olarak 4 parga taramasi gerekirken 2 parca tarayarak yanlis modelleme yapmustir.
Adaylarin biitiin verildiginde kalani bulma sorularmni modellemede daha basarisiz

olduklar1 gériilmektedir.

5 3
Soru 3. “Bir bah¢ivan, bahgesinin E’sine domates, 1—0’una biber ve kalan 357 m?

yere sogan dikmistir. Buna gore bahge kag m? 'dir?” Sorusunun ¢Ozlimiine ait bulgular

verileri tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Adaylarin 3. Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Analizi

3.soru f %
Dogru modelleyen 9 36
Yanlis modelleyen 16 64
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Tablo 3’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarmin ancak % 36’s1 bu soruyu dogru
modelleyerek ¢ozmiislerdir. Ogretmen adaylarinin yapmis oldugu modellemelerden
bazi 6rnekler agagida sunulmustur.

3) Bur bahgivan, bahgesinin =7 sine domates, =="una biber ve kalan 357 m° yere ogan dekmagtr
L Al G

Bana gire bahge kag m* ‘dur?

Bu soruda dgretmen adayi kesirlerin paydalarini esitleyerek 60 pargaya ayirmis ama
ayrt ayrt pargalart gostermeye gerek duymamus. Dometesi 25A, biberi 18A ile
gostermistir. Geriye kalan alan1 17A olarak gostermesi gerekirken 13A ile gostermis ve

modellemeyi yanlis yapmustir.

¥) Bar bahgavan, bahgesinin une domaics, — una biber ve kalan 357 mr* vere soban d

Bu ¢6ziimde de 6gretmen aday:r daire dilimlerinden yola ¢ikarak modelleme yapmak

istemistir ama alanlara karsilik gelen daire dilimlerindeki agilar yanlistir. Biberi diktigi

alan1 108°°lik ac1 ile gostermesi gerekirken 90°’lik ac1 ile gostermistir. Boylece

modellemede basarisiz olmustur.
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Bu ¢oziimde de 6gretmen adayi paydalar esitlemedigi halde ayni sekil iizerinde hem
biberi hem de domatesi gosteren alani gosterdiginden dolayr modellemeyi yanlis

yapmuistir.
Soru 4. “Bir ogrenci elindeki test sorularin birinci giin Em ikinci giin geriye kalan

sorularin — tinii ¢oziiyor. Geriye ¢ozmesi gereken 112 soru kaldigina gore testte toplam

kag soru vardir?” sorusunun ¢dzlimiine ait bulgular verileri tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Adaylarin 4. Soruya Vermis Olduklar1 Cevaplarin Analizi

4. Soru f %
Dogru modelleyen 15 60
Yanlig modelleyen 10 40

Tablo 4’te goriildiigli gibi &gretmen adaylarinin ancak % 60’1 bu soruyu dogru
modelleyerek ¢ozmiistiir. Ogretmen adaylarimin yapmis oldugu modellemelerden bazi

ornekler asagida sunulmustur.
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Bu soruda 6gretmen aday1 oncelikle 15 parcalik daire gizmistir. Oncelikle — ’lik alani

tararken 3 parca taramasi gerekirken 5 parga taramasi gerekirken 5 parga taramustir.
Bundan dolayr modelleme yanlistir. Modelleme yanlis oldugundan dolay1 sonucu da

yanlig bulmustur.
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Bu soru da d6gretmen aday1 15 parcalik bir alan ¢izmistir. Oncelikle 15 par¢anin 1 ’ini
5

1
ifade eden 3 pargalik kismi taramistir. Sonra kalan kisim olan 12 pargamng "lik

kismin1 ifade eden 4 parcayr taramistir. Geriye c¢ozmesi gereken 8 pargalik alan
kalmstir. Ve sayisal olarak da bu alan 112’ye esit oldugundan 112’yi 8’e bolmiis ve 14
sonucunu bulustur. Tamami 15 parga oldugundan 14 ile 15’1 ¢arparak dogru sonug olan

210 soru cevabini bulmustur.

3 3 . I
Soru 5. “Bir kisi aylik gelirinin 7 sini yiyecegine, geriye kalanin g ni ise taksitlerine

harciyor. Bu kiginin taksitlere harcadigi para 300 lira olduguna gore aylik geliri kag

liradir?” Sorusunun ¢éziimiine ait bulgular verileri tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Adaylarin 5. Soruya Vermis olduklar1 Cevaplarin Analizi

5.soru f %
Dogru modelleyen 10 40
Yanlig modelleyen 15 60

Tablo 6’da goriildigii gibi 6gretmen adaylarinin % 60’1 bu soruyu modelleyerek
¢dzmede basarili olamanmustir. Ogretmen adaylarimin yapmis oldugu modellemelerden

bazi 6rnekler asagida sunulmustur.
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Bu soru da dgretmen adayi alan1 14 parcaya ayirmis ve 6 parcalik kismini taramistir.
Modelleme buraya kadar dogrudur ama geriye kalanin g ’1 dediginden dolay1 3 parga

taramasi gerekirken 2 parga tarayarak modellemeyi yanlis yapmistir. Bundan dolay1

sonug da yanlistir.

Bu soruda 6gretmen adayi dairesel alan1 7 parcaya ayirip 3 pargasini taramistir. 2. kez

¢izdigi daire dilimini 4 pargaya ayirmasi gerekirken 5 pargaya ayirmistir. Ama 1.5 ‘lik
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kismi tarayacagi ifade etmesi dogrudur. Ama cebirsel islemler dogrudur. 1400 lira

sonucunu da dogru olarak bulmustur.

Bu soru da 6gretmen adayi alani 14 parcaya ayirmis ve 6 pargalik kismini taramistir.
. 3,
Geriye kalanin g ’1 dediginden dolay1 8 parc¢anin da 3 pargasini taramistir. 3 parga 300

lira, toplamda 14 parca oldugundan dogru sonug olan 1400 lira cevabin1 dogru olarak

bulmustur.
SONUC ve ONERILER

Matematiksel modellemenin matematik egitiminde yeri ve onemi bir¢gok matematik
egitimcisi tarafindan vurgulanmaktadir (Gravemeijer ve Doorman, 1999; Lesh ve Doerr,
2003; Lingefjard, 2006). Arastirmada matematik 6gretmeni adaylarinin kesirlerle ilgili
gercek hayat problemlerini ¢6zmede modelleme becerilerinin her problem igin yeterli
diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Adaylarin yaklasik %60°1 6zellikle kalan verilip biitlini
bulma problemlerini modellemede yetersiz olduklar1 gézlenmistir. Ayrica bir biitiiniin
belli bir oranmin kalaninin belli bir oranint bulmada; verilen oranlarin paydalari
birbirinin kat1 oldugunda adaylarin %70’i modellemede basarili olmasina ragmen, eger
verilen oranlarin paydalari birbirinin kati degilse basari oranin %30’lara distigi

goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki 6neriler getirilmistir.

e  Matematik 6gretmeni adaylarinin modelleme becerilerini gelistirmeye yonelik
matematiksel modelleme etkinliklerine iiniversitedeki miifredat programinda

daha fazla yer verilmesinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

e Ayrica kesirlerle ilgili gercek hayat problemleri olusturulurken o&zellikle
verilen oranlarin paydalarinin  birbirlerinin  katlar1 olmayacak sekilde
problemlere daha fazla yer verilerek bu tiir problemlerin modelleme

yontemiyle ¢oziimlenmesi adaylara kavratilmalidir.
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SUMMARY

Modeling refers to the process of defining and describing events or arranging problem
situation in mind, and forming and using different schemes and models when one
encounters a problem situation (Lesh & Doerr, 2003). It is considered important to
determine modeling skills used by prospective teachers in the problem-solving process.
This is because; modeling has a big influence on conceptual understanding of the
subjects by students. It is known that learning by doing and experience and use of
audio-visual techniques have positive effects on understanding and remembering of
subjects. According to Hickman (1985), the most important point in mathematical

modeling process is having the modeling skill and understanding the process.

It is a common opinion that one of the mathematics subjects considered difficult by
primary school students in Turkey is the fractions. Teaching and learning of the
operations related to fractions is deemed significant for mathematics education (MEB,
2005). It is emphasized that general error in teaching of the fractional numbers is to
have students start to make calculations without having sufficient background to be
used during such operations (Aksu, 1997; Mack, 1990). In this case, rules about the
fractions can be easily made the focus of learning. Thus, an artificial success can
emerge through transient memorized information.

In the present study, survey model was employed in order to demonstrate an existing
situation. The survey model is a research approach that aims to describe and define a
situation which existed in the past as it was, or a situation which exists currently as it is.
The survey model includes observation, recording, detection of the relationships

between events, and generalizing over controlled constant relationships.
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Research data were obtained from open-ended questions containing 5 real life problems
about the fractions, which were developed by the researchers. The prospective teachers
were requested to solve these problems through modeling. The prepared questions were
finalized in accordance with the opinions of two field experts. Data were collected in
written from prospective teachers at the end of the spring semester of the 2011-2012

academic year. Prospective teachers were given one hour to answer the questions.

It was seen that prospective mathematics teachers did not have sufficient modeling skill
levels for every problem in the process of solving the real life problems about the
fractions. It was observed that approximately 60% of the prospective teachers were
incompetent especially in modeling the problems where the remainder was given, and
the whole was asked. In addition, it is seen that 70% of the prospective teachers
succeeded in modeling the problems where a particular ratio of the remainder of a
particular ratio of a whole was asked when the denominators of the fractions given
were multiples of one another, but just 30% of the prospective teachers succeeded if the
denominators of the fractions given were not multiples of one another. Based on the

research results, the following recommendations are made:

e University curricula should give more place to mathematical modeling
activities aimed at improving modeling skills of prospective mathematics

teachers.

e The problems where the denominators of the fractions are not multiples of one
another should be given more place when forming real life problems about the
fractions, and the students should be made to comprehend how to solve these

problems through modeling method.



