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OZET

Bu aragtirmanin amaci, yaratici diigiinme yontemine uygun olarak tasarlanmis Ogrenme
ortamimin, Ogrenci akademik basar1 ve basarmmin kalicihgina etkisini  belirlemektedir.
Arastirmada, on test- son test kontrol gruplu gercek deneme modelinde yiiriitiilmiistiir Arastirma,
2009 — 2010 Egitim — Ogretim yilinda Ankara Noterler Birligi ilkogretim okulunda Fen ve
Teknoloji ~ dersinde, “Canlilarin  diinyasimi ~ gezelim, tantyalim”  iinitesi  iizerinde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin  ¢aligma grubunu 4. swifia 6grenim goren 20 dgrenci
olusturmaktadir. Bu 6grenciler icerisinden yansiz atama kuralina uygun olarak onar kisilik deney
ve kontrol grubu olusturulmugstur. Arastirma verilerini toplamak icin fen ve teknoloji basar testi
kullanilnugtir. Deney grubu ile yaratict diisiinme yontemine uygun olarak tasarlanan égrenme
ortaminda 6grenme-ogretme etkinlikleri gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise diiz anlatim
yontemine uygun olarak klasik tahta tebesir (Geleneksel oOgretim) ortaminda ogretim
gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler SPSS paket programi kullamilarak analiz edilmistir.
Istatiksel analiz teknigi olarak tek faktor iizerinde tekrarll Slciimler icin iki yonli ANOVA
kullanilnugtir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir. Arastirma sonunda yaratici diigiinme
ogrenme ortaminda ogrenmelerini  gerceklestiren deney grubu dgrencilerin  akademik
basarilarimin, 6gretmen merkezli 6grenme ortaminda gergeklestiven kontrol grubu dgrencilerine
gore daha basarili olduklar: gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Yaratict diisiinme, Ogrenme ortami, Fen egitimi

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the effect of learning environment designed for
creative thinking method on student academic achievement and the retention of the success.
Research was conducted with pre-post test and the control group of the actual experimental
design. Research was held on the Science and Technology course and in the unit of " watch the
world of living things to know’” in 2009 - 2010 academic year - in Primary school of the Notaries
Union in Ankara. The study group consists of 20 students of the 4.grade. In this assignment the
students’ test and control group were repaired according to the rule in which experimental and
control group of ten students were chosen randomly. Science and technology achievement test
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was used to collect the research data. With the experimental group, teaching-learning activities
were held on the learning environment designed in accordance with the method of creative
thinking. In the control group, in accordance with straight narrative method, the classic board
chalk teaching (traditional education) was held. The data obtained were analyzed by using SPSS
package 15.00. as Statistical analysis technique, two-way ANOVA was used for single-factor
repeated measures. .05 of significance Level was accepted. At the end of the Research, academic
achievement of students of experimental group who learnt about creative thinking learning
environment was observed to be more successful than the control group students performing on
teacher-centered learning environment.

Keywords: Creativity, Creative thinking, Teaching environment, Science education
GIRIS

Yakin bir tarihe kadar yaraticilik {istiin becerilere sahip bireylere has gizil bir gii¢ olarak
algilanirken, giiniimiizde diinya {izerinde var olan biitiin bireylerin sahip oldugu bir
diisiince bigimi olarak algilanmaktadir. Yaraticilik, her alanda duyussal ve diisiinsel
beceriler olarak algilanmasina ragmen kesin bir tanim1 yoktur. Yaraticilikla ilgili olarak
tanimlar daha ¢ok yaraticiligin karmasik bir diisiince bigimi oldugu ydniindedir.
Yaraticilik, mevcut bilgilerin aralarindaki iligkilerden yararlanarak yeni bilgiler
iretmedir (Soylu, 2004). Yaraticilik ve yaratici diisiinme ayni anlama gelmemesine
ragmen birbiri yerine kullanilabilen iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oysa
yaratict diisiinme daha ¢ok zihinsel etkinlikleri, yaraticilik ise hem zihinsel hem de

performansa dayali etkinlikleri ¢cagristirmaktadir (Demirel, 2005).

Yaraticilik, var olan kaliplarin disina ¢ikmayr Ongoriir. Bazi zamanlar giinliik
hayatimizda yasadigimiz bir sorunu ¢ozmek igin bile olagan kabul edilen fikirlerin
disina ¢ikmak gerekir. Sanatgilar, bilim adamlari, dahiler, iistiin yetenekli bireyler,
yaraticilig1 yiiksek olan bireyler olarak algilanmaktadirlar. insanin yaratmasi, var olanin
yeni adaptasyon ve kombinasyonlarim iiretmesi veya degistirmesi ile olur. Insanlar bir
sey karsisinda heyecanlandigin da, merak duydugunda kendiliginden ortaya ¢ikar.
Bunlar 6grenilmis davramslar degildir. Ogrenilmis davramslar1 daha az oldugu igin

cocuklarda yaraticiligl gézlemlemek daha kolaydir. Yaraticilik kavram ile bir bireyin
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var olan kaliplardan kurtulmasi, ayrilmasi veya farkli olmaktan korkmamasi kastedilir

(Saban, 2002).

Yaraticililk  bireyin  dgrenme  yasantis1 sonucunda  Ogrendiklerini  birbiriyle
iligkilendirerek kargilastirdigi bir sorunu ¢6zebilmesi; bu iligkileri kullanarak ortaya
yeni 6zgilin bir diisiince ya da iiriin koyabilmesi olarak agiklanabilir (Giileryiiz, 2000;
165). San (2001)’a gore; ‘Yaraticilik her bireyde var olan ve insan yasaminin her
boliimiinde bulunabilen bir yeti, glinlik yagamdan bilimsel ¢aligmalara dek uzanan
genis bir alani igine alan siiregler biitiinii, bir tutum ve davranig bigimidir.” Yaraticilik
cagrimsal ve idelestirici anlatim diizgiinliigii, 6zgiinlik, uyumlu ve dogal esneklik
mantiki degerlendirme yapabilme yetenegi gibi davranig ve diisiince bigimidir

(Giileryiiz, 2000; 165).

Hiimanist yaklagima gore yaraticilik insanin pozitif yonleriyle ilgilenir. Bu goriise gore
insan yaraticilik giiciiyle dogar. Bireyin toplum tarafindan kabullenmesi, kendi ve
diinyas1 ile barisik olmasi, insana insan oldugu i¢in deger vermesi yaraticilik
ozelliklerini desteklemektedir (Yavuz, 1999). Davraniscilara gore yaraticilik nitelikli
6gretinin sonundaki somut iiriindiir. Siireg ile ilgilenmezler. Yaraticilik bireyin ¢evre ile
etkilesmesi sonucunda gelisebilir. Davraniggr yaklasim g¢evre diizenin uyaricilarla ne
kadar ¢ok artirilirsa yaratici diisiincenin de bu ortamdan etkiyecegini belirtmektedirler.
Biligsel gelisim kuramcilarina gore yaraticik ile Piaget’nin zihinsel gelisim basamaklari
arasinda yakindan iliski vardir. Bu yaklasimi savunanlar araticilifi es anlamli veya zit
anlamli diigiinmek, bilgileri diizenlemede akilcilik, problem ¢dzmede esneklik ve
sonucta meydana getirilen {irlindeki 6zgiinliik olarak tanimlanmaktadir (Dogan, 2009).
Gestaltcilar daha ziyade yaraticilik yerine “Uretgen Diisiince” ve “Sorun Cdzme”
kavramlarin1 kullanmaktadirlar. Whertheimer, yaratict iiretken diisiince bigimini stirekli
ve devamli kullananlar1 toplumun {istiin yetenekli kisileri olarak tanimlamaktadir. Bu
kisiler olaylarin esasini ararlar ve yapisal gerceklere yoneliktirler. Diisiincede zihinsel
yetenekleri merkezilestirip, yeniden oOrgiitlerler ve tekrar merkezilestirirler (Aslan,
1994).
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Sonug olarak yaraticilik ile ilgili tanimlar, ekollere ve yaklasimlara gore farklilik
gosterse de ortak kavramlar bulunmaktadir. Genis anlami ile yaraticilik, var olan
kaliplar1 yikmak, bagkalarinin yasantilarina agik olmak, alisilmislarin digina ¢ikmak,
yeni yollar kesfetmek hayata farkli perspektiflerden bakmak, bilinmeyenlere ilgili
davranmak merak etmek, empoze edilmis disiince ¢izgisini kirmak ve yeni bir diistince
¢cizgisini ortaya koymak, belirli bir problem i¢in degisik alternatif ¢6ziimler getirmek,
bagkalarinin izledigi yoldan ¢ikmak, baska seylere yol acan yeni bir sey bulmak, yeni
bir iliski kurmak veya var olan diisiinceler arasinda iliski kurmak, yeni bir diisiince
ortaya koymak, bilinmeyen yeni bir teknik veya yontem icat etmek veya eklemeler
yapabilmektir. Cocuklar1 yaratici olmaya tesvik etmek ¢ok Onemli bir 6grenme
hedefidir. Bu hedefi gergeklestirmek igin Ogretmenlerin yeterli derecede ¢aba
harcamalar1 gerekmektedir. Yaraticilik, bir toplumun gelismesinde ve kalkinmasinda
onemli rol oynamaktadir. Bunu gerceklestirmek icin Ogretmenlerin yaraticiligin ne

oldugunu ve nasil gelistirilecegini bilmeleri ve titizlikle uygulamalar1 gerekmektedir.

Yaratic1 diisiinme ve yaraticilik ayni anlama gelmemesine ragmen birbiri yerine
kullanilabilen iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oysa yaratict diisiinme daha
¢ok zihinsel etkinlikleri, yaraticilik ise hem zihinsel hem de performansa dayali
etkinlikleri cagristirmaktadir. Yaraticilik daha kapsayici bir kavramdir. Yaratici
distinme daha 6nce yapilmamis diisiiniilmemis, aralarinda iliski kurulmamis nesneler
ya da diislinceler arasinda iligski kurulmasidir. Zeka kavrami, 6rnegin, yaraticilik gibi
tanimlanmasi ve dl¢lilmesi zor bir kavramdir. Zeka kimileri tarafindan “testlerin 6l¢tiigii
nitelik” olarak tanimlanirken, kimilerine gore “bireyin Ogrenme giicii” olarak
tamimlanmaktadir ( Saban, 2005). Ozden (2000: 108), yaraticilik ve zeka iliskisi ile ilgili
olarak, “Ustiin beyin giici ve yaraticilik arasindaki iliskide bir esik noktast
bulunmaktadir. Yani belli bir zeka seviyesine kadar olan ¢ocuklar daha yaratict olmakta
(120 1IQ), ancak o zeka diizeyi asildik¢a, zeka ve yaraticilik arasindaki iliski neredeyse

sifir noktasina diigmektedir.” demistir.
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Arastirmacilar; yiiksek diizeyde zekanin, yiiksek diizeyde yaraticiligi garanti etmedigini,
yaraticilikla zeka arasinda pozitif ancak diisiik bir korelasyon oldugunu, daha zeki bir
bireyin daha yaratici birey anlamina gelmedigini ortaya koymaktadir(Sungur, 1992).
Birgok arastirma sonuglarina gore; zeka ve yaraticilik arasinda yiiksek bir korelasyon
bulunmus olmakla beraber bu iligskinin mutlak olmadigi da belirtilmistir. Yaraticilik igin
belirli bir zekd diizeyine sahip olmak gereklidir; ancak yiiksek yaraticiliga sahip bir
Kisinin yiiksek diizeyde bir zekd seviyesine sahip olmasi gerekmez. Sag ve sol beyin
islevleri kesin ¢izgilerle birbirinden ayr diisiiniilmemelidirler. Okul 6ncesinde ¢ocuklar
her seyi sorgulayarak merek ederek arastirarak 6grenirken, okula basladiktan sonra ise
cocuklarin  6grenmesi belli kaliplar igerisine hapsedilmekte ve ¢ocuklar

smirlandirilmaktadirlar. Bu sebepten dolay1 yaraticilik yillar i¢cinde kérelmektedir.

Egitim sisteminde ya da ogretmenlerin aklinda ki, ¢aliskan, akilli ve ya zeki 6grenci
portresi belli tabularda oldugundan dolay1 bazen yaratici 6grencilerin géz ardi edilmesi
kacimilmaz oluyor. Ogretmenlerin &grenci tercihleri genellikle yaratici &grencilerin
kisilik 6zellikleriyle uymadig: i¢in bdyle bir sonug¢ ortaya ¢ikmaktadir. Sonug olarak
yaraticilikla zekd arasinda mutlak bir iliskinin bulunmadigi, yaraticiligin ortaya
¢tkmasinda zekanin sadece bir basamak oldugu soylenebilir. F. Paul Torrance, 1Q
testlerinden elde edilen puanlarla istiin yetenekli bireylere uyguladigi yaraticilik
testlerinden elde edilen puanlarin birbirini tutmadigini, aralarinda ¢ok fazla bir iligki
olmadigint bulmustur. Torrance’nin ifadesine gore; bu bulgular tiim IQ testleri i¢in
gecerlidir. 1Q testleri ¢oztiimlendiginde, deneklerin, temel olarak; bellek, degisik

diistinceyi ilgilendiren ve bilis diizeyi islevleri tizerinde durduklari kesfedilmistir.
Yaratia Kisilik Ozellikleri

Yaraticilik ve kisilik 6zellikleri arasindaki iliskiyi saptamak i¢in yapilan arastirmalar
incelendiginde; yaratici Dbireylerin, ortak ve belirgin, kisilik 6zelliklerine sahip
olduklarin1 gérmekteyiz. Fakat bunun yani sira literatiire baktigimizda, yaraticilik ve
yaratict bireylerin kisilik 6zellikleriyle ilgili, birbirini destekleyen veya ters diisen,
bilgilere rastlamak miimkiindiir. Bu sebepten dolayi, her 6zelligin, her yaratici bireyde

var olamayacagimi belirtmek gerekmektedir.
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Yaratic1 diisiinme ve yaraticiliga agiklik getirmek iizere, toplumda yaraticiliklart ile
sivrilmig insanlarin bazi ortak ozellikleri ortaya ¢ikarilmistir. Yontar’ a gére yaratict
insan; diger insanlara gore bagimsizca hareket ederek, konular ile ilgili ¢ok ¢aligsan
insanlardir. Yaratict insanlar, kendi diisiinme 6zelliklerini bilip, bu 6zellikleri denetim
altina almada ve yonlendirmede sorumluluk gosterirler. Yaratici bireyler, daha az
yaratict bireylerle karsilastirildiginda, zeka seviyeleri ya da akademik basarilari
acisindan bir stiinliik sergilemezler. Yaratici kisilerin kendilerine ve topluma faydalari,

caligkan, uyumlu, itaat eden ve not pesinde olanlardan daha fazladir (Ozden, 2000).

Torrance (1962), birgok c¢alismay1 inceleyerek, iist diizey yaraticilik yetenegine sahip
bireyleri, daha az yaratici olan bireylerden, birbirine zit ve celigkili sifatlar ve
nitelemelerle ayirmustir. Yaratici kisilerin kendileri hakkindaki imajlar1 buluscu, kararli,
caliksan, bagimsiz, bireysel ve sevkli gibi 6zellikler igerir. Yaratici olmayan bireylere
oranla, daha yiiksek diizeyde bir 6z benimseyis gosterirler. Daha ¢ok ice doniiktiirler.
Baskalar ile olan iliksilerinde geleneklere uymazlar. Asi, diizensiz ve gosterisci olup
gozlemci roliine biirinmeye egilimlidirler. Risk alabilen girisken kisilerdir. Bu Kkisiler,

ayni zamanda iyi bir s6zel akicilik ile dikkatleri gekerler (Ozden, 2000: 110).
Yaraticith@in Gelismesi Oniindeki Engeller

Algisal Engeller: Problemin farkina varamama, problem alanmi fazla daraltma,

kavramsal bilginin yetersizligi, gbzlem becerisinin yetersizligi, iligkileri gérememe,
degerlendirmede kullanilacak olgiitleri segememe ve sebep sonug iliskisini

algilayamama gibi 6gelerdir.

Duygusal Engeller: Hata yapma veya elestirilme korkusu, diisiinme esnekliginin

olmayisi, tez canlilik, goriisler iizerine detayli diisinmeme, sabirsizlik, hemen sonuca
ulagsma istegi, denetim korkusu, bagimlilik, Onyargili olma, kendine giivensizlik,

basarma korkusu, motivasyon azlig1 gibi 6gelerdir.

Kiiltiirel Engeller: Ogrenilen toplumsal aliskanliklari, toreleri kiiltiirel engeller arasinda

sayabiliriz. Farkli kiltiirler kimi konularda yaraticiligi 6zendirirken, Kimi konularda da

yaraticilig1 engellerler.
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Ogrenilmis Engeller: esyalara ya da olaylara kalip anlamlar verilmesi, esyalar1 belirli

bir tarzda kullanmaya alisma, fobiler ve tabular bu engellerden kabul edilebilir.

Yiiklii Program Engelleri: Bir 6gretim programinin belirli bir zamanda tamamlanmasi

zorunlulugu veya konularin iist iiste y1gilimi da yaraticiligi 6nleyebilmektedir.

Gerilim (Stres):Stresin degisik formlari olan asir1 endise ve heyecan da diisiinmeyi
engelleyen Onemli etmenlerden biridir.’Ben bunu yapamam’, ‘Ben caliskan biri

degilim’ gibi anlayislar diisiinmeyi engeller.

Bu tiir mekanizmalar1 tekrarlaninca bir siire sonra zihnin aligkanligi haline gelir ve
elestiriyi engeller. Dahasi, birey kendi eylemlerinin sonucunu kabullenmez ve hatay1

bagkalarina yiiklemeye caligir.

Egitsel engeller: Egitim diizeyi yiikseldigi 6l¢iide yaraticiligin diizeyi de en iist noktaya
kadar artig_gostermekte, bundan daha ileriki bir formal egitim basariy1 diisiirmektedir.
Yasamlari_boyunca yanilma ve basarisizligin tehlikelerini 6grendiklerinden, fazla egitim
almis insanlar daha az yaratici olurlar. Aragtirma ve yaraticilikta yiizlerce kez hatta

binlerce kez yanilma, bir kez basar1 vardir ( Sungur, 1997).
Yaratie1 Ogretim Stratejileri

Stenberg ve Williams’a gore (1996),6grencilerdeki yaraticiligin - gelistirilmesinde
kullanilabilecek belli 6gretim teknikleri s6z konusudur.Cizelgel’deki gibi siralamak

miimkiindiir.(Saban:2005)

On-gerekler +  Yaratici bir rol modeli olmak
*  Kendine giiveni inga etmek

*  Varsayimlari sorgulamak

*  Problemleri yeniden tanimlamak
Temel Teknikler »  Fikir tiretimini cesaretlendirmek

» Disiplinler aras1 bir yaklagim izlemek

*  Yaratici fikir/iirlin i¢in yeterli zaman tanimak
Ogretim Tipleri *  Yaraticilig1 degerlendirmek
*  Yaratici fikirleri ve tirtinleri takdir etmek
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*  Mantikl riskleri cesaretlendirmek

»  Belirsizlige kars1 toleransli olmak
Engellerden Sakinmak » Hatalara izin vermek

*  Engelleri tanimlamak ve agsmak

* Kendinden sorumlu olmay1 gretmek
Karmagik Tekniklerin ise »  Kendini kontrol etmeyi 6gretmek
Kosulmasi *  Biiyiik ddiilii ve kivanci ertelemek

*  Yaratici insanlarin profilinden yararlanmak
Rol Modellerini Kullanmak +  Isbirligine dayali yaraticihig: gelistirmek
»  Baskalarinin goriis agilarini hayal etmek

*  Cevresel uyumun farkina varmak
*  Heyecani yakalamak

Yaratic1 Cevreyi Arastirmak *  Giideleyici ¢evreleri aragtirmak
*  Gigli yanlarin ige kosulmasi

Uzun Dénem Perspektifini *  Yaratici bir birey olarak gelismek ve ilerlemek
Korumak »  Bagkalarma da yaratici olmay1 6gretmek
Yaraticihk Egitimi

Egitim sistemlerine yonelik en sert elestiri “yaraticilik eksikligidir”. Rogers’a gore
“Egitim, tutucu, kaliplagmis; bagimsiz diisiinen, yaratici ve Ozgiin olmaktan ¢ok
egitimini tamamlamig bireyler yetistirmektedir. Torrance’a gore (akt. Sungur, 1997)
okul sistemini gelistirmek icin, okul yoneticisinin yerine getirmesi gereken bir takim
gorevler vardir. Bunlar:

1. Okuldaki diger yoneticileri ve dgretmenleri yaratict diisiinceye saygi gosterdigine
inandirir.

2. Okul ¢alisanlarinin ve 6gretmenlerinin diisiincelerini almak i¢in diizenli sistem
gelistirir.

3. Okul sisteminde onur duygusunu gelistirir.



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Sayt 3 (2011) 675-705 683

Fikirlerin kaderci olmaksizin denenmesini saglar.
Aragtirma igin firsat ve kaynaklar saglar.
Okul sorunlarini kurallara baglamaz.

Kendi fikirlerinin uyulmasi i¢in zorlamaya basvurmaz.

e R A

Diger fikirlere deger verir; sistem i¢inde 1raksak diisiinme yetenegine sahip olanlar
i¢in yer bulur.

9. Ogretmenlere fikirlerini denemeleri igin parasal olanaklar saglar.

10. Uzun vadeli planlama i¢in siirekli programlar yonetir.

11. Ogretmenler icinde gercekten yaratic olanlari agiklamaktan kaginir.

12. Ogretmenlere yeni fikirler iizerinde calimsak ve onlar1 sinamak icin zaman verir.

13. Egitimin her yoniinde bir c¢ekicilik bulur; baksa ilgi alanlar1 ile de kendi
yeteneklerini gelistirir.

Sungur (1992)’a gore “Yaratict olmayan birey yoktur. Sadece az ya da ¢ok kenetlenmis,
engellenmis, dondurulmus ve uzun veya kisa siireli egitime gereksinmesi olan bireyler
vardir”. O halde yaraticilik egitimi yoluyla bireylerde var olan yaraticilik kabiliyeti aktif
hale getirilebilir ve gelistirilebilir. Yaraticiligin egitim yoluyla gelistirilebilecegini
ispatlamaya yonelik arastirmalar yapilmustir. Cesitli egitim programlari smanmuistir.
Bunlardan birisi Torrance ve Safter’ in yiiksek 6gretim yapan 6grencilere uyguladigi bir
yaraticilik egitimi programidir. Bu programin uygulanmasindan sonra yaraticiligin
gelistirilebilecegi ve bunun yaninda sosyo — psikolojik ve bilisel degiskenlerden
yaraticiliin etkilendigi goriisiine vartlmistir (Arslan, 1994: 58). Hemen hemen biitiin
derslerde kullanilabilen resim, sekil ve semalarla renklendirilebilen, mini fikra ve
diyaloglarla 6grenciyi hem eglendiren hem de motivasyonunu saglayan etkinlikler,

kalic1 ve etkili 6grenmede 6nemlidir.
Yaraticilhik Egitiminin Amaclari

Temel insan haklar1 agisindan ve iilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hayatindaki
etkileri diisliniildigiinde her seviyedeki egitim kurumunun &grencilerdeki yaratici

potansiyeli ortaya c¢ikarmaya ve gelistirmeye yonelik programlar hazirlamast bir
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gereklilik olmaktan o6te bir zorunluluktur.(Ozden.2009). Egitimin amaci, diger
kusaklarin yaptiklarini yineleyen degil, yeni seyler yapabilme yetenegi olan insanlar
yetistirmektir. Piaget’ye gore yaratici, buluscu, kesifci insanlar denetleyici bir kafaya
sahip olan ve kendilerine sunulan her seyi oldugu gibi kabul etmeyen insanlardir

(Sungur, 1997).

Yaraticiligr gelistirmek i¢in hazirlanan bir egitim programinin amaglari; yaraticilik
bilinci ve yaraticilik tutumlarinin kazanilmasi, yasatici diisiinceyi kazandiracak 6grenme
yasantilarinin  hazirlanmasi, yaraticilik = siirecinin  anlasilmasi, yaratict diisiinme
tekniklerinin Sgretilmesi olmalidir (Ozden, 2009). Yaratict diisiinme becerisinin
gelistirilmesi, ilkogretimden tiniversiteye kadar biitiin egitim kademelerinde 6nemli bir
amag olarak gorillmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan ilkogretim
programlarinda, yaratici diigiinme becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB,
2004). Davis ve Rimm (1989) okuldaki yaraticilik egitiminin yedi amacindan

bahsetmektedir;

e  Yaraticilik bilincinin ve yaratict tutumlarin gelistirilmesi

e  Yaraticilik konusunda bilgilendirmek

e  Yaratic1 6gretim etkinlikleri sunmak

e  Yaratici sorun ¢6zme yetenegini giiglendirmek

e  Yaratici kisilik 6zelliklerini kuvvetlendirmek

e  Yaratici diistinme tekniklerini 6gretmek

e Yaratic1 yetenekleri gelistirecek alistirmalar sunmak (Ozden, 2009).

Egitim ortam1 6grencilerin kendini rahat hissedebilecekleri, bir problem oldugunda onu
anlaylp problemin farkina varmasina, denenceler kurmasimna firsat verecek sekilde
diizenlendiginde &grencilerin bu tir tutum ve davranislari ortaya koymalari

kolaylasacaktir.
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Yaratic1 Egitimin ilkeleri

Yaraticilik degisik bilgi birikimini kullanarak ortaya yeni ve 0zgiin iiriin koyma
eylemiyse, genel anlamda c¢ocugun yaratict egitim ilkelerinden yaralanacagi
soylenebilir. Torance’nin degisik zamanlarda yaratici egitimle ilgili olarak yaptig:

calismalari, asagidaki bagliklar altinda ele alabiliriz:
Yaratici diigiincenin énemi

Cocuklara kii¢iik yaslarda diisiincenin degerinin ve dneminin 6gretilmesi, bu konuda
diislincelerinin yazdirilmast gibi etkinliklere yer verilmelidir. Cocuklarin hayal giicii
gelisirken, belli alanlarda da somutlasabilir. Deftere yazilan diisiinceler gelecege iliskin
projeler olabilirler. Tiyatro oyunlari, aykirt 6ykiiler, degisik resim ¢izimleri yapilabilir.

Bu anlamda egitimde yaratici diisiincenin ¢ok 6nemli bir islevi oldugu s6ylenebilir.
Swnifta yaratici iklim olusturma

Smif ortami hosgorii ve giiveng dayali olmalidir. Cocugun yanlis olursa azarlanirim,
smif ortaminda desifre edilirim korkusunun olmamasi gerekir. Bu korkunun olustugu
yerde kimse yeni bir seyi denemek istemez. Farkli seylerin yapilmasi yanlis yapma
hakkiin bulunmasi, farkliligin ve yeniligin aranmasi yaratici sinif ikliminin 6zellikleri

olarak ileri stirtilebilir.
Basmakalip ¢alismalardan kaginma

Ogrenciler bir ¢icegin, bir evin resmini ¢izerken, bunlarla ilgili bir siir, tekerleme
sOylemede serbest ve Ozglr olmalidirlar. Aym tiir c¢aligmayr tekrarlamaya
zorlanmamalidirlar. Haydi evle ilgili siir yazalim derken hep ayni ev sirini deneme,
yaraticiligi gelistirmez. Farkli bir siir yazmaya calisalim, sdzciikleri degisik bigimde

nasil kullanabiliriz sorusuyla basmakalip ¢aligmalar asilabilir.
Nesnelere, diistincelere 6zendirme

Kiiciik ¢ocuklarin gordiigii nesneleri eline alip dtesini berisini yoklamasi hos goriilmeli,
cocugun goérme, anlama meraki, tiiretme yetenegi bu davranmiglarla bigimleniyor.

Cocugun nesneleri ellemesi, onu kesfetmesi igin incelemesi, kesifle ilgili sorularin
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sorulmast olduk¢a Onemlidir. Cocugun bir saati eline alip incelemesi, bir oyuncagi
evirip ¢evirmesi, onlara ait sorular sormasi desteklenmeli, 6grenci bu konularda

kiskirtilmalidir.
Yaratici siire¢ konusunda bilgi verme

Ogrenci velileri, dgretmenler, egitim psikologlar1 dgrencilerin yaratic1 yeteneklerinin
azlig1 ya da yoklugu konusundaki korkularini giderirken, yaratici becerilerin hangi
kosullar altinda olustugunu ve gelistigini, nasil ise kosulacagi konusunda gerekli
bilgileri vermelidir. Yaraticilik konusunda 6nce 6grenme ihtiyacinin olusturulmasi,
o6grenmeye kisilerin gilidiilendirilmesi, 6grenme coskusunun olusturulmasi gerekiyor.
Elbette her dgrenme baslangicinin sikici olabilecegi de g6z ardi edilmemelidir. Sonra
ihtiya¢ duyulan konu lizerinde degisik diizeyli ¢alismalar yapilmalidir. Bu ¢alisma ¢ok
sistematik olmayabilir. Caligma siirecinde birey yeni tesadiiflerle karsilasabilir. Calisma
sonunda ulagilan bilgiler, tesadiif edilen ilginglikler ortaya konmalidir. Daha sonra da
ortaya konan ¢oOziimler, okuyarak var olan ¢6ziim yollarina bakilarak goézden
gecirilmeli, gerekli ayiklanmalar yapilmalidir. Torance ve Osborn’un yaptigi
arastirmalarda yaratici siirecin ogretildigi  siiflardaki 6grencilerin  §gretilmemis

smiflardan daha basarili olduklarini gézlemisglerdir.
Diisiinceleri gegerlilik sitnamasinda gegirme

Egitimin amaglarindan biri de verilen bilgilerin yasamda ise yararliliginin ve
gecerliliginin sinanmasidir. Yeni diisiinceler liretme; tiretilen diisiince degisik acgilardan
ele alinarak tartisilmali, en iyi ¢6ziim yolunu cocugun kendisi bulmalidir. Bu tiir

calismalara ilkdgretim ti¢iincii sinifta baglanabilir.
Yeni goriisleri hosgorii ile karsilama

Yaratic1 diisiinceyi dikkate alan, onu egitim O6gretimin ayrilmaz bir parcasi haline
getiren Ogretmen, sinif ortaminda farkli diislincenin tartisilmasini saglamali; yaratici
kisinin disiincelerini hos gorebilmelidir. Yaratict kisiligi olan bireyler aligilagelmis
kavramlarin disina c¢ikabilir, yeni kavramlar ve yollar deneyebilirler. Toplumun

normlarina herkesin uymasini zorlamak gereksiz ve verimsiz olabilir. Degisik alandaki
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yaraticilarin trettikleri diigiinceler elestiri kapsamina alinarak genis bir hosgorii ortami

saglanabilir.
Saheserlere karst olusan asirt saygi ve korkuyu giderme

Ust diizeydeki yaraticilarin eserleri ulasilamaz, erisilemez diisiincesini yaymak; onlar
otoriter bir konuma koymak, yaratict diisiincenin 6niindeki engellerden birisi olarak
goriilebilir. Smif ortaminda 6gretmenler bu kisilerin ¢alismalarin1 6grencilerle birlikte
degerlendirebilirse bu baski, korku duygusu dagilabilir. Degisik tablolar, romanlar,
¢ocuk kitaplari. Oyuncaklar vb ¢alismalar konunun kavranmasi agisindan ele alinarak
elestirel olarak degerlendirilebilir. Ogrenci de bu agilan alam kendisine ait bir kulvar

olarak kullanmak isteyebilir. Bunun igin:

Tim bireylerin kendi diizeylerinde yaratici olduklari unutulmamali,
Baskas1 6nceden yapmis olsa bile, esin kaynagi cocuk i¢in yaraticilik baslangici olabilir,
Zor ¢oziilen ya da ¢dziilemeyen bir problemde yeni yollar denenmeli,

Yaratic1 diigiincede akla gelebilecek biitiin aykir1 diisiinceler, ters olasiliklar gézden
gegirilmelidir.

Ogrencinin kendi istegiyle baslattigi calismalar: destekleme

Yaratici ¢ocuklar kendi kendilerine degisik islere baglayabilirler. Derinlikleri gérebilme,
anlama meraki ve arastiric1 egilimleri her ¢ocukta bulunabilir. Ogretmenin ve ailenin
gérevi ¢ocugun bu egilimlerini canl tutmak olmalidir. Cok ayrintili denetim ve yol

acma Onerileriyle ¢ocuklarin ¢aligma hizi kesilmemelidir.
Yaraticih@ Gelistirebilecek Ogretmen Nitelikleri

Yaraticilik egitiminin, ger¢ek yasamda yaraticilik icin gecerli olup olmadig: tartisma
konusu olmakla birlikte, okulda yaraticiligin gelistirilebilecegine iligskin birgok kanit
bulunmaktadir. Cok yonlii diisiinme yetenegi gergek yasamdaki yaraticilik igin merkezi
bir 6neme sahiptir. Bu ¢ok yonlii diisiinme yeteneginin de bir¢ok egitim programiyla

gelistirilebilecegi gozlenmistir (Senemoglu, 1997)
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Son zamanlarda, sistemli bir sekilde kullanilan rehber 6gretmenlerin yaraticiligin
gelisimine yardim ettigi ortaya ¢ikmustir. Torrance (1986) tarafindan yapilan 22 yillik
boylamsal bir arastirmada, rehber dgretmenlerin, ¢ocuklarin yaraticilik ericilerin de
biiyiik farklar meydana getirdikleri gozlenmistir. Ozellikle diisiik gelir gruplarindan ve
azinlik gruplarindan gelen ¢ocuklar arasinda cok basarili yiiziicliler, piyanistler,
cerrahlar, matematikgiler, heykeltiraslar ¢ikmigtir. Blomm’a gore yaraticiligin
temellerinin atildigi yillar okuldncesi egitim ve ilkokul yillaridir. O halde gerek ana-
baba ve cocukla ilgilenen diger yetigkinlerin, gerekse Ogretmenlerin, ¢ocugun bu

yillarini iyi degerlendirmeleri ve yaratici nesillerin temellerini olusturmalar: gerekir.

Ogretmenlerin, dgrencilerde yaraticilig: gelistivebilmeleri icin hangi niteliklere sahip
olmalar: gerekir? Ogretmenler, cocuklar icin nasil bir etkilesim ortam: hazirlamali ki

onlarin yaratictligi gelisebilsin?

Ogretmenlerin ¢ocuklarda yaraticih@: gelistirebilmeleri icin, her seyden &nce
kendilerinin yaratici bir kisilie sahip, cocuklar i¢in uygun bir model olmalar1
gerekmektedir. Diger bir deyisle, 6gretmenler, akici, esnek ve orijinal bir diiginme
giicline sahip olmali ki ¢ocuklar1 yaraticiliga yoneltecek bir 6gretme-6grenme ortami
diizenleyebilsin ve yaraticiigin gelisimine rehberlik edebilsin. Ogretmenin sinifta
yaratict bir model olabilmesi i¢in 6ncelikle yaratici diisinmenin ne oldugunu tanimini,
orneklerini bilmelidir. Yaraticiligin 6geleri olan orijinallik, esneklik, akicilik,
anlamlandirma, ¢ok yonlii diisiinme, birlestirme gibi kavramlarin ne anlama geldigini ve
orneklerini kavramalidir. Boylece bu bilgiyi kullanarak c¢ocuklarda yaraticiligi

gelistirebilecek bir 6grenmeye kilavuzluk edebilir.

Yaratic1 diigiinme ve problem ¢6zme, rahat, eglenceli, keyifli, zaman baskisinda uzak
bir ortamda gerceklesir. O halde 6gretmen, Ggrenciler i¢in baskidan uzak, eglenceli
keyif aldiklari, rahat bir Ogretme-d6grenme ortamn hazirlayabilmelidir. Ozellikle,
cocuklarin ilgilerini, gelisim 06zelliklerini merkeze alan, 6grencinin etkinligine,
arastiriciligina problem ¢ézmesine 6nem veren, 6grenci kararlarin1 6n plana ¢ikaran
ilerlemecilik egitim akimina uygun bir program, ¢gocugun yaraticiligini besler. Boyle bir

program: hazirlama ve uygulamada &gretmen nitelikleri gok onem tasir. Ogretmen;



GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 31, Sayt 3 (2011) 675-705 689

Ogrencilerini tanimak, onlarin ilgilerine, gelisim 06zelliklerine ihtiyaglarina uygun
bireysellestirilmis programi diizenleyip uygulayabilmelidir. Bu durumda, 6gretmen
smifindaki 6grenci sayist kadar ¢esitlilikte etkinlik planlayabilecek bir yaraticiliga sahip
olmalidir. Ogretmen smifta demokratik bir ortam yaratmali; ¢ocuklar ilgi duydugu,
istedigi, kendini hazir  hissettigi bir dersle ilgili etkinliklere baslayip
siirdiirebilmelidirler. Karar biiyiik 6lciide Ogrenciye aittir. Ogretmen, ogrencilerin
Ozgiirce denemeler yapmalarina, olaganin disinda ¢éztimler bulmalarina firsat yaratacak

esnek 6gretme- 6grenme ortam diizenleyebilmelidir.
Soru — Yamt

Diisiinmeyi harekete gegirmede sorular ¢ok Onemli bir aragtir. Beyer(1998)
distindiiriici bir soru diislinmeye tesvik eden ve baska sorulara yol agan bir soru
olmalidir diye belirtmektedir. Boyle bir soru ogrencilerin terimleri tanimlamaya
denenceler kurmaya, ilgi aramaya, kontrol etmeye, c¢ikar yapmaya ve test
etmeye,sonuclart genellemeye yonelten bir sorudur. Sorularin hangi tiir diisinmeyi
saglayacagini dnceden diigiinmek gerekir. Asagida elestirel ve yaratici diigiinmenin

cesitli boyutlarin gelistirmeye yonelik sorular sunlar olabilir.

X3

*

Dikkat odaklayici sorular

Karsilagtirmali sorular

Acikliga kavusturma sorulari
Aragtirma-incelemeye davet eden sorular
Neden ve kanit belirtme sorulart

Acik uglu sorular

X3

*

R/
0.0

R/
0.0

R/
0.0

R/
0.0

Tartisma

Yaratic1  diisiinmeyle ilgili 6zel becerilerin gelistirilmesinde kullanilabilecek
yontemlerden biri de tartismadir. Bu yontem 6grencilerde zihinsel agidan etkin olmay1

gerektirir.
Simf f¢erisinde Yaraticihgin Gelistirilmesi icin Bir Teknik “Beyin Firtinas1”

Beyin firtinas1 bir probleme ¢oziim getirmek ve cesitli konularda fikir ve diisiince

iretmek i¢in kullanilan bir 6gretim teknigidir. Sayilar1 bes ile on iki kisi arasinda
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degisen gruplarin spontan sekilde tartigmalar1 seklinde gerceklesir. Onemli olan gok
sayida fikir ve diisiince tiretmektir. Fikirler iyi-kotli, dogru-yanlis, yargilamasindan
bagimsiz olarak {tretilir. Bir 6grencinin fikrinin diger Ogrencide baska fikirler
cagristirabilecegi varsayilarak cok sayida fikrin ortaya atilmasi esastir. Yani, fikrin

niteliginden ¢ok niceligi 6nemlidir.

Once problem segilir. Problemin soru seklinde ifade edilmesi diisiinmeyi kamgilar.
Gruplar olusturulur. Her grubun baskanit ve not tutucusu belirlenir. Grup bagkani
problem hakkinda olumlu bir ifade ile konuya girer. Daha sonra diger 6grenciler o
konuda akillarma gelen tiim diislinceleri siralar. Not tutan 6grenci biitiin fikirleri
kaydeder. Gerekirse 6gretmen gruplara yardim eder. Seans bitiminden, son 1 dakika
veya belli bir siire taninir. Arkasindan, grup ortaya ¢ikan fikirlerin degerlendirmesini
yapar. Her fikrin avantaj ve dezavantajlari goz Oniinde bulundurularak liste dnem
sirasina gore kiiciiltiiliir. Sonunda gruplar fikirlerini smifta dgretmenin liderliginde
tartigir. Rawlinson (1995), basarilt bir beyin firtinasi oturumunun alt1 agama oldugunu

belirtmektedir.

1. Konun belirlenmesi ve tartisilmasi,

2. Sorunun yeniden tanimlanmasi,

3. Yeniden tanimlanan sorunun kag sekilde ¢6ziilebileceginin sorulmasi,

4. Ismma turunun yapilmasi,

5. Beyin firtinasinin gergeklestirilmesi,

6. En akla gelmeyecek diigiincelerin iiretilmesidir.
Etkin beyin firtinas1 becerileri cocuklara ¢ok yararli olabilir. Ogrenciler beyin
firtinasinda ne kadar basarili olurlarsa karmasik, zor ve her tiirlii problemin iistesinden
gelebilirler. Yarati diiglinmenin desteklendigi bir sinif, arastirmaya deger veren bir
simftir. Ogrenciler yamttan ¢ok soru sormayi Ogrenirler. Bu sorularin iizerinde

diisiinerek cevap aralar.

Tim diinyada oldugu gibi, iilkemizde de geleneksel olarak tanimlanan ve genellikle
Ogretmenin aktifligine dayanan ve Ogrenciye kendi &grenmelerini kendisinin

gergeklestirmesi olanagini verme konusunda yetersiz kalan 6gretim yontemleri yerine,
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Ogrenciyi merkeze alan yontemlerin kullanilmasi gerektigi genis Olgiide kabul
gormektedir. Ogrencilerin bireysel yeteneklerini, zekdsmi ve yaratict diisiinme
becerilerini ortaya ¢ikarmak ancak bu tiir yontemlerle miimkiin olabilmektedir” (Alkan,
1995) ifadesinden de dgrenci merkezli bir takim yontemlerle bireylerin zeka ve yaratici

diistinme becerileri gibi 6zelliklerinde gelisme saglanabilecegi anlasilmaktadir.

Bilgi toplumunda bireylerin, bagimsiz bilgi pargaciklarina sahip olmalar1 degil, bu
bilgiler arasindaki iligkileri gorebilmeleri, bilgiyi diizenleyip yeni bilgiler iiretebilmeleri
ve Urettigi bilgiyi baskalariyla paylasabilmelerinin énemi vurgulanmaktadir (Erdem ve
Akkoyunlu, 2002:2-3). Bu anlamda, bilgi toplumunda, egitim yoluyla bireylerin,
yasamis olduklari sosyal ve kiiltiirel kosullart anlamalari, elestirmeleri, degistirmeleri,
egemen yapt igerisinde donistiiriici ve yaratict bireyler olarak yetismeleri
beklenmektedir (Kellner, 2002:126). Bunun icin, okullardaki egitim ve Ogretim
etkinliklerinin, bireylerin g¢evre ile siirekli ve etkin bir bigimde iliski kurarak, sorunlari
degisik agilardan goriip c¢oziimleyebilecek beceri ve aligkanliklart kazandirabilecek
nitelikte olmasi gerekmektedir (Sozer, 1996:20). Giinlimiiziin egitim ortamlarinin
gereksinimlerini biiyilk oranda karsilamasi ve 6grencileri aktif hale getirmesi yoniiyle
yaratict diislinme Ogretim ortaminin Ggrencilerin yaratict disiinme becerilerindeki

gelisme ve 6grenilen bilgilerin kaliciligi nasil olacagi, arastirilmasit gereken bir konudur.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 4. simf fen-teknoloji dersinde yaratici diigiinme
yontemine uygun olarak tasarlanmis olan 6grenme ortaminin, 6grenci akademik basari
ve basarmin kaliciligma etkisini belirlemektedir. Aragtirma genel amacina yanit

bulabilmek icin asagidaki alt amag olusturulmustur.

Yaratici digiinme Ogretim ortaminda Ogrenmelerini gerceklestiren deney grubu
ogrencilerinin basar1 puanlar1 (6n test, son test ve kalicilik) ile geleneksel gretim
yonteminin kullanildig1 kontrol grubu o6grencilerinin basar1 ve kalicilik puanlari

arasinda anlaml: bir fark var midir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Yaratici diisiinme ortaminin dgrenci basarisi ve bagarinin kaliciligina etkisini
incelemeyi amaglayan bu arastirma, 6n test- son test kontrol gruplu gergek deneme
modelinde yiiriitiilmistiir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni; yaratici diisiinme
yontemine uygun olarak tasarlanmis 6grenme ortamidir. Bagimli degiskeni ise
ogrencilerin akademik bagar1 ve basarinin kaliciligidir.. Aragtirmayi gergeklestirebilmek
icin yansiz bir sekilde deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubu ile
yaratici diisiinme yontemine uygun olarak tasarlanan 6grenme ortaminda 6grenme-
ogretme etkinlikleri gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise diiz anlatim yontemine
uygun olarak klasik tahta tebesir (Geleneksel 6gretim) ortaminda 6gretim

gerceklestirilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirma, 2009 — 2010 Egitim — Ogretim yilinda Ankara Noterler Birligi ilkogretim
okulunun da Fen ve Teknoloji dersinde, Canlilarin diinyasini gezelim, tantyalim iinitesi
iizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu 4. smifta 6grenim goren 20
ogrenci olugturmaktadir. Bu dgrenciler igerisinden yansiz atama kuralina uygun olarak

onar kisilik deney ve kontrol grubu olusturulmustur.
Veri Toplama Araci
Fen ve Teknoloji Basar testi

Fen ve Teknoloji Basari testi’nin gegerlilik ¢aligmasi alaninda uzman kisilerin goriisiine
dayandirilarak kapsam gecerliligi saglanmustir. Oncelikle, belirlenen konun ile ilgili
[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Basari testi Dersi Programi’nda yer alan kazanimlara gore
doksan soruluk Basari Testi hazirlanmigtir. Hazirlanan Basari Testi, 6lgme ve
degerlendirme uzmaninin, sinif 6gretmenlerinin, Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin ve
program uzmanin goriislerine sunulmustur. flgili uzman grubundan gelen elestiriler

dogrultusunda 125 sorudan olusan “Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” 6n uygulama hazir
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hale getirilmistir. Hazirlanan Fen ve Teknoloji Basar1 Testi 80 6grenciden olusan 6n
gruba uygulanarak giivenirlilik ve madde analizi ¢alismas1 yapilmistir. Fen ve Teknoloji
Basar1 Testi’nin uygulamaya hazir hale getirilmesinde yapilan madde analiz
calismasiyla ilgili bilgiler su sekildedir; Madde ayirt etme indeksi . 40 ve iizeri ve daha
biiylik olan maddeler ayirt etme giicii yiiksek olan maddeler olarak kabul edilir
(Tekin,2004;249).

Ayirt edicilik giicii .40’dan yukarida bir degere sahip olan tiim maddeler test kapsamina
alinmistir. Ayt edicilik glicii degeri .40'nin altinda olan maddeler test kapsamina
almmamustir. Teste yer alan ii¢ soru baski sirasinda olusan nedenlerden dolay1 iptal
edilmistir. Test kapsamina alinan 40 maddenin ortalama giicliik seviyesi.52 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglara bagli olarak test kapsamina segilen maddelerin biiyiik bir
cogunlugunun zorluk derecesinin orta seviyede toplandigi sdylenebilir. Olgme
araglarindaki sorularin degerleri esit agirlikli olarak belirlendiginden ve sadece dogru
cevaplandiran maddelere 1, yanlis ve hi¢ cevaplanmayan maddelere O puan verilmistir.
Fen ve Teknoloji Basar1 testi (On test) bilgi toplama aracimin Cronbach’s Alpha
giivenilirlik kat sayist 0,66 hesaplanmistir. Ayni sekilde son test Cronbach’s Alpha
giivenilirlik kat sayist da 0,62 hesaplanmustir.

Uygulama Siireci

Calisma gruplarinin belirlenmesinin ardindan deney ve kontrol gruplarina basari ontesti
uygulanmistir. Uygulanan 6n testten sonra deney grubuna ve okul Fen ve Teknoloji
Ogretmenine yaratict diisiinme Ogretim yontemi ve yapilacak etkinliklerle ilgili
bilgilendirme yapilmistir. Calismayr arastirmacini  rehberliginde  yiiriitilmiistiir.
Ardindan deney grubuna yaratict 6gretim ortaminda Fen ve Teknoloji dersinin bir
Unitesi olan “Canlilar Diinyasint Gezelim, Taniyalim” konusu islenmistir. Kontrol
grubunda ise ayni konu geleneksel yontemle islenmistir. Uygulama siireci dort hafta
stirmiistiir. Deney grubunda Parnes (1981) tarafindan gelistirilen “parnes modeli”

kullanilmistir.

Oncelikle uygulamanin gergeklestirilecegi sinif ortami yaratict dgrenme anlayigina

uygun olarak hazirlanmistir. Sinif ortamu estetik ve dgrencileri motive edici destek ve
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hareket sistemi konusuyla ilgili resim ve ti¢ boyutlu materyallerle donatilmigtir. Simif
sicak ve yumusak renklerle tekrardan boyanmustir. Derslerde kullanilan materyaller stk
stk degistirilip yeni materyallerle desteklenerek Ogrencilerin meraklari arttirilmaya
calistimistir. Ogrencilerin gdzlem yapma becerilerini gelistirmek igin konuyla ilgili gezi
ve deneylere yer verilmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate almarak 6grenci
yaraticihigini gelistirecek sinif dist ¢evre diizenlemeleri yapilmistir. Derste egitim
teknolojisinden maksimum diizeyde yararlanmak amaciyla Deney grubunda materyal
olarak Milli Egitim Bakanligi miifredatina gore gelistirilmis olan, interaktif etkinlikler
barindiran ve www.mebvitamin.com adresinden erisilebilen elektronik materyaller

kullanilmustir.

Yaraticilig1 gelistirmek i¢in 6grenme etkinlikleri dersin yapist uygun oldugu miiddetge
bulus yoluyla 6grenme stratejisi kullanilmistir. Bu stratejiye uygun olarak yaratict
drama, gosteri, rol yapma, tartisma,problem ¢dzme beyin firtinasi gibi teknikler
kullanilmustir. Ogrencilerin soru sormasini tesvik etmek igin; nasil?, nigin?, ne kadar?
Gibi sorulara veya eger....olursa..... ne olur? Gibi olast cevapli sorulara cevap
aramalar1 istenmistir. Ogrencilere asil sorunu bulduklarinda fikirlerini 6zgiirce ifade
edecekleri ortamlar olusturulmustur. Deneysel islem boyunca Kart oyunu, Ne oldu?,
Ben bir Bitkiyim,, Tohumdan fideye, Yumurta m1 tavuktan tavuk mu yumurtadan?,
Ekmegime ne oldu?, Gérmedigimiz canlilar Nerede yasar? Ve Hava nasil oralarda? Vb.

etkinlikler 6grenciler tarafindan gergeklestirilmistir.

Ayrica bu etkinlikler biitiin 6grencilere Ozgiirce bir tartigma ve sunum ortami
hazirlanarak elestiri yapilmadan etkinlikleri sundurulmustur. Her fikir ve alternatifin dik
ve yatay olarak siralandig1 bir matriks hazirlannistir. Ogretmen siire¢ boyunca biiyiik
bir sabirla 6grencileri dikkatlice dinleyerek her firsatta onlara saygi duydugunu
hissettirmistir. Ogrencilere simf disinda da zaman ayirarak, dgrencilerle he firsatta iyi
iletisim kurup onlarin sorunlarina rehberlik etmeye ¢alismistir. Miimkiin oldugunca her
ogrencinin stirecte aktif olarak yer almasini saglamaya 6zen gosterilmistir. Uygulama
stirecinin hemen ardindan 6grencilere daha dnce uygulanmis olan basari testi son test

olarak tekrar uygulanarak 6grencilerin basarilarindaki degisim gozlenmek istenmistir.


http://www.mebvitamin.com/
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Ders anlatim siirecini takiben dort hafta sonra kontrol ve deney grubuna kalicilik testi

uygulanmuistir.
Verilerin Analizi

Veriler SPSS paket programi kullamilarak analiz edilmistir. Istatiksel analiz teknigi
olarak yiizdelik, frekans, aritmetik ortalamalari, standart sapma ve tek faktdr tizerinde
tekrarli 6l¢timler i¢in iki yonli ANOVA kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak
kabul edilmistir.

BULGULAR

1. Deney ve Kontrol grubu Deneklerinin Akademik Basar1 Puanlarinin On test,

Son test ve Kaliciik puanlarinin Betimsel Verileri

Tablo 1. Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT) Puanlarmin On test, Son test ve

Kalicilik Betimsel Veriler

Testler Grup N X S
Ontest Deney 10 26.50 3.68
Kontrol 10 25.60 1.77
Toplam 20 26.05 2.85
Sontest Deney 10 40,50 4,50
Kontrol 10 30,70 2,11
Toplam 20 35,60 6,08
Kaliciik  Deney 10 34,70 5,01
Kontrol 10 27,30 2,58
Toplam 20 31,00 5,42

Tablo1’de goriildiigii iizere, yaratict diisiinme ortamin da dgrenimlerini gergeklestiren
deney grubu Ogrencilerinin deney Oncesi FTBT ortalama puani 26.50 iken, bu deger
deney sonrasinda 40.50 olmustur. Deneysel islemden 5 hafta sonra uygulanan kalicilik
testi ortalama puanlari ise 34.70’e diigmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinde ise on test
puan ortalamasi 25.60 olurken, son teste bu deger 30.70’e yiikselmistir. Kontrol grubu

kalicilik puan ortalamasi ise 27.30 olarak bulunmustur. Buna gore deney ve kontrol
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grubundaki 6grencilerin akademik basari diizeylerinde, deneysel islem sonrasinda bir
artis gézlenmistir. Bununla birlikte, her iki grubun kalicilik puanlarinda son testlere

gore onemli bir diislisiin oldugu dikkat ¢ekmektedir.

457
grup
4077 — Deney
~ Kontrol
H
]
o357
]
=]
(=T}
307
257

Ontest sontest Kalicilik

Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Puan
Ortalamalarinin Gésterimi
Sekil 1°de goriildiigii {izere, deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi puanlar ile
kontrol grubu deneklerinin kalicilik testi puanlar1 arasinda 7.40 miktarinda bir ortalama

farki goriilmektedir. Tki grubun basari / kalicilik testi ortalamalari arasindaki fark deney
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grubu lehine anlamli oldugu goriilse de her iki grupta da akademik basarinin kaliciligi

boyutunda énemli diisiislerin oldugu gézlenmektedir.

Ogrencilerin deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda gozlenen sz konusu degismelerinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuglari

Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol grubu Deneklerinin Akademik Basar1 Puanlarimin Ontest, Sontest
ve Kalicilik ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 910.85 19

Grup (TGA/GO) 546.017 1 546.017 26.939  .000
Hata 364.833 18 20.269

Denekler igi 1419.333 40

Olgiim (On/Son/Kal.) 912.433 2 456.217 55.699  .000
Grup*Olgiim 212.033 2 106.017 12.943 .000
Hata 294.867 36 8.191  294.867
Toplam 2330.183 59

Buna gore yaratict diisiinme yaklasiminin kullanildigi 6grencilerin bulundugu deney
grubu ile simf ortaminda diiz anlatim yontemi ve materyal olarak klasik tahta tebesir
kullanildigi (geleneksel 6gretimin) yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin basari puan
ortalamalarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi, yani deney
ve kontrol grubunda bulunmak ile tekrarli Slglimler faktdrlerinin 6grencilerin basari
puanlar tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F (2, 36) = 12.943, p
<.000].

Olgiim degiskeni altinda ontest, sontest ve kalicilik puanlarinin ikili karsilastirmast igin

Bonferroni Testi uygulanmis ve sonuglar sekil 1 ve tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol grubu Deneklerinin Ontest, Sontest ve Kalicilik Puanlarinin

Coklu Kargilastirmast
Ortalama %95 Giiven Araligi
() Test  (J) Test S.Hata p _
Farki (1-J) Ust Sinir Alt Siir
Ontest ~ Sontest  .gs550(*) .98 000  -12.185 -6.915
Kalciik  _4950*)  1.038 000  -7.689 2,211
Sontest Ontest  g550(%) 998 000 6.915 12.185
Kalicilik 4 600(%) 619 000  2.966 6.234
Kalieik  Ontest  4950(%) 1.038 000 2211 7.689
Sontest  _4600(*)  .619 000  -6.234 -2.966

Tablo 2 ve Bonferroni sonuglari incelendiginde, yaratict diigiinme ile dgrenmelerini
gerceklestiren deney grubundaki Ogrencileri tlizerinde etkili oldugu, 6grencilerin
islemden Once sahip olduklar1 giris davraniglarinin uygumla siirecinde bir degigime
ugradig1 ve deneysel islemden sonra sahip olduklari sonu¢ davranislari bakimindan bir
ilerleme gosterdikleri sdylenebilir. Ogretmen merkezli klasik tahta tebesir ve anlatim
yonteminin kullanarak (Geleneksel 6gretim) 6grenmelerini gergeklestiren kontrol grubu
Ogrencileri lizerinde yeteri kadar etkili olmadigi, deneklerin islemden oOnce sahip
olduklar1 giris davraniglarinin uygumla siirecinde bir degisime ugradigi ama bu
degisimin yiiksek bir deger olmadig1 ve deneysel islemden sonra sahip olduklari sonug
davranislart bakimindan fazla bir ilerleme gostermedikleri sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test verileri sonucunda yaratici diistinme
becerisi ile dgretim goren dgrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir artig oldugu
gozlemlenirken, 6gretmen merkezli egitim goren Ogrencilerin akademik bagarilarin

gozlemlenebilir onemli bir artig olmamustir.
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TARTISMA VE SONUC

MEB ders programlarinda yaraticilifin gelistirilmesine yonelik ifadeler bulunsa da,
ogretmen ve konu merkezli bir egitim anlayiginin siirdiiriilmesinden dolay1 yaraticiligin
gelisiminin engellendigi sdylenebilir. Halbuki dgrencinin kendi 6zeliklerine gére segcme
yapmasinit saglamak gerekir. Bu da 6grenci merkezli bir egitim sistemi ile miimkiin
olabilir. Yaratict diisiinmenin 6grenilmesi ve 6gretilmesi olanaklidir. Ancak bu beceriler
kendiliginden ya da alinan egitimin siiresine bagl olarak gelismemektedir. Ogrenilmesi
icin Oncelikle baski ve stresten uzak, psikolojik agidan 6zgiir giivenli bir ortam

olmalidir.

Yaratic1 ortami saglayan dgrenme ve Ogretme etkinliklerinin 6greneni merkeze alan
etkili katilim olanag1 saglayan ve 6zgiin diisiincelere deger veren bir egitim anlayisiyla
gerceklesecegi unutulmamalidir. Standart egitim bigimleri bazen kisi i¢in ¢ok sinirlayict
olabilmektedir. Ciinkii dgretmen kendi inanglarini ve sinirli vizyonunu &grencilere
aktarir ve 6grenci de 6gretmeni bir otorite figiirli olarak kabul edip bunlar1 bilingdist
diizeyde benimserse iste o zaman yaraticiligi sinirlanmig olur. Bugiin pek ¢ok alanda
bunun 6rneklerini gérmek miimkiindiir. Bir¢ok kisi kendisine otorite olarak kabul ettigi
kisilerin inanglarin1 benimser ve kendisini tamamen kisitlar. Sonra da bunlara zit bazi
durumlarla karsilastiginda hemen savunmaya geger ve bu sekilde gitgide yaraticiligt
korelir. Yaraticiligin gelismesine rehberlik edecek Ogretmenin her seyden Once
kendisinin bu 6zelliklerle donanimli olarak yetistirilmesine; yaratici dzellikleri oncelikle
kendisinin tasimasina Ihtiyag vardir. O halde yaratici nesillerin yetismesi, akici, esnek,
orijinal diisiinebilen bunun igin gerekli ortamlart diizenleyebilen 6gretmenlerle

miimkiinddir.

Bu aragtirmada amaci, yaratici diisiinme ortaminin Ogrenci basarisina etkisini
belirlemekti. Uygulama sonucunda deneysel grubun bagari artisi kontrol grubun basgari
artigina gore daha iist seviyede olmustur. Yaraticilik ¢ok kisa siirede degisebilecek bir
olgu degildir. Fakat uygun ortamlar hazirlanirsa yaratici diislinme Ogrenilebilir ve

gelistirilebilir bir degerdir. Benzerlerden yararlanan, herkeslesen, her zaman bir olaya
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ya da olguya bakarak bir seyler iireten insan olmak, sinirlari ¢izilmis bir hayatta kendine
giivenmeyen, c¢ekinen, duygularini ifade edemeyen, 06zgiin olamayan insanlarin

toplumun i¢inde olmamasi kagimilmazdir.

Yaratict diisiinme yoluyla 6gretim sadece egitim alanini degil is, sosyal hayat, bireysel
bilgi, sanat, alanlarinin da aktif olarak gérmemiz miimkiindiir. Yaraticilik sadece fen ve
matematik alanlarin da degil egitim Ogretim yapilana diger ders alanlarimi da
etkilemektedir. Yaraticilik dogustan gelen ve insana verilmis bir yetenektir. Egitim
faaliyetlerini siirdiiren Ogretmenler, akademisyenler bireylerdeki bu yetenegi ortaya
cikararak toplumda daha etkin, buluglara kesiflere agik, insancil yapidaki bireyleri
hayatin her alanmna aktarmalidir. Universite ve ilkdgretim diizeyinde yapilana
aragtirmalarda yaratici diisiinme ve yaratici diisinmeye dayali 6gretim yontem ve
tekniklerde deneysel gruplar lehinde daha basarili sonuglar elde edildigi gériilmektedir.
[Ikogretim diizeyinde yapilan bu arastirmada yaratici diisiinme temelli fen egitiminde
ogrencilerin daha farkli diigiinme boyutlart elde ettikleri, sinif ortaminin daha yapici ve
aktif fikirlere acik oldugu gozlemlenmistir. Ozellikle ilkdgretim doneminde yaratict
diisinme olgusunun 6grenciler tarafimdan aktif 6grenilmesi ileriki yasamlarinda ve
ogrenim siireglerinde farkli kisilik 6zelliklerine ve farkli diisiinme yapilarina sahip
olmalarin1 saglayacaktir. Koray& Digerleri (2007) tarafindan amaci, yaratict ve
elestirel diisinme temelli fen laboratuart uygulamalarinin siif 6gretmeni adaylarimin
bilimsel siire¢ becerileri ve akademik basar1 diizeylerine etkisini incelemek iizere 2004-
2005 akademik yil1 ilkbahar doneminde egitim fakiiltesi iki farkli sinifinda 94 6grenci
iizerinde yapmis olduklar1 uygulamalarda yaratici ve elestirel diislince temelli laboratuar
ortamlarindaki deneysel grup uygulamalarinda kontrol grubuna gdre daha basarili

sonuglar elde etmislerdir.

Egitim bilimcileri ve uygulayicilari, oncelikle egitim programlarinin ve ortamlarmin
icerik ve sistematigi ile ilgili ¢alismalarim yonlendirecek, bilgi ve gercek anlayisina
sahip olmak durumundadirlar. Degilse, sadece bu alanlardaki hizmet ve {irlinlerin nasil
elde edilebilecegi gibi teknisyenlik diizeyinde sorunlarla ugrasmaktan 6te gegemezler.

(Ozerbas, 2007) Bu nedenle yaratict diisinme yoluyla ogretimi smif ortamina
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aktarabilmek i¢in Tiirk Egitim Sisteminin iyi incelenmesi, Tirk Kiltiiriiniin adet ve
gelenekleri géz oniinde bulundurularak egitim faaliyetleri siirdiiriilmelidir. Ogrenme-
Ogretmen sistemimize baktigimizda program, materyal, donanim, smif yapilar
ogrencilerden daha ¢ok Ggretmen merkezli 6gretim dikkate alinarak diizenlenmistir.
Yapilan ¢aligmalar 6gretmeni sinifta daha ne kadar aktif hale getirebiliriz iizerine
odaklanmistir. Giiniimiiz diinyas1 egitim anlayis1 6grenciyi merkeze alarak bulus, kesif,
icat ve yaratict diislinceleri yansitabilecegi egitim ortamlart sunmaktadir. Yaratici
bireylerin daha serbest ve Ozgiirce egitim- Ogretim yapabilmeleri i¢in programda
yapilan ¢alismalar uygundur. Yeni program 6grenme kurami olarak yapilandirmacilik
kuramini dikkate almasi yaraticiliginda kendini gosterebilmesine firsat tanimaktadir.
Yalniz dgretmenlerimiz her ne kadar lisans egitimlerinde yeni dgretim yaklagimlarim
bilerek gelmesine ragmen siniflarda halen &gretmen odakli 6gretim yapilmaktadir.
Ogretmenlerin geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim anlayisi ile egitimlerini almalari
smiflarinda da okuduklarini degil gordiiklerini ve yasadiklarini yaparak &gretim
yapmalar1 yaratici bireylerin ¢ikmasini, yaratict diigiince becerileri ile 6gretim

yapilmasini engellemektedir.

Yaratici diisinme yoluyla 6gretim yapilabilmesi i¢in 6gretmelerin en fazla sikayetgi
oldugu sorun donanim ve materyal eksiligidir. Okullarimizda yeteri kadar donanim ve
materyal olmadigi bir gergektir ama yaraticithik ilk oOnce zihinde baglar.
Ogretmenlerimizde zihinlerini yaratic1 egitim nasil yapabilirim diye zorlamalari
durumunda donanim ve materyallerin kendiliginden olusacagini goreceklerdir. Her ders
i¢cin uygun olan yaratict 6grenme yolu zihin ve ¢evre sartlarinin zorlanmast, sinirlariin
astlmasi ile gerceklesir. Hayatin her noktasina inen yaratici diisiinme egitimle birlestigi
zaman daha da anlam kazanmaktadir. Egitim bireyin yaratici diisinme yollarina
ulagsmasini saglamaktadir. Bireye yaratict diisiinme tekniklerini Ggreten egitim
insanlarin kendini gerceklestirmesine yardim edecektir. Okullarimizda egitim faaliyetini
devam ettiren Ogretmelerimiz, yaratict diisinme 6grenme yollarin1 dgrencilerimize

kazandirarak, yeni buluslara, yeni kesiflere 6grencilerimizin ulagmasini saglayacaktir.
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SUMMARY

Purpose of education is to grove people who is searching, trying, producing, solving
problems from different aspects by using mind , controlling emotions, anxiety, fears,
being open to communication, free, sensible to art, interrogating and suspecting.
Purpose of this study is to determine the effect of creative thinking environment on
student success and permanent effect of success. All the essential data for investigation
were acquired by using pre-test, final test control group of experimental model. It is
realized in science and technology lesson continuing investigation at multigrade class

(4-5) in a village school in second half of 2009-2010 academic year.

In first phase of study, international and national literature was scanned. In second
phase, effect on student’s academic achievement of learning with creative thinking was
performed with pre-test and final test control groups in mixed factorial experiential
figure. Independent variable of investigation is the effect of creative thinking
environment on student’s success, dependent variable is academic success of student.
While teaching with creative thinking, experiment and investigation way were being

performed, teacher-centered education was performed with control group.

Pre-test application was done on experiment and control group to determine whether
there is difference in academic achievements or not as a result. Before experiment and
control group started the experimental creative education, there was not real difference.
In addition, the researcher chooses experiment and control groups objectively and

heterogeneously.

According to findings obtained from the results of the research, it was realized that the
experimental group teaching with the creative thinking method had more achievement
than control group. It was seen that traditional teacher approach has less effects on
teaching, compared to constructive education and long- lasting learning. In addition,
this research states that creative education is generally more efficient especially on
teaching science which basically depends on experiment and observation. In the study

made with high school students, Parnes and Reese (1970) reached the result that the
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imaginativeness of student having attended the creativity programme increased in

quality more and more than the other students.

In another study on college students, by Sandwith(1978) it was concluded that short-
term creative thinking increased the degree of creative thinking of enquiries. The results
of these researches also corroborate positive expressive difference obtained in the last
test, to the advantage of experimental group. To use ‘The teaching via creative thinking’
in class atmosphere, Turkish Education System must be examined well and learning-
teaching activities must be carried on, like taking the customs and traditions of Turkish

Culture into account.

Creative thinking has a meaning when combined with education in all the line in life. A
person can reach to way of creative thinking with education. Education teaches creative
thinking techniques to people and it will help self-realization. Teachers who are
continuing education activities in school, by providing teaching ways of creative
thinking to students, help students to reach new discovery, new exploration. All the

people protect the creativity for not becoming the same and raising unique individuals.



