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OZET

Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen ogretimine yonelik oz-yeterlik inang
diizeylerini  gelistirmede arastirma sorusturmaya dayali 6grenme yaklagimimin  etkisinin
belirlenmesidir. Ayrica arastirmada mezun olunan lise tiirii ve cinsiyet, bagimsiz degiskenler
olarak ele alinmistir. Arastirma, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, flké'gretim Boliimii,
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali iigiincii simflardan rastgele olusturulmus ve birer sunif
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma her iki grupta da arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmis ve 2004-2005 Egitim-Ogretim Yili Bahar Déneminde Fen Bilgisi Uygulama
Laboratuar: dersinde uygulanmistir. Calisma grubunda yer alan oOgrencilerin sayisi toplam
95 dir. Bu 6grencilerin, 48 tanesi deney grubunda 47 tanesi ise kontrol grubundadir Islem oncesi
ve sonrast ogrencilerin test puanlari arasinda anlamh farkhihk olup olmadigi incelenmistir.
Aragtirma sonuglari, deney grubundaki fen bilgisi ogretmen adaylarimin fen égretimine yonelik
oz-yeterlik inang¢ diizeylerinin kontrol grubundaki oOgrencilerden daha fazla gelistigini
gostermektedir. Bu sonuglar, Arastirma sorusturmaya dayali 6grenme yaklasimimin égrencilerin
fen dgretimine yonelik dz-yeterlik inang diizeylerini gelistirmede geleneksel yontemlerden daha
etkili oldugunu ifade etmektedir. Ayrica lise tirii ve cinsiyet degiskenlerine gore dogretmen
adaylarimin fen égretimine yénelik oz-yeterlik inang diizeylerinde anlamly bir farklilik olmadig
goriilmiigtiir.



70 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28, Sayr 2 (2008) 69-93

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Yapilandiric1 yaklasim, Arastirma sorusturma tabanli 6grenme,
oz-yeterlik.

ABSTRACT

The aim of this research is to determine the effect of inquiry-based science instruction approach
on the development of self-efficacy belief levels intended for science teaching of secondary
science education teacher candidates. Furthermore, the type of high school from which the
candidate graduated and gender were considered as independent variables in the research. The
research included two 3rd grade classes, which were chosen randomly and determined as
experimental and control groups, of Gazi University, Faculty of Education, Elementary
Education, Department of Secondary Science Education. The study was carried on by the
researcher in both groups and performed in Secondary Science Practice Laboratory course
during 2004 — 2005 educational year spring term. The total number of students in the groups was
95. 48 of the students were in the experimental group and 47 of them were in the control group.
Before and after the research the students’ test scores were examined in order to find out any
significant differences among them. The results of the study indicate that self-efficacy belief levels
intended for science teaching developed better in the experimental group than in the control
group. These results means that inquiry-based science instruction approach is more effective for
developing students’ self-efficacy belief levels intended for science teaching than traditional
methods. In addition, in the view of type of high school and gender variables, there is not a
significant difference on teacher candidates’ science self-efficacy belief levels intended for
science teaching.

Key Words: Science Education, Constructive Approach, Inquiry-based Science Instruction, Self-
efficacy.

SUMMARY
The aim of this study is based on students’ learning how to learn view under the
principle of active learning. It is a commonly held belief that the construction of the
information learnt at school should be done by attaching the information to the
situations and problems faced in everyday life. Inquiry-Based Science Instruction
which provides education in this aspect was carried on during secondary science
practice laboratory courses with the participation of 95 prospective teachers who study
at the department of elementary science education of faculty of education of a state
university in Turkey and increasing teacher prospective teachers’ knowledge and

abilities was aimed.

Semi-experimental technique and experimental pattern which includes control and
experimental groups were used. One control and one experimental group were chosen

randomly from 3rd grade classes of Department of Secondary Science Education for
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the research. There were 48 students in the control group and 47 students in the
experimental group. Inquiry-Based Science Instruction was applied to experimental
group and traditional science teaching techniques were applied to control group. The
application of the study was performed during Secondary Science Practice Laboratory
Course for 8 weeks and 4 hours per week and during the application the subjects were
explained to both experimental and control groups and also the steps of teaching which
will be focused were explained to the groups. The aim was to have the groups study in
harmony while forming the groups. Application phases, presentations and products

were documented by the researcher with the help of a camera and pictures.

The scale which was applied to both experimental and control groups to determine
secondary science education teacher candidates’ self-efficacy belief levels was
prepared by using scaled likert scoring system. Some of the items in the scale were
prepared by the researcher and examined by the experts who concluded that the items
were valid. For the questionnaire which included 30 questions Cranbach Alpha (o)

reliability coefficient was 0,82.

According to the results gained from the research, at the beginning, self-efficacy levels
of the students related to secondary science teaching in both control and experimental
groups were similar. In addition to this, the students’ levels were similar according to
their gender and high schools. However, at the end of the research process, the students
in the experimental group had higher levels of self-efficacy belief than the students in
the control group. These results indicates that to improve secondary science
prospective teachers’ science teaching self-efficacy levels, inquiry-based science
instruction approach is more effective than traditional methods. Moreover, it was
observed that there was not a meaningful difference according to the high school and

gender variables.

According to the data gained from the research, if performed consistently, it can be
said that inquiry-based science instruction method based on constructive approach is a

more effective method to prepare prospective teachers for the occupation. For this
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reason, inquiry-based science learning is a helpful approach for the matters related to

real life, teachers and students.
1. GIRIS

Ogrenme somuttan soyuta dogru ilerler (Taba ve Elzey,1964). Soyut kavramlari
kavrama becerisi yavas bir sekilde gelisir ve ilgili bazi kavramsal yap1 baglamindaki
somut Orneklere dayanir (AAAS, 1990). Fen o6gretimi yoOntemlerinde geligimsel
basamaklar dikkate alinmazsa ¢ocuklarin 6grenebilecekleri ile 6grenmesi beklenenler
arasinda uyumsuzluk ortaya c¢ikar. Bu uyumsuzluk ortaya cikarsa ¢ocuklar yeterince
Ogrenemez ve buda basarisizliga yol agar. Sonug olarak &grenciler fen konularindan
hoslanmaz (National Science Resources Center, 1997). Bir dersin temellerinin her hangi
yastaki bir kisiye ogretilebilecegini ve fen kavramlarinin 6grenilmesi igin 6grenciler
giderek daha karmasik sekillerde kavramlari kullanmay1 6grenmesi gerekir (Brunner,
1960).

Ogrencileri kuru ve ezbere dayal bilgilerle donatmak, onlar1 hayata hazirlamak degildir.
Cocuklarin giinliik hayatta kullanabilecekleri ve onlar i¢in anlami olan konular
6grenmesi daha kolaydir. Dolayisiyla ilkogretimdeki en 6nemli derslerden birisi de Fen
bilgisi dersidir. Ciinkii c¢ocuklar dogduklarindan itibaren c¢evrelerindeki olaylar
ogrenmek isterler. Diinyanin doénmesinden, kullandiklar1 maddelerin yapisina,
elektrikten, viicudumuzun yapisina kadar hemen hemen her sey fen bilgisi ile ilgilidir.
Ogrencilerin hayatin1 bu derece ilgilendiren bu énemli ders, 6zellikle dgrencilerin tiim
O0grenim hayatinin yoniinii belirleyen ve kalici aliskanliklarin kazanildig: ilkdgretim

caginda, iyi dgretilmeli ve sevdirilmelidir (Kurt, 2001).

Fen egitimi: bilime dayal arastirici, gézlemleyen, sonucu yorumlayan ve hipotez kuran
Ogrenciler yetistirmelidir. Fen bilgisi ogretilirken ogrenciler heyecan duyuyorsa
ogrenim verimlidir. Fenin esasi, bilinmis cevab1 dgrenmek degil bilinmeyen soruya
cevap aramaktir. Ogrenciye zihnini kullanmay1 6gretmek, oncelikle fenin goérevidir

(Topsakal, 1999:1).
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Biligsel bilim bilgisayar teknolojisi ve beyin bilimi nedeni ile giderek daha karmasik
hale gelmektedir. Ogrenmenin yapist hakkindaki bilgiler giderek artmaktadr.
1920’lerden bu yana insanlarin nasil 6grendigi ve bilgilerin nasil yapilandirildig:
konusunda c¢alismalar yapilmaktadir (Wandersee, Mintzes ve Novak 1994). Fen
egitiminin “nasil” gerceklestigine iliskin konularin ele alinmasinda yapisalcilik, kavram
degisikligi, arastirma temelli 6grenme gibi terimler kullanilmaktadir ( Anderson, 1987;

Roth, 1992; Matthews, 1992).

Bilgi toplumlarinda “6gretmen merkezli egitim” yerine “0grenci merkezli egitim”
anlayis1 kabul gormektedir. Ogrenci merkezli egitimde dgrencinin yaraticihig1 ve zekasi
ortaya cikarilmaktadir. Fen bilgisi egitiminin, bilimsel ve teknolojik bir diinya
goriisliniin alt yapisini olusturmak, aragtirmaya onem verilmesini saglamak, bilimsel
diistinme ve istegi artirmak, yapici, yaratici aragtirict gelecek nesilleri olusturacak birey
yetistirme amacina hizmet etmek agisindan 6nemi biiyiiktiir.Fen egitiminin ana hedefi
olarak belirlenen arastirma yapma becerileri, 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerini
kullanmasimi gerektirir. Bu beceriler yapma asamasindan baglayarak, arastirma
problemini belirleme, hipotez O6nerme ve O&nerilen hipotezi test edecek yontemi
belirleme, deney kurma, verileri analiz ederek genellemelere varma gibi asamali

basamaklar1 icermektedir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Ogretmenler, o6grencilerde yeni bilginin olusturulmasini ve mevcut kavramlarin
degistirilmesini nasil etkileyebilirler? Ogretmenler, bunu &grencilerin  dogayi
gozlemlemelerini, dogayla etkilesime girmelerini ve dogayr sorgulamalarmi tesvik
ederek yaparlar. “Bilimin anlaml bir sekilde 6grenilmesi, bilimsel fikirleri dogal hayata
has fenomenleri tanimlama, 6ngérme ve agiklama dahil olmak iizere olusturulma
amaglari dogrultusunda kullanildiklart sekli ile anlamayr igerir. Bu sebeple,
Ogretmenlerin O0grencileri ¢evrelerindeki diinyayr tanimlamak, agiklamak ya da bu
diinya hakkinda 6ngoriide bulunmak i¢in bilimsel kavramsal semalar1 kullanmaya tesvik

edecek sinif i¢i etkinlikler diizenlemesi gerekmektedir.” (Smith ve dig., 1993).

Bilimsel aragtirma, bilim adamlarinin dogal diinyay1 6grenme sekli ve ¢ocuklarin feni

en iyi sekilde 6grenme yolu anlamina gelir (Brunner, 1960). Bir baska degisle arastirma
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temelli 6gretim ve 6grenme felsefesine gore ogrenciler fen uygulamasi yaparsa fenin
yapist hakkinda daha iyi anlamlar gelistirir ve fenle daha ¢ok ilgilenir(Roth 1992). Bu
kapsamda, uzmanhigin kullanilmasi, deneysel degiskenlerin belirlenmesi ve farkinda
olunmasi, belirsiz kosullarda karar verilmesi, kuramsal ongoriilerin diisiiniilmesi ve
cesitli goriislerin sonuglarini aragtirmak iizere yani kosullarin yaratilmasi yer alir (Kelly
vd. 2000).

‘Arastirma sorusturma’ kelimesi iki degisik bicimde kullanilmaktadir. (NRC, 1996).
Birinci olarak, dgrencilerin bilimsel arastirmalar tasarlayabilmek ve yiiriitebilmek i¢in
gelistirmeleri gereken yetenekleri ve bilimsel sorusturmanin dogasi ile ilgili olarak
kazanmalar1 gereken anlayislar ifade etmektedir. ikinci olarak ise, bilimsel kavramlara
sorugturma yolu ile hakim olunulmasini saglayan 6gretme ve Ogrenme stratejilerini

ifade etmektedir. (NRC,2000,s.xv)

Arastirma sorusturmaya dayali 6grenme kavraminin anlagilmast bu ¢alisma agisindan
onem arz etmektedir, ¢linkii arastirma sorusturmaya dayali 6gretimi olusturan kriterler,
simif i¢i faaliyetlerin, Ogretmenin ve Ogrencinin gozlemlendigi, degerlendirildigi,
Ogretmenler ve arastirmacilar tarafindan yansitildigi mercekleri meydana getirir. (Dana,

2001; Goossen, 2002; NRC, 2003; Von Secker, 2002).

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci; arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklagiminin fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin geligimine
etkisini aragtirmaktir. Ayrica bu aragtirma ile arastirma sorusturma tabanli 6gretimin
yapildig1 deney grubu &grencileri ile, bu tiir bir dgretim gormeyen kontrol grubu
Ogrencilerinin dz-yeterlik inang diizeyleri arasinda bir farkliik olup olmadig:

belirlenmeye caligilacaktir.
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3. YONTEM

Arastirmada yart deneysel yaklasim kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
deneklerin yansiz atama yoluyla esitlenmeleri i¢in 6zel caba harcanmanmus fakat
miimkiin oldugunca benzer nitelikle olmalarina dikkat edilmistir. Gruplarin atanmasi
gelisigiizel oldugu i¢in, ¢atismada kullanilan yontem esitlenmemis kontrol gruplu desen

olarak tanimlanabilir (Karasar, 2003).
3.1. Calisma Grubu

Caligma her iki grupta da arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis ve 2004-2005 Egitim-
Ogretim Y1li Bahar Déneminde Fen Bilgisi Uygulama Laboratuar1 dersini alan 3. smif
ogrencilerinin katilim ile gergeklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
say1st toplam 95’dir. Bu 6grencilerin, 48 tanesi deney grubunda 47 tanesi ise kontrol

grubundadir.
3.2. Veri Toplama Araci

Fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ 6l¢egi Kaptan ve Korkmaz (2001) tarafindan
yapilan ¢alismada kullanilan likert tipi 6lgek temel alinarak hazirlanmustir. Olgek ilk
olarak 36 madde olarak gelistirilmis, bir 6n uygulama ile analiz edilen verilerin 15181inda
giivenirligi diisiiren 6 madde anket formundan cikarilarak testteki madde sayist 30
olarak belirlenmistir. 30 sorudan olugan bu anket i¢in belirlenen Cranbach Alpha (o)

giivenirlik katsayis1 = 0,82 olmustur.
3.3. islem basamaklar

“Fotosentez” konusunun islenmesiyle sinirl tutulan arastirmanin uygulamasi sekiz hafta
sirmistiir. Uygulamaya geg¢meden Once deney grubu o&grencilerine Arastirma
Sorugturma Tabanli Ogrenme yaklagimmin uygulamasi, asamalari ve Ornek
problemlerin ¢6zlimii; kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel yontemlerle ilgili
bilgi verilmistir. Deney grubunda etkisi gézlenen Arastirma sorusturma tabanli 6grenme
yaklagimina uygun olarak, konu ile ilgili glinlik hayattan senaryolar ve problemler

olusturmalart konusunda &grenciler yonlendirilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin



76 GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 28, Sayi 2 (2008) 69-93

konuya iliskin ¢aligmalarinda edindikleri bilgi ve belgeler uygulama saatleri disinda
Ogrencilerle beraber incelenerek arastirmaci tarafindan yonlendirme yapilmistir.
Arastirma stireci sonunda gruplar, temel problemlerine uygun olarak gelistirdikleri

somut iirtinleri stif ortaminda sunmuslardir.

Kontrol grubunda ise farkli bir uygulamaya gidilmemis daha dnce devam eden 6gretim
stireci aynen siirdlrlilmiistir. Bu grupta Ogretmen bilgileri &gretmen merkezli

yontemlerle (anlatim, soru-cevap, gosteri) konuyu sinifta sunmuslardir.
3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin uygulama asamasinda deney grubu iizerinde Arastirma Sorusturma
Tabanli Ogrenme yaklasiminin, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemlerinin
etkisi incelenmistir. Her iki grupta da ayni1 bagimli degisken gozlenmis (fen d6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang) ve bu degiskenlere iliskin Ontest ve sontest puanlar1 alinarak
gruplar arasi ve grup i¢i karsilastirmalar yapilmistir (Cohen, Manion & Moirison.
2000). Deney ve kontrol gruplarindan uygulama dncesi ve sonrasinda toplanan verilerin
karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar igin t-testi, ayn1 gruptan farkli zamanlarda elde
edilen verilerin kargilastirilmasinda ise bagimli gruplar igin t-testi kullanilmigtir

(McMillan, 2000).

4. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde; arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklasimmin etkililiginin
belirlenmesi i¢in deneysel calisma sonucunda deney grubundan elde edilen veriler,
geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundan elde edilen verilerle

karsilastirilarak gerekli analizler yapilmustir.
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4.1. Arastirma Siirecine Katilan Ogrencilerin Profillerine Iliskin Bulgular

Tablo 4.1.1- Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Dagilimlarina iliskin

Betimsel Istatistik Sonuglar1

Grup N
Deney 48
Kontrol 47
Toplam 95

Tablo 4.1.1° de goriildiigii gibi, Fen Bilgisi laboratuar1 dersinde arastirma sorusturma
tabanli 6gretimin “Fotosentez” linitesinin islendigi deney grubunda toplam 48 &grenci,
geleneksel yontemlerle ayni ders ve konunun iglendigi kontrol grubunda ise 47 6grenci

yer almistir.

Tablo 4.1.2 - Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Son 5 Déneme Ait

Not Ortalamalarina iliskin Bulgular

Grup N X SS sd t p
Kontrol 48 2,778 ,439
93 ,180 ,857
Deney 47 2,762 ,436

Tablo 4.1.2°deki veriler incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
son 5 doneme ait notlar1 arasinda anlamli bir farklihik olmadigi belirlenmistir. (t3
=,180; p > ,05). Ortalamalara bakildiginda, kontrol grubunda yer alan dgrenciler i¢in
ortalama degeri 2,778 iken, deney grubunda yer alan 6grenciler i¢in bu degerin 2,762
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, deneysel g¢alisma Oncesinde deney ve kontrol
gruplarinda bulunan &grencilerin, fen bilgisi basarilar1 ve 6grenme diizeyleri agisindan

benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.

4.2- Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik
Oz- Yeterlik inan¢ Ontest Diizeylerine iliskin Bulgular.
Arastirma sorusturma tabanli 6gretimin kullanildigi deney ve geleneksel Ogretim

yonteminin kullanildigi kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ¢aligma oncesinde fen
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bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang puanlarinin farklilagip farklilasmadigina
iligkin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglar1 Tablo 4.2.1° de verilmistir.
Tablo 4.2.1- Deney ve Kontrol Grubunda Yer alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimine

Yonelik Oz-Yeterlik Inang Ontest Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-testi

Sonuglari
Grup N X S sd t p
Deney 48 3,72 ,43 93 ,840 ,403
Kontrol 47 3,65 37

Tablo 4.2.1° de gorildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, ¢alisma
oncesinde fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang puanlari arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. (t«3) =,840; p > ,05). Bu verilere gore, fen bilgisi uygulama laboratuari

dersini alan ogrencilerin deneysel ¢alisma Oncesi O0z-yeterlik inang puanlari deney

grubunda X =3,72 ve kontrol grubunda X =3,65 olarak tespit edilerek benzerlik
gostermektedirler. Buna gore, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik
inan¢ diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik olusmamasi, ¢aligmanin amaci ile

uyusmakta ve gruplarinda bu yonden denk oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin
arastirma sorusturma tabanli 6grenme siireci baginda cinsiyetlerine gore farklilasip
farklilasmadigint belirlemeye yonelik olarak yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi

sonuglar1 Tablo 4.2.2°de verilmistir.

Tablo 4.2.2.- Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Fen Bilgisi
Uygulama laboratuari Dersine Yonelik Oz-Yeterlik Inang Ontest Puanlarma iligkin

Bagimsiz Gruplar Igin t-testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Kiz 30 3,72 ,35
Erkek 18 3,74 ,55 46 -,166 ,869

Tablo 4.2.2."de goriildiigii gibi Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. sinifta §grenim goren ve fen
bilgisi uygulama laboratuar1 dersi alan deney grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin bu dersin 6gretimine yonelik ontest 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda

anlaml diizeyde bir farklilk bulunmamaktadir  (tue = -,166; p > ,05). Fen bilgisi
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dersine olan deney grubunda yer alan kiz &grencilerinin 6z-yeterlik inang diizeyleri

(i =3,72) ile erkek 6grencilerin 6z-yeterlik inang diizeyleri ()_( =3,74) birbirine gore
benzer diizeyde oldugundan, ders baslangicinda bir farkliligin olmamasi aragtirmanin

amaglari ile uyugmaktadir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin
geleneksel yontemlerle islenecek fen bilgisi dersi Oncesinde cinsiyetlerine gore
farklilasip farklilagsmadigint belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar igin t-testi

sonuglar1 Tablo 4.2.3 ‘te verismistir.

Tablo 4.2.3- Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Fen Bilgisi
Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inang Ontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar Igin

t-testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Kiz 25 3,73 31 45 1,594 ,118
Erkek 22 3,57 ,41

Tablo 4.2.3’te goriildiigii gibi kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin bu
derse yonelik ontest 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigt

belirlenmistir (tus) = 1,594; p > ,05). Fen Bilgisi dgretimine yonelik olarak kontrol
grubundaki kiz &grencilerin  6z-yeterlik inang seviyeleri ()_(:3,73) ile erkek

ogrencilerin 6z-yeterlik inang seviyeleri (X =3,57) uygulama oncesinde benzerlik

gdstermesi aragtirmanin amacina da uygundur.

Tablo 4.2.4’de, arastirma sorugturma tabanli 6grenme yaklagiminin etkililiginin test
edildigi deneklerin mezun olduklar: okul tiiriine gore fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang diizeylerine iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

goriilmektedir.
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Tablo 4.2.4- Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine
Gore Fen Bilgisi Uygulama Laboratuar1 Dersi Oz-Yeterlik Inan¢ Ontest Puanlarina

Iliskin Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

No Grup N X S

1 Diiz Lise 13 3,65 48
2 Anadolu Lisesi 16 3,92 41
3 Ogretmen Lisesi ve Siiper Lise 19 3,61 37
Toplam 48 3,72 43

Tablo incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin mezun olduklart lise tiiriine
gore, fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri homojen bir yapi
gostermektedir., Diiz Lise, Siiper Lise ve Ogretmen Lisesi mezunlari, Anadolu Lisesi
mezunlart gore daha ¢ok yakinlik gostermektedir. Yani Anadolu Lisesi mezunlar
diger lise tiirlerine gore 6z,yeterlik inan¢ puanlar: bakimindan anlamli derecede olmasa

bile daha iist diizeydedir.

Tablo 4.2.5°te, deney grubunda bulunan 6grencilerin mezun olduklar1 lise tiiriine gore
fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inang Ontest puanlari arasinda farklilik olup

olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorli ANOVA sonuglart goriilmektedir.

Tablo 4.2.5- Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiiriine
Gore Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik inang Ontest Puanlarma iliskin Tek
Faktorli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Karaler F p
kaynag Toplam Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararasi ,964 2 ,482
Gruplar ici 7,736 45 ,172 2,804 ,071
Toplam 8,700 47

Tablo 4.2.5’te yer alan, deney grubunda bulunan Ogrencilerin Ontest puanlar
sonuglarina gore tek yonlit ANOVA verileri incelendiginde, mezun olunan liselere gore
ogrencilerin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik olmadig1 belirlenmistir (F(;.45) = 2,804; p > ,05). Yani arastirma

sorugturma tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
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¢alisma Oncesinde mezun olduklari lise tiirlerine gore fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik

inancina sahip olma diizeylerinin anlamli bir fark tasimadigi sdylenebilir.

Tablo 4.2.6°da, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin mezun olduklar lise tiirlerine
gore fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang ontest sonuglarinin aritmetik ortalama ve

standart sapma degerleri goriilmektedir.

Tablo 4.2.6- Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiiriine
Gore Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik inang Ontest Puanlarma fliskin
Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

No Grup N X S

1 Diiz Lise 13 3,47 ,40
2 Anadolu Lisesi 12 3,73 37
3 Ogretmen Lisesi ve Siiper Lise 22 3,72 ,32
Toplam 47 3,65 37

Tablo 4.2.6 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin mezun olduklari lise tiiriine
gore standart sapma ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirlerine yakin olduklar
goriilmektedir. Bu durum da ¢alisma 6ncesinde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
mezun olduklar1 okul tiiriine gore fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerine
gore benzer oOzelliklere sahip olduklarimi gdstermektedir. Bu benzerlik, deneysel
calismada kontrol grubu olarak secilen deneklerin ¢alisma 6ncesinde benzer bir dagilim
gosterdiklerini boylece mezun olunan okul tiiriiniin ¢aligma i¢in belirleyici bir degisken

olmadigini ifade etmektedir.

Tablo 4.2.7°de, geleneksel dgretim yontemlerinin etkililiginin test edildigi kontrol
grubundaki deneklerin mezun olduklari lise tiirline gore fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang diizeylerinde uygulama oncesinde farklilasma olup olmadigini belirlemek

icin tek faktorli ANOVA sonuglart goriilmektedir.
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Tablo 4.2.7- Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiirlerine
Gore Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik inang Ontest Puanlarina iliskin Tek
Faktorlit ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Karaler F p
kaynag Toplam Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararasi ,586 2 ,293 2,297 ,112
Gruplar ici 5,609 44 ,127
Toplam 6,1948 46

Tablo 4.2.7°te yer alan, kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin Ontest puanlar
sonuglarma gore tek yonli ANOVA verileri incelendiginde, mezun olunan liselere gére
ogrencilerin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda anlaml
diizeyde bir farklilik olmadigr belirlenmistir. (F.44) = 2,297; p > ,05) Yani geleneksel
Ogretim yontemleri ile fen bilgisi uygulama laboratuarmi alan kontrol grubundaki
ogrenciler, mezun olduklar1 farkli liselere gore, fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-

yeterlik inanglar1 bakimimdan benzer 6zellikler gostermektedir.

4.5- Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik

Oz-Yeterlik inanc¢ Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.5.1° de, deney ve kontrol gruplarinda bulunan &grencilerin fen bilgisi
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang sontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-

testi sonuglar goriilmektedir.

Tablo 4.5.1- Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimine

Yénelik Oz-Yeterlik Inang Sontest Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Igin t-testi

Sonuglari
Grup N X S sd t p
Deney 48 4,01 ,39 93 2,054 ,043
Kontrol 47 3,85 ,39

Tablo 4.5.1’de yer alan verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere
uygulanan sontest sonucunda, fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang puanlar
arasinda manidar diizeyde bir farkliligin oldugu belirlenmistir. (t3) = 2,054 p <,05). Bu

verilere gore, arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklasimi ile egitim alan deney
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grubundaki 6grencilerin, geleneksel dgretim yontemi ile ders alan kontrol grubundaki
Ogrencilere gore fen bilgisi dgretimine yonelik 6z-yeterlik inan¢ puanlarmin anlamli
diizeyde farklilagtigt gozlenmistir. Bu artisin  sebebi olarak, deney grubundaki
ogrencilerin, konu ile ilgili belirledikleri problemler iizerinde ¢alismalari, problemlerle
ilgili arastirma ve incelemeler yaparak bunlarla ilgili driinler ortaya koymalari
gosterilebilir. Boylece 6grencilerin fen konularina daha ¢ok hakim olarak kendilerini

yeterli gordiikleri s6ylenebilir.

Tablo 4.5.2°de, arastirma sorusturma tabanl dgrenme yaklagimimin kullanildigi deney
grubundaki &grencilerin, fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan 6ntest ve sontest puanlarinin karsilastirildigi bagimli gruplar i¢in

t-testi sonuglari goriilmektedir.

Tablo 4.5.2- Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimine Yénelik
Oz-Yeterlik inang Ontest-Sontest Puanlarma iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-test.i

Sonuglari
Olciim N X S sd t p
Ontest 48 3,72 ,43 47 -3,479 ,001
Sontest 48 4,01 ,39

Tablo 4.5.2 de yer alan veriler incelendiginde, arastirma sorusturma tabanli 6grenme
streci sonunda oOgrencilerin fen bilgisi Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang
Olgeklerinden elde edilen Ontest ve sontest verileri arasinda anlamli diizeyde farklilik
olustugu goriilmektedir. (tu7 = -3,479 p < ,01). Bu verilere gore, deney grubunda yer
alan Ogrencilerin arastirma sorusturma tabanli 6grenme siirecinden sonra fen bilgisi
Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin, siire¢ basindaki 6z-yeterlik inang
diizeylerine gore anlamli diizeyde arttigi belirlenmistir. Bu farkliligin sebebi olarak;
Ogretmen adaylarmin islenen konulara iligkin bilgi seviyelerinin artmasi ve konulari

nasil 6grenebilecekleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gosterilebilir.

Tablo 4.5.3’te geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubundaki

ogrencilerin fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin siire¢ basinda ve
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sonunda farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar igin t-testi

sonuglar1 gortiilmektedir.

Tablo 4.5.3- Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencjlerin Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik
Oz-Yeterlik Inang Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar I¢in t-testi

Sonuglari
Ol¢iim N X S sd t p
Ontest 47 3,65 37 46 -30,912 ,000
Sontest 47 3,85 ,39

Tablo 4.5.3’da yer alan verilere gore, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin

Oz-yeterlik inang Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu

gortilmektedir. (t47 =-30,912 p <,01). Ontest )_( =3,65 ve sontest )_( =3,85 puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin geleneksel
yontemle islenen siire¢ sonunda fen Ogretimine karsi 6z-yeterlik inang diizeylerinde
anlaml farklilik oldugu ve bu farkliligin son test puanlari lehine oldugu gdzlenmistir.
Bunun sebebinin, kontrol grubunda yer alan dgretmen adaylarinin, islenen fotosentez
konusu ile ilgili temel kavramlar1 6grenmeleri, boylece kendilerini bu konuda egitim

verebilecek yeterlikte gdrmeleri oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.5.4’te, deney grubunda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin, fen bilgisi 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang sontest puanlarina iligkin t-testi sonuglari gériilmekedir.
Tablo 4.5.4- Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Fen Bilgisi

Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inang Sontest Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in
t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Kiz 30 3,99 31 46 -,440 ,662
Erkek 18 4,04 ,50

Arastirma sorusturma tabanli 6grenme siireci sonunda fen bilgisi dersine yonelik olarak,
deney grubunda yer alan kiz dgrencilerin 6z-yeterlik inang diizeyleri (X =3,99) ile

erkek Ogrencilerin 6z-yeterlik inang seviyeleri ()_( =4,04) arasinda anlaml diizeyde bir
farklilik goriilmemektedir. (tue) = -,440 p > ,05). Arastirma siireci sonunda kiz ve erkek

ogrencilerin 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin, ontest puanlar ile benzer diizeyde oldugu
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tespit edilmistir. Ogrenci cinsiyetinin &nemli bir degisken olarak gdriilmedigi

arastirmada Onteste gore bu farkliligin azalmasi ¢calismanin amacina uygundur.

Kontrol grubundaki &grencilerin geleneksel yontemlerle islenen uygulama sonrasinda,
cinsiyetlerine gore fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda farklilik
olup olmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari Tablo
4.5.5’te verilmistir.

Tablo 4.5.5- Kontrol Grubunda Yer Alan 6grencilerin Cinsiyetlerine Gore Fen Bilgisi

Ogretimine Yénelik Oz-Yeterlik Inang Sontest Puanlarina {liskin Bagimsiz Gruplar I¢in
t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd t p
Kiz 25 3,88 ,42 45 ,570 ,571
Erkek 22 3,82 35

Tablo 5.5.5’te kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin fen bilgisi dgretimine
yonelik 6z-yeterlik inan¢ sontest puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi
goriilmektedir. (tus)=,570 p >,05). Fen Bilgisi Uygulama laboratuarlarinda geleneksen

yontemlerle ders alan kontrol grubundaki kiz &grencileri 6z-yeterlik inang seviyeleri

(i =3,88) ile erkek dgrencilerin 6z-yeterlik inang seviyeleri ()_( =3,82) siire¢ sonunda
benzer 6zelliklere sahip olduklari ileri siiriilebilir. Yani kontrol grubundaki kiz ve erkek
ogrenciler, fen bilgisi 6gretimi ve konuya hakim olma durumlarma gére kendilerini

benzer diizeyde yeterli gormektedirler.

Tablo 4.5.6’da arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklasiminin etkililiginin test
edildigi deneklerin mezun olduklari lise tiirline gore fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang aritmetik ortalama puanlar1 ve standart sapma degerlerini igere betimsel
istatistik sonuglari verilmistir.

Tablo 4.5.6- Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiiriine

Gore Fen Bilgisi Ogretimine Y6nelik Oz-Yeterlik Inang Sontest Puanlarina iliskin
Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

No Grup N X S

1 Diiz Lise 13 4,16 41
2 Anadolu Lisesi 16 3,94 ,39
3 Ogretmen Lisesi ve Siiper Lise 19 3,98 35
Toplam 48 4,01 ,39
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Yukarida verilen tabloda, arastirma sorusturma tabanli yaklagimin etkililiginin
incelendigi deney grubundaki 6grencilerin, deneysel ¢aligma sonrast mezun olduklari

lise tiirtine gore fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inan¢ diizeylerinin birbirine
benzedigi goriilmektedir. Diiz lise mezunlari i =4,16, Anadolu Lisesi i =3,94 , Siiper

Lise ve Ogretmen Lisesi mezunlar1 X =3,98 puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu
durumda deney grubu dgrencilerinin ¢alisma sonunda lise tiirlerine gore benzer bir

dagilim gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo 4.5.7°de deney grubunda yer alan dgrencilerin mezun olduklart lise tiirlerine gore,

fen 6gretimine yonelik inang diizeyleri bakimindan sontest puanlari arasinda farklilik

olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek faktorlit ANOVA sonuglari goriilmektedir.
Tablo 4.5.7- Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiiriine

Gore Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik inang Sontest Puanlarina liskin Tek
Faktorli ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Karaler F p
kaynag Toplam Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararasi ,423 2 211 1,441 ,248
Gruplar ici 6,601 45 ,147
Toplam 7,024 47

Tabloda yer alan veriler incelendiginde, 6grencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gore
fen bilgisi Ogretimine yonelik sontest 6z-yeterlik inan¢ puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde bir fakhilk olmadigi goriilmektedir. (Fpasy = ,211 p > ,05).Arastirma
sorusturma tabanli 6grenme yaklasimi ile fen bilgisi uygulama laboratuar dersini alan
bu dgrencilerin, deneysel calisma siiresi sonunda fen bilgisi 6gretimi konusunda &z-
yeterlik inang diizeylerinin arttigi goriilmiis, fakat bu artis herhangi bir okul tiiriinden
mezun olan &grencileri lehine olmamistir. Yani ii¢ kategoride degerlendirdigimiz okul
tirlerinden mezun olan Ogrencileri deneysel calisma sonunda fen bilgisi 6gretimi

hakkinda benzer diizeyde 6z-yeterlik inanca sahip olduklar1 ifade edilebilir.

Kontrol grubunda yer alan ve geleneksel Ogretim ydntemlerinin uygulandigi

ogrencilerin mezun olduklart lise tiiriine gore, fen 6gretimine iliskin 6z-yeterlik inang
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diizeylerini belirlemek icin yapilan &lg¢im sonucunda ortalama ve standart sapma
puanlart Tablo 4.5.8” de verilmistir.
Tablo 4.5.8- Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Mezun Olduklari Lise Tiiriine

Gore Fen Bilgisi Dersi Ogretimine Y6nelik Oz-Yeterlik Inang Sontest Puanlarina [liskin
Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

No Grup N X S

1 Diiz Lise 13 3,76 43
2 Anadolu Lisesi 12 3,96 35
3 Ogretmen Lisesi ve Siiper Lise 22 3,84 35
Toplam 47 3,85 ,39

Tablo 4.5.5’de, kontrol grubunda yer alan &grencilerin mezun olduklari lise tiiriine goére
arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklasiminin etkilili§inin karsilastirildigi geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulanmas: sonucunda, fen bilgisi 0gretimine yonelik 6z-yeterlik
inang¢ diizeyi bakimindan ¢aligma sonrasi benzer puanlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu
veriler, Ontest sonuglari ile uyusmakta ve lise tiirliniin ¢alismada 6grencilerin 6z-yeterlik

inang diizeyleri iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini géstermektedir.

Tablo 4.5.9’da kontrol grubunda yer alan 6grencilerin mezun olduklari okul tiirlerine
gore fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang sontest puanlarina iliskin tek faktorli
ANOVA sonugclar1 goriillmektedir.

Tablo 4.5.9- Kontrol Grubunda Yer Alan Qgrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiirtine
Gore Fen Bilgisi Dersi Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlik Inang Sontest Puanlarina Iliskin

ANOVA Sonuglari
Varyansin Kareler sd Karaler F p
kaynag Toplan Ortalamasi
(KT) (KO)
Gruplararasi ,236 2 ,118 ,485 ,462
Gruplar ici 6,621 44 ,150
Toplam 6,857 46

Tablo 4.5.9°daki veriler incelendiginde, calisma siireci sonunda kontrol grubundaki
ogrencilerin fen bilgisi d6gretimine yonelik sontest dz-yeterlik inang puanlari arasinda
anlaml diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. (F(o.44) = ,485 p > ,05). Geleneksel
Ogretim yontemleri ile fen bilgisi uygulama laboratuar1 dersini alan bu 6grencilerin fen
bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeylerinin siire¢ basina gore arttigi

gozlenmis fakat, bu artis herhangi bir okul tiirlinden mezun olan 6grenciler lehine
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olmamigtir.Yani yukarida ifade edilen {i¢ okul tiirinden mezun olan &grencilerin

kendilerini fen bilgisi konusunda yeterli gorme diizeyleri birbirine yakindir.
5. SONUCLAR

Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin 6n test verilerine gore, fen
ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmamaktadir. Yani uygulama oOncesinde deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin fen bilgisi 6gretimine karsi 6z-yeterlik inang diizeyleri birbirleriyle

benzer 6zelliklere sahiptir.

Deney grubunda bulunan dgrencilerin fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang
diizeyleri, cinsiyetlerine ve mezun olduklart lise tiirlerine goére anlamli diizeyde
farklilik gostermemektedir. Yani cinsiyet ve mezun olunan lise degiskenlerinin
calisma Oncesinde deney grubundaki ogrencilerin 6z-yeterlik inang diizeyleri

tizerinde 6onemli bir etkisi bulunmamaktadir.

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin fen &gretimine yonelik 6z-yeterlik inang
diizeyleri, cinsiyetlerine ve mezun olduklari lise tiirlerine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir. Yani kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen bilgisi 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri, deneysel ¢alisma Oncesinde cinsiyet ve mezun

olunan ortadgretim tiirii degiskenlerinden etkilenmemektedir

Gelistirilen 6z-yeterlik inan¢ dlcegi, arastirmada siirekli degisken olarak ele alinmis ve
aragtirmanin bagimli degiskenlerinden biri olarak kullanilmistir. Fen bilgisi
ogretmenligi adaylarinin fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inang diizeyleri
belirlenirken, deney grubunda arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklagimi, kontrol
grubunda geleneksel dgretim yontemleri ile her iki grup igin cinsiyet ve mezun
olunan lise tiirleri bagimsiz ve siireksiz degiskenler olarak incelenmistir. Elde edilen
verilerin analiz edilmesi ile betimsel istatistik yapilmis ve mevcut duruma iliskin

sonuglara ulagilmustir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin fen bilgisi

Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri ¢alisma sonrasinda anlamli diizeyde
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farklilik gostermistir. Arastirma sorusturma tabanli dgrenme yaklasimi ile fen
egitimi alan deney grubundaki 6grencilerin, fen bilgisi dgretimine yonelik 6z-yeterlik
inang diizeyleri, geleneksel 6gretim yontemleri ile fen egitimi alan kontrol grubundaki

ogrencilere gore daha yiiksektir.

Kaymaz (2000:43-44) tarafindan fen alaninda 6grenim goéren Ggrencilerin akademik
basar1 diizeylerini belirlemek ig¢in yapilan g¢alismada, 6grencilerin branslarini
sevmelerinin ve beklentilerinin, basartyr olumlu ydnde etkiledigi sonucuna
ulasgilmistir. Bu da, fen 6gretimine ydnelik 6z-yeterlik inang diizeyleri yiiksek olan

ogrencilerin, akademik basarilarinin da yiiksek olacagi goriistinii desteklemektedir.

Fen bilgisi uygulama laboratuari dersinde aragtirma sorusturma tabanli O0grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubundaki 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimine
yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri Ontest ve sontest verilerine gore anlaml diizeyde
farklilik gostermis, uygulama sonrasinda fen Ggretimine yonelik 6z-yeterlik inang

diizeyleri, uygulama oncesine gore anlamli diizeyde artmistir.

Isbirligi ile fene kars1 tutum arasindaki iliskinin incelendigi ve Altiparmak (2001:45)
tarafindan yapilan caligmada, isbirlikli gruplarinin basarisinin, geleneksel dgretim
yapan siniflara gore anlamli diizeyde gelismis oldugu ileri stiriilmiistiir. Bu calismada
da igbirlikli grupta (arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklasimi) yer alan
Ogrencilerin bagarilarinin, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi gruba gore

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Fen  bilgisi  laboratuar1  dersinde  geleneksel  Ogretim  ydntemlerinin
kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang
diizeyleri, uygulama sonrasinda uygulama oncesine gore anlamli diizeyde artmistir.
Yani geleneksel 6gretim yontemleri de dgrencilerin fen bilgisi 6gretimine karst 6z-
yeterlik inang diizeyleri lizerinde olumlu degisim meydana getirebilmektedir. Fakat
bu degisim arastirma sorusturma tabanli 6grenme yaklasimi kadar yiiksek

olmamustir.

Deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi gretimine yonelik 6z-yeterlik inang
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diizeylerini belirlemek icin uygulama sonrasinda yapilan 6l¢iim sonuglarina gore,
cinsiyet degiskeninin anlamli diizeyde etkisi olmadigi saptanmistir. Yani
aragtirma sorusturma tabanli 6grenme yaklasimi ile islenen dersler sonunda
ogrencilerin fen Ogretimine yonelik Oz-yeterlik inan¢ diizeyleri cinsiyet

degiskeninden anlamli diizeyde etkilenmemistir.

Cil ve Capa (1999:299) tarafindan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iliskin tutumlar1 iizerinde yapilan ¢alismada, kiz ve erkek &gretmen adaylarinin

tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Geleneksel 6gretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grenciler, fen bilgisi
ogretimine kars1 6z-yeterlik inang diizeyleri bakimindan cinsiyetlerine gore benzer
ozelliklere sahiptirler. Yani cinsiyet degiskeninin 6grencilerin fen 6gretimine karsi

0z-yeterlik inang¢ diizeyleri lizerinde anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

Deney grubundaki o6grencilerin, fen bilgisi 6gretimine yonelik 06z-yeterlik inang
diizeyleri, mezun olduklar1 ortaggretim tiriine gore anlaml diizeyde farklilik
gostermemektedir. Yani arastirma sorusturma tabanli 0grenme yaklasimi ile
islenen ders sonrasinda, ogrencilerin fen dgretimine yonelik 6z-yeterlik inanglari

lise tiirii degiskeninden benzer diizeyde etkilenmistir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin
fen 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri, ¢alisma siireci sonunda mezun
olunan lise tiirline gore anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir. Yani kontrol
grubundaki Ogrencilerin fen Ogretimine yonelik 0z-yeterlik inang diizeyleri
calisma Oncesinde oldugu gibi ¢alisma sonrasinda da lise tiirii degiskeninden

anlamli diizeyde etkilenmemistir.
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