GU, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 26, Sayt 3(2006) 113-132

Deneyim Esitligine Dayali Internet Temelli ve Yiiz Yiize
Ogrenme Sistemlerinin Ogrenci Basaris1  Acisindan
Karsilastirilmasi

Comparisons of Internet-Based and Face-to-Face Learning
Systems Based on “Equivalency of Experiences” According to
Students’ Academic Achievements

Sercin KARATAS
G.U. Gazi Egitim Faliiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii,
Ankara-TURKIYE. sercin(@gazi.edu.tr

OZET

Bu arastirmada her biri 30 denekten olusan ve birbirine 6grenme deneyimleri agisindan
es iki deney grubu olusturulmustur. Farkli ogrenme sistemlerinde 6grenim goéren
ogrencilerin ontest puanlarina gére diizeltilmis sontest ve kalicilik ortalama puanlari
arasinda yiiz yiize 6grenme sistemi lehine anlamli bir farkin oldugu gériilmektedir.
Internet temelli 6grenme sisteminde ogrencilerin dgrendikleri bilgilerinin kaliciigina
iliskin olarak uygulanan kalicilik testi puanmi ortalamalarinda sonteste gére anlamli
sekilde bir artig s6z konusudur.

Anahtar Kelimeler: Esitlik Kurami, deneyimlerin esitlenmesi, internet temelli
O0grenme, uzaktan egitim kuramlari, farkli diizeylerdeki akademik
basar1

ABSTRACT

In this research, two experimental groups that are equal according to learning
experiences, each included 30 subjects, are created. Pre-Test Values of the students
from different instruction systems compared to the Corrected Post-Test Values and
Permanence Average Values showed a significant difference in favor of face-to-face
learning. In Internet-Based Learning System, the permanence of the knowledge learned
by the students which is evaluated by a Permanence Test had showed a significant
increase as to Post-Test achievement scores.

Key words: Equivalency theory, equalizing experiences, Internet-based learning,
distance education theories, different levels of academic achievements
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1. Giris

Uzaktan egitimin tarihine bakildiginda; Rudolf Manfred Delling (1994) kurumsal
uzaktan egitimin 100 yildan beri var olmasina ragmen, uzaktan Ogretim
uygulamalarinda “kuram” olarak uzaktan egitime giivenilmeye 1960’larin ikinci
yarisinda baglandigini ifade etmektedir (Akt. Keegan, 1996). 1960’larda Peters’in
uzaktan egitimin ortaya ¢iktigi kosullara dikkat cekmeye doniik olarak gelistirdigi
kuram, endiistri kavramima dayanir (Keegan, 1996). Keegan (1996), Holmberg (1989)
ve Moore (1973)’un uzaktan egitimi, birbirinden zaman ve mekan acisindan ayri,
Ogretmen ve Ogrenciler arasinda gergeklesen bir egitim uygulamasi olarak
tanimladiklari ifade etmektedir. Peratton’un yaklasimi ise daha ¢ok, uzaktan egitim
sistemlerinin 6zgilinliigiinii vurgulamaya yoneliktir (Simonson, Schlosser ve Hanson,

1999).

Oysa, 1990’larin ikinci yarisindan sonra teknolojik gelisimlerin giinliik yasantidaki
agirligi arttikca, kuramcilarin uzaktan egitime bakis agisi farklilagmaya baglamis, bu da
tanimlara yansimustir. Bu farkli yaklasimlardan en Onemlilerinden biri de “esitlik
kurami — equivalency theory”dir. Simonson ve arkadaslar1 (1999), esitlilik kuraminin,
“Uzaktan egitim dgrencilerinin 6grenme deneyimleri, yiliz ylize 6grenen dgrencilerin
O6grenme deneyimlerine ne kadar esit olursa, 6grenme sonuglart da o kadar esit olur”
varsayimina dayandigini ifade etmektedirler. Bagka bir sdyleyisle, eger 6grencilere esit

6grenme deneyimleri sunulabilirse, onlarin dgrendikleri de birbirine esit olur.

Esitlik kurami disindaki yaklagimlar; uzaktan egitim uygulamasinda Ogretmen ve
ogrencinin hem fiziksel hem de zamansal 6zerkligini kaginilmaz gérmektedirler. Buna
karsilik esitlik kurami, Ozellikle zamansal oOzerklikten, kismen &diin vermek
gerekebilecegini  vurgulamaktadir. Bunun nedeni olarak da, yiiz ylize &grenme
deneyimlerine esit deneyimler saglayabilmek igin, zaman paylasimli (eszamanli)
uygulamalarin egitsel potansiyeline basvurma gerekliligini ne siirmektedir (Verduin ve

Clark, 1994).
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Esitlik kuramima gore uzaktan egitim; birbirinden uzaktaki 6grenci ve ogretmenler
arasindaki etkilesimin, ileri iletisim teknolojileri ile gerceklestigi resmi ve kurumsal bir
dgrenme sistemidir. Ogrenme deneyimlerinin esitligi, basit bir 6rnekle agiklanmaktadar:
Farkli geometrik sekiller olmalarina karsin, bir tiggen ve bir dikdortgenin alanlar1 ya da
hacimleri nasil birbirine esit olabilirse; benzer sekilde uzaktan ve yiliz yiize 6grenen
ogrencilerin deneyimleri de nitelik ve sonuglari itibariyle birbirine esit sayilabilir
(Simonson, 1999). Uzaktan egitimde, 6gretimi planlamanin amaci, her 6grenci igin
deneyimlerin toplamini esitleyecek bir yaklasim gelistirme olarak ongoriilmektedir

(Simonson, Schlosser ve Hanson, 1999).

Horton (2000), ag ortammda saglanabilecek ¢ok sayida Ogrenme etkinligi
tanimlamaktadir. Bu tanimlamalar, yiiz ylize 6grenme deneyimlerine esit uzaktan
o0grenme deneyimleri saglanabilecegi konusunda cesaret vericidir. Tanimlanan
etkinlikler incelendiginde goriilmektedir ki, yiiz yiize dgretim ortaminda kullanilan
hemen her tiirden &grenme etkinliginin ag ortaminda, uzaktan egitim amaciyla
kullanilabilecek bigimleri de vardir. Ag ortaminda sunum, tartigma, gdsterim, soru-
cevap, beyin firtinasi, durum calismasi, bilgi avciligi, isbirlikli 6grenme, problem
merkezli 6grenme gibi ¢ok sayida 6gretim yontemi uygulanabilir. Bu yolla 6grenenlerin
okuma, yazma, gozleme, dinleme, yapma tiirii deneyimler kazanmasi miimkiindiir

(Simsek, 2002a).

Amerika Birlesik Devletleri, Avrupa Birligi Ulkeleri, Japonya, Kanada, Hindistan,
Avustralya gibi, uzaktan egitim alaninda 6nemli deneyim ve birikime sahip iilkeler
yaninda, gelismekte olan pek ¢ok iilkede de, uzaktan egitim, karsilanamayan egitim
gereksinimlerini gidermek i¢in ciddi bir segenek olarak goriilmektedir. Bu ilkelerin her
birinde, hemen her 6gretim kademesinde degisik yontemlere dayali uzaktan egitim
hizmetleri verilmektedir. Ayni sekilde, geleneksel ya da ileri teknolojilere dayali

uzaktan egitim uygulamasi yapan kurumlarin sayis1 da her gegen giin artmaktadir.

Tiirkiye’de uzaktan egitim ¢ok degisik alanlarda ve biitiin 6gretim kademelerinde
uzaktan egitim hizmetleri s6z konusudur. Gelinen noktada dikkatler daha ¢ok, bir ileri

uzaktan egitim uygulamasi olan internet temelli uzaktan egitim uygulamalar: iizerinde
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odaklanmugtir. Yiiksekdgretim diizeyinde Orta Dogu Teknik Universitesi, Ankara
Universitesi, Istanbul Universitesi, Sakarya Universitesi ve su giinlerde Gazi
Universitesi gibi iiniversiteler de internet teknolojilerinden yararlanarak degisik uzaktan

egitim uygulamalarn yiiriitmektedir.

Diinyada bu uygulamadan yararlanan insan sayisinin ¢coklugu, gerek yararlanan kisileri
ve bu tiir programlari finanse eden kuruluslari, gerekse aragtirmacilari, internet temelli
O0grenme sistemlerini yiiz yilize 6grenme sistemleri ile kiyaslamaya yoneltmistir. Bu
yonelimle tutarli olarak, konu ile ilgili pek ¢ok arastirma yapildig1 dikkati cekmektedir.
Arastirmalar, her iki uygulama tiiriiniin etkililik ve verimliliklerinin kargilastirilmasina
doniiktiir. Alandaki arastirma gereksinimine de dikkat ¢ekmek adina, bu arastirmalardan

bazilarina kisaca deginmekte yarar goriilmektedir.

Uzaktan egitim alanindaki onceki ¢alismalar, felsefe ve kuram, 6grenci cevresi, konu
alan1 sunumu, tanimlar ve modellere odaklanirken (Holmberg, 1989) son 10 yilda,
uzaktan Ogrenmedeki arastirma parametreleri, yonetimsel ve kurumsal konulari,
islemsel konulari, 6gretim elemant konusunu, ekonomi ve tarihge konularini igerecek

sekilde genislemektedir.

LaRose, Gregg ve Eastin’in (1998) ¢aligmasinda, telekomiinikasyona giris dersi, ses ve
grafik destekli bir web dersine doniistiiriilmiistiir. Bu derste dgrenciler daha dnceden
kaydedilmis sinif etkinliklerini dinleyebilmekte ve ayni zamanda, ders planini1 da web
sayfasi iizerinden takip edebilmektedirler. Ayni ders yiiz ylize egitimle bir bagka gruba
da uygulanmigtir. ANCOVA sonuglari deney grubunun sinav sonuglari, &grenci
tutumlart ve Ogretmenin aninda tepkileri agisindan kontrol grubuna esit oldugunu

gostermistir.

Johnson, Aragon, Shaik ve Palma-Rivas’in 2000°de yaptiklar1 bir deneysel arastirmada,
yiiksek lisans dgrencilerinden olusan iki gruptan birisi yiiz ylize, digeri ¢evrimigi egitim
almistir. Arastirmanin sonunda; her ne kadar, her iki ders bigiminde de Ogrenme
iiriinlerinin ¢esitli bicimleri bakimmdan fark bulunmasa da, yiiz yiize egitim alan

Ogrencilerin, dgretim elemani ve tiim ders niteligi ile ilgili algillarinin daha olumlu
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oldugu sonucuna varilmistir. Bu arastirmada her iki grup, 6grenme deneyimleri degil,
Ogretmen, kurum, program, icerik, proje ve Ogrenci degiskenleri agisindan
eslestirilmistir. Ancak bu eslestirmelerin de yiizeysel oldugu goriilmektedir. Ornegin,
Ogrenciler arasindaki eslestirme, 6gretim kademesi ya da diizeyinden ibarettir. Ayni
sekilde igerik ya da projelerin eslestirilmesi, 6grenme deneyimlerinin eslestirilmesi

anlamina gelmemektedir.

Geleneksel ve hiperortam O6grenme ortamlarinda, bildirisel (declarative), islemsel
(procedural) ve sartli (conditional) bilgi kazanimi ve kalicilig1 anlaminda 39 dokuzuncu
smif biyoloji Ogrencisi, Ontest-sontest kontrol gruplu tasarim kullanilarak
karsilastirilmistir. Sontest sonuglart bildirisel (declarative), islemsel (procedural) ve
sartli (conditional) bilgi kazanimi anlaminda kontrol ve deney gruplarinda anlamli bir
farklilik gozlenmemistir. Hiperortamda 6grenim goéren 6grenciler, kalicilik anlaminda
bu ii¢ bilgi tiiriinde geleneksel ortamda &grenenlere gore daha iyi puanlar almislardir

(Y1ildirrm, Ozden ve Aksu, 2001).

Grandzol, Eckerson ve Grandzol’un (2004) arastirmalarinda, MBA programindaki is
istatistigi dersinde ii¢ gelencksel smif ile bir ¢evrimigi dersi alan dgrencilerin arasinav
puanlar arasinda anlaml fark ¢ikmazken, donem sonu sinavlari ve aragtirma makaleleri

arasinda geleneksel grup lehine anlamli bir farklilik s6z konusudur (p<.05).

Rivera, McAlister ve Rice(2002), web temelli, yliz ylize ve ikisinin bir arada
kullanildig1 karma bir model ile ii¢ smifta bir pilot calisma gergeklestirmislerdir. Bu
calismada, Ogrenci basarisi, Ogrenci doyumu ve Ogretim elemanmin deneyimleri
kargilagtirilmistir. Farkli Ogretim elemanlari, ayni metni, benzer gorevleri ve test
bankast sorularmi kullanmislardir. Bu ¢alismada farkli gruplardaki 6grenci basarisi

arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Misanchuk’un (2003) yaptig1 doktora caligmasina Large Midwestern Universitesi
Egitim Teknolojisi Boliimii’nde verilen g¢evrimigi yiiksek lisans programina katilan
dokuzu 1. grupta; onbesi 2. grupta olmak iizere toplam 24 dgrenci katilmistir. Kay-kare

ve korelasyon analizlerine gore incelenen envanterlerin sonuglarina gore yiiz yiize ve
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¢evrimi¢i topluluk i¢in doyum ile yiiz ylize ve ¢evrimigi topluluk igin performans

arasinda nicel sonuglar anlaml1 ¢ikmamuistir, ¢linkii katilimer sayisi oldukea diigiiktiir.

Yiiksek lisans oOgrencilerinin katildigi geleneksel ve cevrimigi iki grupta ders
etkilesimleri karsilagtirilmistir. Cevrimigi gruptaki Ogrencilerin ¢evrimigi tartisma
gruplarindaki diigiinme diizeyleri (Bloom’un taksonomisine gore) degerlendirilmistir.
Burada Bloom’un taksonomisi Anderson and Krathwohl’un yeniden dortlii revizyonuna
(gergeklere dayanan, kavramsal, islemsel ve metabilissel bilgi) gére degerlendirilmistir.
Verilen ipuglart diizeyleri ile verilen cevaplar arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamuistir.
Ust diizey ipuglari iist diizey cevaplar iiretmemistir (Christopher, Thomas ve Tallent-

Runnels, 2004).

Jung, Leem ve Choi’nin (2002) arastirmalarinda, kitap ve radyo ya da televizyon
programlarinin kullanildig1 geleneksel uzaktan egitim dersleri ile web temelli dersler
kargilagtirilmisg; web temelli dersleri bitirme oraninin, geleneksel uzaktan egitim

derslerini bitirme oranindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Boghikian-Whitby’nin (2003) doktora tezinde, lisans ve siirekli egitime devam eden 73
yetigkin bireyin katildig1r yliz ylize sinif ile internet temelli uzaktan Ogrenmenin
etkililigi, MANOVA ve t-testi kullanilarak karsilagtirilmistir. Arastirma sonunda iki
ortam arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Lisans ve siirekli egitime devam

eden yetiskinler, internet temelli uzaktan 6grenenlerle esit oranda basarili olmuslardir.

Demirli (2002), 2001-2002 o6gretim yilinda, EGT371 Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme dersinde web temelli 6gretim uygulamasina katilan, Bilgisayar
Ogretmenligi ve Elektronik Ogretmenligi programlarinda grenim goren 33 ogrenci
lizerinde bir arastirma yapmustir. Bu arastirmada, Ogrencilerin %86,7’si boyle bir
uygulamaya tekrar katilmak istedikleri yoniinde goriis beyan etmistir. Ayrica %80 ni
uygulama siirecinden ¢ok zevk aldigini ve %83,3’li geleneksel smif ortaminda
karsilagtiklart sikiciligin olmadigint diisiinmeleri, uygulamanin 6grenciler tarafindan
benimsendigi seklinde yorumlanabilir. Ancak oOgrencilerin %53,3’li tam anlamiyla,

%40’1 da kismen olmak iizere uygulamanin geleneksel sinif dgretiminden daha etkili
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oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin %86,7’si uygulamanin yapildigi bu dersle
ogrencilerine artik nasil daha fazla yardimei olacaklarmi bildikleri yoniinde goriis beyan

etmistir.

Yukarida kisaca Ozetlenen, uzaktan ve yiiz yiize 6grenme sistemlerini karsilastirmaya
yonelik arastirmalarda {i¢ temel sorun dikkati c¢ekmektedir. Birincisi, alandaki
aragtirmalarin  hemen tamamimin uzaktan egitimle ilgili geleneksel kuramlara
dayanmasidir. Bu durum, basit bir giincellik problemi degildir. Bu kuramlar genel
olarak, yeni iletisim teknolojileri ile olusturulabilecek degisik uygulama segeneklerini
ongorebilmede ve bu teknolojilerin 6grenme iizerindeki etkisini yordamada agikca
yetersiz kalmaktadir. Ornegin incelenen arastirmalarin hemen hemen hig biri, zaman
paylasimli (eszamanli) 6grenme sistemleri segenegini degerlendirmemistir. Cilinki
geleneksel kuramlarda, 6grencinin hem zaman hem de mekan acisindan ozerkligi,

neredeyse vazgecilmez bir kosul olarak algilanmaktadir.

Ikinci temel sorun, ilgili arastirmalarin genel olarak toptanci ve yiizeysel bir yaklasimi
paylagsmalaridir. Her iki sistemi kargilagtiran arastirmalarda &grenme sonuglarinin
ayrintilar1  genellikle gozardi edilmistir. Ornegin her iki sistemin farkli &grenme
diizeylerindeki (bilgileri hatirlama, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme) etkililiklerinin degisip degismedigine iliskin aragtirma bulgusuna
ulagilamamustir. Oysa aragtirmalarin iglevi, her iki 6grenme sisteminden hangisinin daha
iistlin oldugu konusunda yargilar tiretmek degil; her iki sistemin hangi kosullarda ve
hangi amaglar i¢in, nasil kullanabilecegine iliskin, uygulamayi yonlendirici bulgular

saglamaktir.

Ugiincii olarak, her iki sistemin karsilastirilmasina yonelik arastirmalarda genel olarak
Ogretmen, kurum, program, 6grenci grubu, icerik ya da 6grencilere yaptirilan projeler
eslestirilirken; Ogrencilere saglanan &grenme deneyimlerinin esitlenmesi genellikle
gozard: edilmistir. Oysa alan yazina dayali pek ¢ok ¢alisma, 6grenme deneyimlerindeki
esitligin, 6grenme sonuclarinda da esitlige neden olabilecek kadar etkili bir faktor
oldugu yoniinde, test edilmemis goriisler igcermektedir. Bu sorunun temel kaynaginin

metodolojik yiizeysellik oldugu degerlendirilmektedir. Arastirmalar daha c¢ok,
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kullanilan ortamlar ve genel yontemler iizerine yogunlagmakta, ayrintili bakildiginda bu
ortamlarin ya da yontemlerin 6grenme {izerindeki etkisini degistirebilecek ¢ok sayida

secenegi ihmal etmektedirler.
2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amact; internet temelli ve yiiz yiize etkilesim yoluyla sunulan
“esit 0grenme deneyimleri”nin, 6grenme sonuglarinda esitlik saglayip-saglamadigini

belirlemektir. Bu genel amag gergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Internet temelli ve yiiz yiize 6grenme sisteminde 6grenen dgrencilerin alt, orta ve iist
O0grenme diizeyleri ile toplam bilissel basart diizeyleri bakimindan, Onteste gore
diizeltilmis sontest ve Onteste gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlari arasinda

anlaml fark var midir?

2. Internet temelli dgrenme sisteminde 6grenen &grencilerin bilissel basar1 testinden
aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puanlar arasinda, Toplamda, Alt 6grenme diizeyi, Orta

ogrenme diizeyi, Ust 6grenme diizeyi bakimindan anlamli fark var midir?

3. Yiiz ylize 6grenme sisteminde 6grenen dgrencilerin bilissel basari testinden aldiklart
sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda, Toplamda, Alt 6grenme diizeyi, Orta

ogrenme diizeyi, Ust 6grenme diizeyi bakimimdan anlamh fark var midir?
3. Yontem

Bu aragtirmanin deneysel islem siirecinde, internet temelli (ITO) ve yiiz yiize 6grenme
sistemlerinde (YYO) saglanan o6grenme deneyimleri esitliginin, &grencilerin
basarilarina ve basarilarinin kaliciligina olan etkisi aragtirilmigtir. Bunun igin islem
gruplan ve tekrarh Slglimler sayisi dikkate alinarak, arastirmada; 2x3 faktoryel desen
kullanilmugtir. Tki faktorlii desenlerde bagimhi degisken iizerinde etkisi incelenen en az
iki faktor vardir. Bu iki faktdrden bir tanesi yansiz gruplarin olusturdugu farkli deneysel
islem kosullarini, digeri ise deneklerin farkli zamanlardaki tekrarli Ol¢iimlerini

gostermektedir (Bliyilikoztiirk, 2001; Hovardaoglu, 1994).
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Arastirmanin bagumsiz degiskeni; internet temelli 0grenme ve yliz ylize 6grenme
sistemi seklinde iki alt diizeyi bulunan 6grenme sistemidir. Arastirmanin bagimli
degiskenleri ise akademik basaridir. Akademik bagar1 degiskeninin a) alt (bilgileri
hatirlama ve kavrama), b) orta (uygulama ve analiz) ve c) iist (analiz, sentez ve

degerlendirme) olmak iizere ii¢ diizeyi vardir.

Ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde etkili olabildigi bilinen cinsiyet, 6grenme bigemi,
iniversite giris puanlart ve not ortalamalar1 arastirmanin kontrol degiskenleri olarak
secilmistir. Ogrenme biceminin ii¢ diizeyi vardir. Bunlar; bedensel, isitsel ve gorsel
olmak iizere farklilasmaktadir. Anilan dort kontrol degiskeni, denekleri gruplara

atamada temel alinmis, boylece deneklerin fiziksel kontrolii saglanmustir.

Aragtirma, 2004-2005 gretim yil1 Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ilkégretim
Boliimii Simif Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencilerinden olusan ve iigiincii sinif,
birinci yartyil programinda bulunan “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme”

dersini alan 60 denek iizerinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirma kapsaminda yer alan deneklerin belirlenmesinde ve deney gruplarinin
eslestirilmesinde OSS giris puanlari, not ortalamalari, cinsiyet ve baskin 6grenme
bicemleri dikkate alinmistir. Bu degiskenlere gore iki deney grubu olusturulmustur.
Deneklerin anilan degiskenler bakimindan eslestirilmesinde; her iki grupta yer alan
ogrencilere BIG16 Ogrenme Bigemleri Envanteri'nin uygulanarak ogrenme
bigemlerinin belirlenmesi ve bu 6grencilerin OSS giris puanlari ile not ortalamalari ve
cinsiyetlerinin Gazi Universitesi Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanligi’'ndan temin edilmesi

yolu izlenmistir.

Katilimeilarin cinsiyet, 6grenme bigemi ve islem grubuna gore dagilimlart Tablo 1°de
verilmektedir. Gerek internet temelli 6grenme sistemine gerekse yiiz yiize 0grenme
sistemine 3 erkek, 27 kadin olmak tizere toplam 30 denek katilmistir. Her iki 6grenme
sisteminde de 4 bedensel; 20 gorsel ve 6 isitsel 6grenme bigemine sahip denek yer

almistir.
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Tablol. Cinsiyet, 6grenme bicemi ve 6grenme sistemi degiskenlerine gore égrencilerin

dagilimi
Ogrenme Bicemi
_ Toplam
Bedensel| Gorsel Isitsel
. .. | Erkek 2 1 0 3
ITO
Kadin 2 19 6 27
Topla | 20 6 30
m
vy | Erkek 2 1 0 3
O |Kadmn| 2 19 6 27
Topla| 4 20 6 30
m

ITO: Internet temelli 6grenme sistemi
YYO: Yiiz yiize 6grenme sistemi

Bir diger kontrol degiskeni olan OSS giris puan1 ortalamasi internet temelli grenme
sistemi i¢in 176,303 iken; yiiz ylize Ogrenme sistemi i¢in ise 176,177°dir. Not
ortalamalari ise, internet temelli 6grenme sistemi igin 3,129 iken; yiiz yiize 0grenme

sistemi i¢in ise 3,092 dir. Bu iki kontrol degigkeni de her iki grup agisindan esittir.

Arastirma kapsaminda yer alacak deneklerin baskin 6grenme bicemlerini belirlemek
amactyla BIG16 Ogrenme Bigemleri Envanteri (Simsek, 2002b) kullanilmustir. 16-24
yas grubuna yonelik olarak gelistirilmis ve giivenilirligi (.844) olan bu envanter
bedensel, isitsel ve gorsel olmak iizere li¢ 6grenme bicemini 6lgmektedir. Elde edilen bu
giivenirlilik katsayilari tatmin edicidir. Envanter, her bir 6grenme bicemi ile ilgili 16

madde olmak {izere toplam 48 maddeden olusmaktadir.

(Yonnie) Chyung ve Stepich (2003), tasarladiklar1 bir ¢evrimig¢i derste belirledikleri

hedefleri Bloom’un taksonomisine gore 3’lii olarak yeniden siniflandirmiglardir:

Siif 1: Bilgi ve Kavrama; Siif 2: Uygulama ve Analiz ve Sinif 3: Analiz, Sentez ve
Degerlendirme. Bu arastirmada da, degerlendirmenin kolay olmasi diisiincesiyle

“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersinin degerlendirilmesine ve
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cevrimi¢i degerlendirmeye de yatkin oldugu disiiniildiigii i¢in (Yonnie) Chyung ve

Stepich’in yeniden siniflandirmasi kullanilmistir.

Bloom’un c¢alismasi genis bir bicimde geleneksel sinif Ogretim programlarma
uygulanmis olmasina kargimn uzaktan 6grenmeyle biitiinlestirilmemistir (Baker, 2003).
Bu c¢alismada yer alan basar1 testleri, Bloom’un biligsel alan taksonomisi géz Oniinde
bulundurularak hazirlanan belirtke tablosu dogrultusunda hazirlanmis ve hem yiiz yiize

hem de internet temelli 6grenme sisteminde 6grenen 6grencilere uygulanmstir.

Deneysel isleme katilan deneklerin deneysel isleme baglamadan Onceki bagari
diizeylerini belirlemek amaciyla “Gérsel Materyal Tasarim1” ve “Ogrenme Araglari ve
Etkili Kullanim1” iinitelerine yonelik olmak {izere 33 sorudan olugan ¢oktan se¢cmeli bir
test ile 10 sorudan olusan ag¢ik uglu bir test hazirlanmigtir. Ancak, deneklerin benzer
testi iic defa almig olmalarinin sikilmaya neden olabilecegi dikkate alinarak sontest,

Ontestin es formu bi¢iminde yine uzmanlarin kontroliinde diizenlenmistir.

Bloom’un &grenme hedefleri  siniflandirmasinin = st diizeylerinde, birlesik
degerlendirme kullanimi artacaktir (Baker, 2003). Bu baglamda, Ontest, sontest ve
kalicilik testlerinin birer pargasi olan materyal gelistirme i¢in 6grencilerin geligtirdikleri
materyalleri degerlendirmek amaciyla bir form olusturulmugtur. Bu form, dort egitim
teknolojisi uzmanin goriisleri dogrultusunda diizenlenerek son halini almistir. Materyal
Degerlendirme Formu, 7 maddesi “Tasarim Ogelerinin Uygun Kullanimi”, 10 maddesi
“Tasarim Ilkelerinin Dogru Kullanimi” ve 7 maddesi de “Ogretim Materyalinin

Ozellikleri” basliklarini igeren toplam 24 6lciitten olusan 5°1i Likert tipi bir dlgektir.

Deneklerin deneysel islem Oncesi bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla bilgi testi
(coktan se¢meli + agik uglu) uygulanmistir. Deneklerden ayrica tasarim ilkelerine ve
materyalin kendi tasarim ilkelerine uygun bir materyal tasarlamalar1 {i¢ hafta

oncesinden istenmistir.

Deneklerin deneysel islem sonrasinda ulastiklar1 bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla

bilgi testi (¢oktan se¢cmeli + acik uclu) uygulanmistir. Yine benzer sekilde deneklerden
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tasarim ilkelerine ve materyalin kendi ilkelerine uygun bir sekilde tasarladiklar

materyaller toplanarak degerlendirilmistir.

Deneysel islem siirecinde farkli iki Ogrenme sisteminde O&grenen deneklerin
ogrendiklerinin kalict olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Bu nedenle yiiz yiize
dgrenme sisteminde, deneysel islemin tamamlanmasini takip eden 4 hafta sonra kalicilik
testi uygulanmistir. Kalicilik testi, ontest ile aynidir ve ayni sekilde uygulanmustir.
Bunun yani sira her iki gruptan da tasarim ilkelerine ve materyalin kendi tasarim
ilkelerine uygun bir materyal tasarlamalar1 istenmis ve Materyal Degerlendirme Formu

dogrultusunda puanlanmustir.

Deneysel islemin gerceklestirilecegi internet temelli 6grenme sisteminde kullanilacak
olan web sitesinin olusturulmasinda aragtirmaci tarafindan hazirlanan belirtke tablosu ve
iinite analizi gdz oniinde bulundurulmus ve yiiz yiize 6grenme sisteminde olusacak
o6grenme deneyimleri esitlenmeye c¢alisilmistir. Bagka bir ifade ile yiiz yilize 6grenme
grubu i¢in sunulan tim 6grenme deneyimlerinin internet ortaminda kullanilabilecek
siiriimlerini igermeleri saglanmustir. Ornegin yiiz yiize 6grenme grubundaki 6gretim
eleman1 sunumu, web sitesinde sesli video ve animasyon sunumlariyla; sinif ortaminda
yapilacak alistirma-uygulama etkinlikleri web sitesinde etkilesimli benzetimlerle; sinif
tartigmalar1 e-sohbet ve e-ileti etkilesimleriyle karsilanmistir. Ogrenme deneyimlerinin
eslestirilmesinde; Horton’un (2000), 6grenme etkinlikleri ile ilgili eslestirmeleri ve alan

uzmanlarinin goriisleri esas alinmistir.

Ogretimsel acidan bakildiginda, igerigi bir web sayfasina yerlestirmek 6grenmenin
garantisi degildir (Yu ve Lee, 2002). Yu ve Lee’nin (2002) yaptigi Delphi
aragtirmasinda web temelli 6grenmede karsilasilan en 6nemli sorunlar; ders hazirlama
ve dagitim becerileri konusunda bilgi eksikligi; 6gretmen ve Ogrenciler arasinda
etkilesim eksikligi, oOgretmen yetistirmede ve desteklemede eksiklik olarak
siralanmaktadir. Bu amagla, hazirlanan web sitesinde bahsi gegen eksikliklerin
olusmamasi i¢in, 7 egitim teknologundan gerek yiiz yiize gerekse internet temelli

O0grenme sisteminde yer alan etkinliklerin tanimlarini ve bunlari i¢eren bilgi diizeyini
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kapsayan “Ogrenme Etkinliklerini Esitleme Formu”na gére dgrenme deneyimlerinin

esit olup olmadig1 hakkinda goriisleri sorulmustur.

Uzmanlar, yiliz ylize 6grenme sisteminde PowerPoint sunusunu izleme ve dgretmenden
dinlemenin karsisinda internet ortaminda sununun seslendirilmis versiyonunu izleme ve
dinleme (Flash); yiiz ylize 6grenme sisteminde sif ici tartigmalar (6grencilerin
anlamadiklart noktalar iizerinde tartigma) karsisinda internet ortaminda e-sohbet
oturumlart gergeklestirme ve dgrencilerin materyal gelistirmesi etkinliklerinin tamamen
esit oldugu konusunda hemfikirdirler. Yiiz yiize 6grenme sisteminde video goriintiilerini
smif ortaminda izleme ve d6gretmenin konu ile ilgili yorumlarini dinlemenin karsisinda
internet ortaminda video goriintiilerini izleme (Flash), 6gretmenin konu ile ilgili
kaydedilmis yorumlarimi internet ortaminda dinleme (Flash); yiiz ylize 6grenme
sisteminde 6gretmenin alistirma sorularinit PowerPoint ile yansitmasi, 6grencilere s6z
hakki vermesi, sorularin dogru cevabini sebepleri ile agiklamasi karsisinda internet
sisteminde PowerPoint ile alistirma sorularmin sunulmasi, cevabin gerekgeleriyle,
Ogretmenin kaydedilmis sesiyle aciklanmasi; yiiz yiize 6grenme sisteminde smif igi
tartismalar (sinifa getirilen bir/birka¢ materyali elestirme) karsisinda internet ortaminda
e-sohbet oturumlar1 (internet ortaminda resmi/videosu sunulan bir/birka¢ materyali
elestirme) yapma ve son olarak yiiz ylize 6grenme sisteminde yapilan degerlendirme
smavlarinin internet ortamida da uygulanmasi etkinlikleri ile ilgili olarak ufak bazi
cekinceleri olmasina ragmen genel olarak uygun oldugu konusunda birlesmislerdir.
Buradaki gekinceler genelde e-sohbet ortamlarmin isleyip islemeyecegi konusunda

yogunlagmaktadir.

Yukarida bahsi gecen etkinlikleri kapsayacak sekilde diizenlenen web sitesi, konu
anlatimi ve her konunun sonunda sunulan alistirma etkinliklerinden olugmaktadir. Web
sitesinde konulara erigim, iiye girisi ile saglanmaktadir. Bunun sebebi, 6grencilerin site
icersindeki gezinmelerini takip edebilmek ve tipki geleneksel smif ortamindaki gibi,

Ogrencinin dersi dinlerken not tutmasini saglamaktir.
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4. Bulgular ve Yorum

Deneysel islem sonrasinda her iki sistemde 6grenen 6grencilerin sontest ve Onteste gore

diizeltilmis sontest ortalama puanlari1 Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Farkli 6grenme sistemlerinde bulunan ogrencilerin sontest ve dnteste gore
diizeltilmis sontest puanlar

Ogrenme — x

Sistemi " x § T
1§ (Diizeltilmis)

Internet 30 70,90 7,38 72,47

Yiiz yiize 30 86,70 8,86 85,12

Tablo 2 incelendiginde, internet temelli 6grenme sisteminde Ogrenen Ogrencilerin
deneysel islem sonrasinda aldiklar1 Onteste gore diizeltilmis sontest puanlarinin
ortalamas1 72,47°dir. Aynm1 puan yiiz ylize 6grenme sisteminde &grenen dgrencilerde

85,12°dir.

Anilan iki 6grenme sisteminde 0grenen Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde goézlenen
farkin anlamliligt ANCOVA ile test edilmistir. ANCOVA sonuglarina gore, farkli
O0grenme sistemlerinde 6grenim goren Ogrencilerin Ontest puanlarina gore diizeltilmis
sontest ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin bulundugu [F;.s7=11,66, p<.01]
saptanmustir. Yiiz yiize 6grenme sisteminde dgrenen dgrencilerin daha basarili oldugu
soylenebilir. Internet temelli 6grenme sisteminde &grenen deneklerin deneysel islem
sonrasinda aldiklar1 kalicilik puanlarinin ortalamalar1 77,47 iken Onteste gore
diizeltilmis sontest puan ortalamalarinda (80,25) bir artis goriilmiistiir. internet temelli
O0grenme sisteminde Ogrenen Ogrencilerin sontest puanlari, yliz yiize Ogrenme

sistemindeki 6grencilerle kiyaslaninca kalicilik puanlarinda azalma goriilmiistiir.

Gruplarin Ontest puanlarina gore diizeltilmis kalicilik puanlar1 arasinda yapilan
ANCOVA sonuglarina gore, her iki 6grenme sisteminde 6grenim goren Ogrencilerin

Ontest puanlarina gore diizeltilmis kalicilik testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir
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farkin oldugu bulunmustur [F(.s7=7,72, p<.01]. Buna gbre, yiliz ylize 6grenme

sisteminde 6grenen dgrencilerin 6grendiklerinin daha kalici oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Internet temelli 6grenme sisteminde 6grenen dgrencilerin sontest ve kalicilik
ortalama puanlarinin t-testi sonuglari

Olcitim _
n X S sd ¢ p

(internet)

Sontest 30 70,90 738 29 425 .000
Toplam

Kalicihk | 30 77,47 7,47

Sontest 30 86,00 949 29 4,74  .000
Alt Diizey

Kalcailik | 30 7857 9,29
Orta Sontest 30 6517 11,74 29 3,17 .004
Diizey Kaleihk | 30 72,77 12,20
Ust Sontest 30 4937 6,73 29 14,09 .000
Diizey Kalieilk | 30 76,23 8,81

Internet temelli Ogrenme sisteminde Ogrenen oOgrencilerin sontest ve kalicilik
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig iliskili t-testi ile incelenmis ve test

sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir.

Internet temelli 6grenme sisteminde bulunan 6grencilerin uygulama sonrasinda 6lgiilen
ogrenme diizeylerine ait sontest ve 6grendikleri bilgilerinin kaliciligmna iligkin olarak
dort hafta sonra uygulanan kalicilik testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur, [to9=4,25, p<.01]. Ogrencilerin kalicilik testi puanlarmin ortalamasi
(77.47), sontest puanlarinin ortalamasindan (70.90) daha yiiksektir. Bu bulgu, internet
temelli 0grenme sisteminin, Ogrencilerin Ogrendikleri bilgilerinin kalict olmasinda

onemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Internet temelli 6grenme sisteminde, 6grencilerin dgrendikleri bilgilerinin kalicihigina
iliskin olarak uygulanan kalicilik testinden elde ettikleri alt diizey (bilgi ve kavrama)

basart puani ortalamalarinda anlamli sekilde bir diisiis [to9=4,74, p<.01] oldugu
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gozlenmektedir. Ogrencilerin alt diizey sontest puanlarinin ortalamasi 86,00 iken
sontestin iizerinden 4 hafta gegtikten sonra uygulanan kalicilik testi puanlarindan elde

ettikleri alt diizey bagar1 puanlarinin ortalamasi ise 78,57’ye diismiistiir.

Internet temelli 6grenme sisteminde Ogrencilerin dgrendikleri bilgilerinin kaliciligina
iliskin olarak uygulanan kalicilik testinden elde ettikleri orta diizey (uygulama ve
analiz) basar1 puam ortalamalarinda anlamli sekilde bir artis [t9=3,17, p<.01] soz
konusudur. Ogrencilerin orta diizey sontest puanlarinin ortalamasi 65,17 iken sontestin
iizerinden 4 hafta gectikten sonra uygulanan kalicilik testi puanlarindan elde ettikleri

orta diizey basar1 puanlarinin ortalamasi ise 72,77 ye ¢ikmuistir.

Internet temelli 6grenme sisteminde Ogrencilerin dgrendikleri bilgilerinin kalicihigina
iligkin olarak uygulanan kalicilik testinden elde ettikleri iist diizey (analiz, sentez ve
degerlendirme) basari puani ortalamalarinda anlamli sekilde bir artis [tpg= 14,09,
p<.01] olmustur. Ogrencilerin iist diizey sontest puanlarinin ortalamas1 49,37 iken
sontestin iizerinden 4 hafta gectikten sonra uygulanan kalicilik testi puanlarindan elde
ettikleri Gist diizey basar1 puanlarinin ortalamasi ise 76,23’tiir.

Tablo 5. Yiiz yiize o6grenme sisteminde oOgrenen oOgrencilerin sontest ve kalicilik
testlerinden elde edilen ortalama puanlarinin t-testi sonuglart

Olciim _
N X S sd t P

(yiiz yiize)

Sontest 30 86,70 8,86 29 291 .007
Toplam

Kalicilik 30 92,73 823

Sontest 30 83,07 86101 29 092 .361
Alt Diizey

Kalicilik 30 80,97 10,3607

Sontest 30 61,00 97344 29 323 .003
Orta Diizey

Kalicilik 30 69,93 103355
. Sontest 30 81,23 58762 29 3,48 .002
Ust Diizey

Kalicilik 30 76,53 71715
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Yiiz yiize 6grenme sisteminde dgrencilerin 6grendikleri bilgilerinin kaliciligina iliskin
olarak uygulanan kalicilik testi basar1 puani ortalamalarinda anlamli sekilde bir artig
[tao= 2,91 p<.01] s6z konusudur. Ogrencilerin sontest puanlarmin ortalamasi 86,70
iken sontestin iizerinden 4 hafta gectikten sonra uygulanan kalicilik testi puanlarinin
ortalamasi ise 92,73’e ¢ikmigtir. Bu bulgu, yiiz yiize 6grenme sisteminde dgrencilerin

ogrendikleri bilgilerinin kalic1 olmasinda énemli bir etkisi oldugunu géstermektedir.

Yiiz yiize 6grenme sisteminde 6grencilerin dgrendikleri bilgilerinin kaliciligina iliskin
olarak uygulanan kalicilik testinden elde ettikleri alt diizey (bilgi ve kavrama) basar1
puani ortalamalar ile alt diizey sontest basari puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir

fark [t9= 0,92 p>.01] ¢ikmamustir.

Yiiz yiize 6grenme sisteminde 6grencilerin 6grendikleri bilgilerinin kaliciligina iliskin
olarak uygulanan kalicilik testinden elde ettikleri orta diizey (uygulama ve analiz) basar1
puani ortalamalarinda anlamh sekilde bir artig [t2=3,23 p<.01] vardir. Ogrencilerin
orta diizey sontest puanlarinin ortalamast 61,00 iken sontestin iizerinden 4 hafta
gectikten sonra uygulanan kalicilik testinden elde ettikleri orta diizey basari puanlarinin

ortalamasi ise 69,93’e ¢ikmustir.

Yiiz ylize 6grenme sisteminde dgrencilerin 6grendikleri bilgilerinin kaliciligma iliskin
olarak uygulanan kalicilik testinden elde ettikleri {ist diizey (analiz, sentez ve
degerlendirme) basar1 puani ortalamalarinda anlaml sekilde bir diisiis [t0=3,48 p<.01]
vardir. Ogrencilerin {ist diizey sontest puanlarmin ortalamasi 81,23 iken sontestin
izerinde 4 hafta gectikten sonra uygulanan kalicilik testinden elde ettikleri iist diizey

basar1 puanlarinin ortalamasi ise 76,53’e diismiistiir.

Internet temelli 6grenme sisteminde Ogrenen Ogrencilerin onteste gore diizeltilmis
sontest puanlar ile kalicilik puanlar karsilastirildiginda, kalicilik testinde elde edilen
ortalama puanlarda artis oldugu alt diizey puanlarda diisiis; orta ve {iist diizeylerde ise
artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgu genel anlamda internet temelli 6grenme sisteminin

bagarili oldugu sonucunu ifade etmektedir.
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Yiiz yiize 6grenme sisteminde Ogrenen Ogrencilerin Onteste gore diizeltilmis sontest
puanlart ile kalicilik puanlari karsilastirildiginda, kalicilik testinden elde edilen ortalama
puanlarda artis oldugu alt diizey puanlarinda fark olmadigi; orta diizeyde artis ve {ist
diizey de ise azalma oldugu goriilmektedir. Bu bulgu genel anlamda yiiz yilize 6grenme

sisteminin de basarili oldugunu gostermektedir.

Her iki 6grenme sisteminde dgrenim goren dgrencilerin ontest ile sontest ve Ontest ile
kalicilik testi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgu,

her iki 6grenme sisteminin de anlaml diizeyde bir basar1 sagladigini gostermektedir.

Yiiz ylize 0grenme sisteminde Ogrenim goren Ogrencilerin Ontest puanlart kontrol
edildiginde gerek sontest gerekse kalicilik testi ortalama puanlari, internet temelli
O0grenme sisteminde 0grenim goren 6grencilere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgu,
yliz ylize 6grenme sisteminin, internet temelli 6grenme sistemine gore Ogrenmeyi
gelistirmede daha etkili oldugunu gostermektedir. Ancak elde edilen bulgular her iki
Ogrenme sisteminde de Ogrencilerin dgrenme diizeylerinin gelistigi ve Ogrenmenin

kaliciligindan soz edilebildigi dikkate alimmalidir.

Elde edilen bulgulardan, yiiz yilize O6grenme sisteminde Ogrenen Ogrencilerin
ogrendiklerinin daha kalici oldugu soylenebilir. Ancak yine yukarida ifade edildigi gibi
internet temelli 6grenme sisteminde 6grenen dgrencilerin bilgileri de kalicidir. Gerek
internet temelli 6grenme sisteminin gerekse yiiz yiize 6grenme sisteminin bir digerinden
daha iistlin ya da daha zayif oldugunu séylemek yanlis olacaktir. Ciinkidi her ikisi de
bilissel alanin farkli diizeylerinde artis ya da azalig géstermis ya da esit ¢ikmustir.
Ayrica, internet temelli 6grenme sisteminde 6grenen Ogrencilerin kalicilik testinden
elde ettikleri ortalama puanlarin yiiz yiize 6grenme sistemine gore biraz daha diigiik
olmasi dogal karsilanmalidir. Ciinkii bilgisayar ortaminda 6grencilerin kendilerini kendi
cimleleri ile ifade etmeleri i¢in zaman smirli olarak diisiinmeleri ve “okuma’lari,
“yazma”lar1 s6z konusudur. Bu 6grenciler her ne kadar bu tiir okur-yazarligi giinliik
yasantilarinda kullansalar da bir ders ya da bir sinav igerisinde kullanmalar1 yeni bir
deneyimdir ve bunu yeterince hizli yapmalar1 zaman alacaktir. Nitekim deneysel islem

stiresince ~ Ogrencilerin  diigiindiiklerini  yazmay1 yetistiremedikleri  seklindeki
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serzenislerine sahit olunmustur. Kald: ki, sontest deneysel islemin hemen sonrasinda,
kalicilik testi ise 4 hafta sonra gerceklestirilmistir. Dolayisiyla, sinav sirasinda hizli

okuma ve yazma siirecinde bir azalma s6z konusu olmus olabilir.
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