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OZET

Bu ¢calismada, yapilandirmact ogretim yaklagimumn lise 1.simif 6grencilerinin hiicre
tinitesini 6grenme bagsarilar: iizerine olan etkisi geleneksel ogretim yontemleriyle
karsilastirilarak  incelenmistir.  Arastirmamin  drneklemini  Konya-Kulu Anadolu
Lisesi’nde dgrenim géren 47 lise 1.smif ogrencisi olusturmustur. Hiicre iinitesi deney
grubunda yapilandirmaci dgretim yaklasimina gore islenirken kontrol grubunda
geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir. Yapilandirmaci ogretim yaklagimina gére
diizenlenen derslerde Rodger Bybee’nin SE modeli kullanimistir. Calisma sonucunda,
yapuandirmact ogretim yaklasimi ile ogrenim géren ogrencilerin hiicre iinitesini
ogrenmede geleneksel 6gretim yontemleri ile ogrenim goren Ogrencilere gore daha
basarili olduklar: goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Yapilandirmaci Ogretim yaklasimi, 6grenme halkasi, hiicre,
biyoloji egitimi.
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ABSTRACT

In this study, by comparing the effectiveness of constructivist teaching approach with
traditional teaching methods on learning the topic - cells, the level of success of the
students has been investigated.. The sample of this study consisted of 47 students in two
9" classes who attend Konya-Kulu Anatolian High School. The cell subjects were
taught according to the constructivist teaching approach in the experimental group
while these subjects were taught according to the traditional teaching methods in the
control group. Rodger Bybee’s SE model was used in the constructivist class. As a
result of this study it was found that students who have been taught with the
constructivist teaching approach were more successful than the ones have been taught
with the traditional teaching approach.

Key words: C onstructivist teaching approach, learning cycle, cell, biology education.

1. Giris

Bilginin ne oldugu ve nasil olustuguna iliskin goriisler, yakin bir zamana kadar ger¢egin
bireyin disinda oldugu, kesfedildigi ve ortaya ¢ikarildig: savlarina dayanmaktaydi. Bu
goriisiin fen Ogretimine yansimasi, nesnel oldugu kabul edilen bilimsel bilgilerin
kitaplara yerlestirilmesi ve fen alanindaki bilimsel bilgilerin 6grencilere aktarilmasi
biciminde olmustur. Yeni egilimler ise, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini,
ortaya cikarilmak yerine olusturuldugunu savunur. Bu goriise gore bilgi artik bireyin
disinda degil; aksine onun kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlari ve mantiksal
diistinmeleri ile olugmaktadir. Bir bireyin nasil anladigini, 6grenmenin nasil olustugunu
aciklayan bu felsefi yaklagim ise “yapilandirmacilik” olarak adlandirilmistir (Yildirim
ve Simsek, 1999; Smerdon, Burkam ve Lee, 1999; Kilig, 2001). Bu yaklagima gore
O0grenme, insan zihnindeki bir yapilandirma sonucu meydana gelir; yani 0grenme
bireyin zihninde olusan bir siiregtir (Yasar, 1998). Bu durumda birey, distan gelen
uyaricilarin  pasif bir alicist degil, fakat onlarin aktif 6ziimleyicisi ve davranig
olusturucusudur. Ciinkii, insan zihni bos bir depo degildir ve bilgiler insan zihnine

aynen tasinarak depolanamaz (Saban, 2002).

Yapilandirmac1  yaklasimda, bilginin nasil  olusturulduguna iliskin  biligsel
yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacilik olmak {izere iki farkli goriis vardir.
Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olusturuldugunu agiklamada Piaget’nin zihinsel

gelisim kuramini kullanirlar. Ogrenmeyi Piaget’nin ne siirdiigii 6ziimleme, diizenleme
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ve biligsel denge ilkeleriyle agiklarlar. Biligsel yapilandirmaci yaklagimda baslangic
noktasi, bireyin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu biligsel
yapidir. Bu yapt dengededir. Birey, yeni bilgiyi bu biligsel yapisini kullanarak
anlamlandirir. Yeni bilgiyi 6nceki bilgileriyle ¢elismeden iliskilendirebiliyorsa, biligsel
yapist igine 6ziimler. Aksine yeni bilgiler varolan bilgilerle ¢elisiyorsa birey yeni bilgiyi
oziimleyemez, bilissel bir dengesizlik yasar ve bilissel yapisinda bir diizenlemeye
gitmek zorunda kalir. Bu diizenlemeyi gerceklestirirken, yeni bilgi de kisinin bilissel
yapisina dziimlenir ve birey yeni bir biligsel dengeye ulasir. Sosyal yapilandirmacilar,
o0grenmeyi agiklamada Lev Vygotsky’nin teorilerini kullanirlar. Vygotsky, 6grenmede
kdiltiiriin ve dilin énemli bir etkisi oldugunu savunmus, bilginin sosyal etkilesimlerle

olusturuldugunu 6ne stirmistiir (Kilig, 2001).

Yapilandirmaciliga gore;

= Bilgi, birey tarafindan aktif bir sekilde yapilandirilir, ¢evreden pasif olarak alinmaz.

= Birey, sahip oldugu eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda etkilesim kurarak bilgiyi
yapilandirir. Bireylerin 6n bilgileri farkli oldugu igin her birey bilgiyi kendine 6zgii bir
sekilde yapilandirir.

= Ogrencilerin 6grenmelerinde tecriibeleri, inanglari, tutumlari ve kiiltiirleri etkilidir.

= Ogrenme, hem bireysel hem de sosyal bir siirectir. Bilgi, bireyin diger insanlarla olan
iletisimi neticesinde yapilandirilir.

= Ogrenme, dgrencilerin 6grendiklerini baska problemlere de uygulayabilme becerisi

kazanmalarini gerektirir (Smerdon, Burkam ve Lee, 1999; Shiland, 1999; Simon, 2004).

Zoharik (1995), yapilandirmaci 6gretim yaklasiminin bes temel 6gesi oldugunu ileri

stirer (Akt. Saban, 2002):

1. Eski Bilginin Harekete Gegirilmesi: Ogrencilerin konu hakkinda sahip olduklari

bilgiler ortaya ¢ikarilir. Soru sorma , beyin firtinasi gibi etkinlikler diizenlenebilir.

2. Yeni Bilginin Kazanilmasi: Ogrencilerin “biitiinii”, “biitiiniin ilgili parcalarin1” ve

“bu pargalar ile biitiin arasindaki iligkileri” agik¢a gdrmeleri saglanir.
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3. Bilginin Anlagilmast: Yeni bilgi, eski bilgiler ile karsilastirilir. Oziimleme ve

diizenleme yoluyla dengelenme saglanir.

4. Bilginin Uygulanmasi: Ogrencilere dgrendiklerini uygulamaya koymalar1 i¢in uygun

ogrenme yasantilari ve etkinlikleri saglanir. Problem ¢6zme aktiviteleri yapilabilir.

5. Bilginin Farkinda Olunmasi: Ogrenciler 6grendiklerini gdzden gegirirler. Bunu
saglamak i¢in 6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢aligmasi, bagkalarina 6gretme

veya dgrendiklerini yaziya dokme gibi etkinlikler yapilabilir.

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi egitim ortamlarinda is birligine dayali 6grenme,
problem ¢ézmeye dayali 6grenme ve 6zellikle fen 6gretiminde yaygin olarak kullanilan
O0grenme halkas1 gibi yaklasimlardan yararlanilir. Piaget’nin ortaya koydugu zihinsel
gelisim kuramina dayanan 6grenme halkasi, hem bir program gelistirme hem de bir
ogretim yaklagimidir (Karplus ve Thier, 1967; Renner ve Marek, 1988; Lawson, 1988).
1960°’larda Karplus ve arkadasglarmin Fen Programimi Gelistirme Calismasi (The
Science Curriculum Improvement Study) adli projede, &grenme halkasi yaklagimi
ortaya konmustur. Karplus (1977) {i¢ asamali bir halka modeli énermektedir. Bunlar;
inceleme ya da veri toplama, kavram tanitimi ve uygulamadir (Akt. Renner ve Marek,
1988). Ogrenme halkasmin bu ii¢ asamasi Piaget’nin zihinsel gelisim kuraminin
6ziimleme, diizenleme ve denge ilkelerine karsilik gelir. Ogrenme halkasi, Piaget’e gore
zihinsel gelisimin saglanmasi i¢in gerekli olan unsurlardan deneyim, sosyal iliski ve
dengesizlik durumlarimi 6grencilerin yagamasini saglar (McWhirter, 1998).

Biyolojik Bilimlerde Program Calismalar1 (Biological Sciences Curriculum Studies)
adli projede ise, Rodger Bybee tarafindan 6grenme halkasi yaklasimi dikkat ¢ekme
(engage), kesfetme (explore), aciklama (explain), genisletme (elaborate) ve
degerlendirme (evaluate) olmak iizere bes asamada ele almmustir. Ingilizce sézciiklerin
bas harflerinden dolayr Rodger Bybee’nin 5E modeli de denilmektedir (Bybee, 1993;
Lawson, 1995).

Son yillarda yapilan arastirmalar sonucunda 6grencilerin temel bazi biyoloji konularini

anlamakta giicliik cektikleri ve pek cok kavram yanilgisina sahip olduklart tespit
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edilmistir (Amir ve Tamir, 1994; Mann ve Treagust, 1998; Alparslan, Tekkaya ve
Geban, 2003; Ozay ve Oztas, 2003). Bunlardan hiicre boliinmesi ve hiicrede madde
aligverigi konularinda &grencilerin  birgok kavram yanilgisina sahip olduklar
goriilmiistir (Odom, 1995; Yilmaz, Tekkaya, Geban ve Ozden, 1999; Tarakg,
Hatipoglu, Tekkaya ve Ozden, 1999; Atilboz, 2004). Ulkemizdeki biyoloji gretiminde
biyoloji 6gretmenlerinin 6gretimde etkili olan teorik ve uygulamali yontemler hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmamalari, 6grenci merkezli ve uygulamaya doniik yontemlerin
yerine daha ¢ok anlatim, soru-cevap, tartisma gibi yontemleri kullanmalarinin basarty1
olumsuz yonde etkileyen nedenlerden biri oldugu disiiniilebilir (Ekici, 1996; Yaman ve
Soran, 2000; Ekici 2001). Bundan dolay1 O6grencilerin biyoloji dersine ilgilerini
arttirmak ve kavramlar1 ezberleme yerine kendi zihinlerinde yapilandirmalarini
saglayarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilmek amaciyla yapilan galigmalar 6nem

kazanmaktadir.

Ogrencilerin hiicre {initesindeki temel kavramlari iyi 6grenmeleri, embriyonik gelisim,
genetik ve biyolojik sistemler gibi daha ileri diizeydeki konular1 kavramalarina temel
olusturmasi bakimimdan 6nemlidir. Hiicrenin yapisi, islevleri, hiicre boliinmesi, hiicrede
madde aligverisi gibi anlagilmasi zor ve soyut konularin 6gretiminde farkli 6gretim
yontemleri  kullanmak;  Ogrencilerin  konular1  zihinlerinde canlandirmalarimi
kolaylastirmada, ezberleme yerine anlamli 6grenmede ve konulara karsi pozitif tutum
gelistirmede etkili olabilir. Bu caligmanin genel amaci; iilkemiz egitim-6gretim
sisteminde yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin, biyolojinin temel konularindan hiicre
linitesinin 6gretimindeki etkinligini arastirmaktir. Yapilan calismada, yapilandirmact
ogretim yaklagiminin lise 1.smif Ogrencilerinin hiicre initesini 6grenme basarilar

iizerine olan etkisi geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilastirilarak incelenmistir.

2. Yontem

2.1. Orneklem

Caligmaya, 2001-2002 6gretim yilinda Konya-Kulu Anadolu Lisesi’nin lise 1.simnifindan
toplam 47 6grenci katilmigtir. Bu 6grencilerin 24’{ deney grubu, 23’1 de kontrol grubu

olarak segilmistir.
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2.2. Veri toplama araci

Veri toplama araci olarak Hiicre Bilgisi Testi gelistirilmistir. Ogrencilere Hiicre Bilgisi
Testi On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Testin gelistirilmesinde 6nce g¢oktan
secmeli 69 soru hazirlanmistir. Bu sorular 25 lise 2.smif ve 22 lise 3.smif dgrencisine
uygulanarak bir pilot calisma yapilmistir. Elde edilen veriler Sgel programinda
Henrysson madde analizi yapilarak degerlendirilmis ve c¢oktan se¢meli 50 sorudan
olusan Hiicre Bilgisi Basar1 Testi hazirlanmistir. Giivenirlik katsayist KR-20 formiiliine
gore 0,89 olarak bulunmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda testin kapsam

gegerliginin uygun oldugu sonucuna varilmistir.
2.3. Uygulama

Arastirma deseni olarak On-test son-test kontrol gruplu desen kullanilmigtir. Hiicrenin
yapisi, hiicre boliinmesi, hiicrede madde alisverisi ve hiicre metabolizmasi konular
sekiz hafta siireyle deney grubunda yapilandirmaci 6gretim yaklagimina gore islenirken
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmistir. Yapilandirmact 6gretim
yaklagimina gore diizenlenen derslerde ve laboratuvar uygulamalarinda Rodger
Bybee’nin SE modeli kullanilmistir. Bu modele gore konularin dgretiminde dikkat
cekme, kesfetme, aciklama, bilgiyi derinlestirme ve degerlendirme asamalari
izlenmistir. Rodger Bybee’ nin 5E modelinin agamalart Lawson (1995), Lord (1999) ve
Bybee (2002) ’deki esaslar dogrultusunda diizenlenerek Tablo 1°de verilmistir. Kontrol
grubunda ise dersler biyoloji 6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklart 6gretmen merkezli,
anlatim ve soru-cevap yoOntemlerine gore islenmistir. Her iki gruba da esit sayida

laboratuvar uygulamasi yaptirilmustir.
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Tablo-1. Rodger Bybee nin SE modeli

Asamalar Ogretmen Ogrenciler
. = Konu hakkinda merak uyandurir. = “Neden béyle oldu? Bu konu
s » Konuya ilgi ¢eker. hakkinda ne biliyorum? Nasil
S = On bilgileri ortaya ¢ikarir. agiklayabilirim?” gibi sorular
53 = Kavram yanilgilarini belirler. tizerinde diigiiniirler.
:§ & = Konuya ilgi gosterirler.
i
~J
= Konu ile ilgili deney, kavram haritasi, olay = Onceki bilgilerini kullanarak yeni
agiklama, laboratuvar aktivitesi vb. bir fikirler olustururlar.
3 etkinlik diizenler. = Hipotezlerini test ederler.
5 = Ogrencileri birlikte ¢calismaya tesvik eder. = Goriiglerini birbirleriyle
E. = Ogrencilerin calismalarin gozlemler. tartisirlar.
= = Gerektiginde ogrencilerin ¢alismalarini » Gozlemlerini ve sonuglarim
§ yonlendirmek igin sorular sorar. kaydederler.
S = Yaratici diigiinme yeteneklerini geligtirme
@ firsati saglar.
M_ * Kavram yanilgilarim sorgulamaya
N yonlendirir.
= Ogrencileri goriislerini agiklamaya tegvik = Kaydettikleri sonuglar: sinifa
eder. agiklarlar.
= Ogrencilerden ileri siirdiikleri goriislerin = Ogrenciler, digerlerinin
nedenlerini aciklamalarini ister. anlatimlarint elestirel bir sekilde
2 = Konu ile ilgili yeni bilgileri ve kavramlari dinlerler.
S agiklar. = Ogretmenin yaptigi agiklamalart
& = A¢iklamalar yaparken ogrencilerin onceki anlamaya ¢alisirlar.
S bilgilerini kullanir. » Gegerli bilimsel aciklamalaria
g = Kavram yanilgilarini gidererek yeni kendi fikirlerini karsilagtirirlar.
E kavramlary 6grenmelerini saglar. » Kaydettikleri gozlemler iizerinde
3 = Ogrencilerin bilgiyi dogru diigtiniirler.
= yapilandirmalarina ve eksik bilgilerini
" tamamlamalarina yardimer olur.
= Yeni aktiviteler yaparak 6grencilerin bilgi ve | = Kazandigi bilgi ve becerilerini
N becerilerini farkl bir durumda uygulamalarini | yeni durumlarda uygularlar.
- § g saglar. = Coziim énerme ve karar verme
a S = Ogrencilerin yeni durumlarda bilgi ve stireglerinde kendi bilgilerini
§ E § begerilerini gelistirmeleri i¢in ¢caba gosterir. kullanmirlar.
< § ] = Ogrencileri elde ettikleri bilgileri yeni = Elde ettikleri sonuglar diger
durumlarda sorgulamaya yonlendirir. ogrencilerle tartisirlar.
= Ogrencilerin kazandiklar: bilgi ve becerileri = Agik uglu sorulari 6grendikleri
§ ~ degerlendirir. bilgileri kullanarak cevaplarlar.
'.E § * Kavram yamigilarini kontrol eder. = Kendi bilgilerini ve geligimlerini
§ -S = Ogrencilere, kendi 6grenmelerini ve grup degerlendirirler.
)t Q basarilarmn degerlendirme firsati verir. = lleride yapilabilecek arastirmalar
¥= = “Ni¢in boyle diisiintiyorsun? Bunun tizerinde diisiiniirler.
s; hakkinda ne biliyorsun? Bunu nasil
acgiklarsim?” gibi agik u¢lu sorular sorar.
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3. Bulgular

Verilerin analiz edilmesinde bagimsiz t-testi kullanilmis ve istatistiksel sonuglar SPSS
paket programi kullanilarak elde edilmistir. Gruplarin 6n-test son-test ortalamalari, t ve
p degerleri Tablo 2°de gosterilmistir. Deney ve kontrol gruplariin hiicre ile ilgili bilgi
diizeyleri agisindan On-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadif1 saptanmistir [t4s) = 0,186; p>0,05]. Deney grubunun 6n-test puan
ortalamasi X= 9,83 iken, kontrol grubunun 6n-test puan ortalamasi X= 9,48 olarak
bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin 6gretimden sonra hiicre {initesi ile ilgili bilgi
diizeyleri agisindan son-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmustir [t4s= 4,172; p<0,05]. Deney grubunun
son-test puan ortalamas: X= 61,33 iken, kontrol grubunun son-test puan ortalamas: X=
39,22 olmustur. Deney grubu Hiicre Bilgisi Testi’nde kontrol grubuna gére daha basarili

olmustur.

Tablo-2. Gruplarin on-test son-test ortalamalart, t ve p degerleri

Ogrenci Std.
Testler Grup Sayisi Ortalama Sapma t p
s Kontrol grubu 23 948 6,50
On-test Deney grubu 24 983 6,59 0,186 | 0,853
Kontrol grubu 23 3922 16,14 %
Son-test | poney grubu 24 61,33 1901 | #172| 0,000
< 0,05

4. Tartisma ve Sonug¢

Yapilandirmaci 6gretim yaklasimina dayali Rodger Bybee SE modeli ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin, 6grencilerin hiicre {initesini 6grenme basaris1 lizerine etkileri
karsilastirmali olarak incelenmistir. Ogrencilerin hiicre ile ilgili 6n bilgileri agisindan
uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Son test sonuglari, hiicre {initesini 6grenme basarisi agisindan
yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemlerin

kullanildig1 kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugunu
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gostermistir. Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile 6grenim gdren 6grencilerin hiicre
iinitesini 6grenmede geleneksel 6gretim yontemleri ile 6grenim goren dgrencilere gore
daha basarili olduklar1 ve buna dayali olarak yapilandirmaci 6gretim yaklagiminin

geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Rodger Bybee SE modelinin dikkat ¢ekme ve kesfetme basamaklarinda 6grencilerin
giidillenmesi ve Onceki bilgilerinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik etkinlikler yapilmistir.
Bu etkinlikler, &grencilerin varolan bilgilerinin yeni olaylar1 agiklamada yetersiz
kaldigimi gormelerini ve sahip olduklart kavram yanilgilarmin farkina varmalarim
saglamasi bakimindan 6nemlidir. Ausubel (1968), etkili fen O6gretiminde en Onemli
faktoriin, 6grencinin daha onceden bildiklerinin tespit edilmesi ve bu dogrultuda
Ogretim yapilmasi oldugunu belirtmistir (Akt. Cleminson, 1990). Anlamli 6grenme,
yeni Ogrenilen kavramlarla onceden Ggrenilen kavramlar arasinda dogru baglantilar

kurulmasiyla gergeklesir (Gil-Perez ve Carrascosa-Alis, 1994).

Hiicre biyolojisi ve hiicrede meydana gelen olaylar, 6grenciler tarafindan anlasilmasi
zor ve soyut konulardir. Bunun sebebi 6grencilerin mikroskobik diizeydeki yapilar1 ve
molekiiler seviyede gerceklesen siiregleri zihinlerinde canlandirmalarinin zor olmasidir.
Rodger Bybee S5E modelinin agamalart uygulanirken 6grencilerin  modeller
gelistirmeleri, posterler hazirlamalar1 ve deney yapma siirecine aktif olarak katilmalari
saglanmistir. Bu etkinlikler &grencilerin soyut olan kavramlar1i somut olarak
anlamalarina yardimci olmustur. Calismanin sonuglari; hiicrenin yapisi, diflizyon ve
osmoz, hiicre boliinmesi konularinin 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimin etkinligini
arastiran diger ¢alismalarin bulgularn ile uyum gostermektedir. Odom ve Kelly (2001)
tarafindan yapilan ¢alismada difiizyon ve osmoz kavramlarmin 6gretiminde kavram
haritalar1 ve O&grenme halkas1 modelinin birlikte kullanildigr grup ile kavram
haritalarinin kullanildigi grubun, anlatim ve gosteri yontemlerinin kullanildigi gruba
gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Wilder ve Shuttleworth (2004), hiicre
konusunun 6gretiminde SE 6grenme halkasina gore diizenledikleri ders etkinliklerinin
Ogrencilerin motivasyonunu artirdigimi  gozlemiglerdir. Bir diger arastirmada

Christianson ve Fisher (1999), difiizyon ve osmoz konularmin 6gretiminde
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yapilandirmaci 6gretim yaklasimina gore Ogrenim goren &grencilerin daha basarili
oldugu sonucuna varmiglardir. Mitoz bélinme ve osmoz konularinin &gretiminde
yapilan ¢aligmalarda da 6grenme halkast modelinin etkili oldugu goriilmiistiir (Lawson,

1991; Lawson, 2000).

Fen bilimlerinde bir bilgiyi 6grenmek i¢in o konuda diisiinmek, bilgiyi derinlemesine
arastirmak, deneysel uygulamalar yapmak ve konunun bagka konularla iligkisini ortaya
koymak gerekir. Ogrenme halkas1 yaklagimimin, bu yollarin planlanmasinda dnemli ve
etkili bir yaklagim oldugu disiiniilmektedir (Sokmen, 1999). Yapilandirmaci fen
Ogretiminin amaci, Ogrencilere dogru yanitt dgretmek degil, 6grenciler tarafindan
bilimsel kavram ve siireglerin derinlemesine anlasilmasi i¢in bir &grenme ortami
olusturmaktir. Bu tiir bir yaklagim, ezbere 6grenmeyi en aza indirir ve bilimsel ¢alisma
becerilerini gelistirir (Kiigiikyllmaz, 2003). Lord (1999), yaptig1 arastirmada gevre
bilimleri dersini alan dort siniftan ikisini kontrol, diger ikisini deney grubu olarak
secerek geleneksel 6gretim yontemi ile SE modelini karsilagtirmigtir. SE modelinin
yorumlama, analiz etme ve elestirel diigiinme gibi becerilerin kazanilmasinda geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Genel olarak, yapilandirmact yaklasima dayali 6gretim goren oOgrenciler, kavram
yanilgilarmin farkina vararak bunlart yeni ve dogru bilgilerle diizeltme imkani
bulmuslardir. Somut materyallerle deneylerin yapilmasi soyut konularin daha kolay
anlasilmasina yardimei olmustur. Ogrencilerin, bilimsel arastirma siirecine aktif olarak
katilarak kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmalar1 saglanmugtir. Ogrencilerin bilgi
ve deneyimlerini yeni durumlara uygulamalar ile bilgilerin daha derinlemesine
Ogrenilmesi saglanmistir. Kontrol grubunda 6gretmen merkezli, anlatim ve soru-cevap
yontemleri kullanilmig, laboratuvar g¢alismalarinda 6grenciler diisiinmeye, sorgulamaya
yoneltilmemis ve bilgiler dogrudan aktarimistir. Simiflarda etkilesim tek yonli
olmustur, grup ¢alismalarina yer verilmemistir. Tiim bunlar deney grubu 6grencilerinin
kontrol grubu Ogrencilerine goére daha bagarili olmalarina sebep olmustur.
Yapilandirmaci yaklagima gore dgrenciler bilgiyi sunuldugu gibi hafizalarina almazlar.

Her &grenci verilen bilgiyi daha 6nceki bilgileri ile karsilastirir, yorumlar ve onu
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kendine 0zgii bir bicimde hafizasina alir. Bilgi direkt olarak 6gretmen tarafindan
sunulmadigi, bilgiye 6grencinin kendisi ulagtig1 icin, bu bilginin daha kalic1 olacagt
diisiiniilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim, Ogrenciyi diislinmeye, farkli bilgilerle

baglanti kurmaya ve yorum yapmaya yonelttigi icin 6gretimdeki basariy1 artirmaktadir.

Bu c¢alisma sonucunda, &gretmenlerin hiicre iinitesinin dgretiminde yapilandirmact

Ogretim yaklagimina dayali etkinlikleri kullanmalarinin yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler, hizmet &ncesi ve hizmet-ici egitimlerinde yapilandirmaci Ogretim

yaklasimi hakkinda bilgilendirilmelidirler.

Yapilandirmact fen 6gretiminin okullarda uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin sinif
icinde yapilandirmacilifa dayali etkinlikleri gerceklestirmelerine yardimci olabilecek
cok sayida ders kitabi, kaynak kitap ve 6gretim materyalleri hazirlanmali, 6grencilere
yasanti zenginligi saglamak amaciyla okullara gesitli deney malzemeleri ve ders arag

geregleri saglanmalidir.

Degisik 6gretim kademelerinde farkli biyoloji konularinin dgretiminde yapilandirmact

Ogretim yaklagiminin etkinligini aragtiran ¢aligmalar yapilmalidir.
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