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OZET

Bu ¢alismada fen bilgisi egitimi ana bilim dallarindaki “Okul Deneyimi” uygulamalar
ogrenciler tarafindan 2002-2003 égretim yilinda ¢esitli agilardan degerlendirilmigtir.
Sonugta; ozellikle okul deneyimi I-1I derslerinin yiiriitiilmesinde, uygulama okulu ve
uygulama égretmenlerinin se¢iminde haftalik ¢calisma programlarinin diizenlenmesinde
planlanan  etkinliklerin ~ zamaninda  ve  belirlenen  hedefler — dogrultusunda
gergeklestirilmesinde ve uygulamaya devam eden é6grencilerin degerlendirilmelerinde
bazi sorunlar yasandigir gozlenmistir. Ancak bunlar zamanla asilabilecek problemlerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Fakiilteleri, Ogretmenlik Uygulamalar:.
ABSTRACT

In this study, “The applications of school experience” in science departments have
been evaluated by the students in the school year 2002-2003. As a result, some
problems have been observed in terms of choosing the school and teachers, carrying
out the school experience I and II, organization of the schedule, realization of the
proposed activities on time according to the determined objectives and the evaluation of
the participants. However, these problems can be overcome in time.
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1. Giris

Toplumlarin  degisen kosullarda varliklarint  siirdiirebilmeleri  6zellikle egitim
sistemlerinin yeni durumlara entegre olabilme giicii ile dogru orantilidir. Bu agidan, 21.
yiizyila girerken, bilgi ¢aginin gerektirdigi ¢agdas nitelikte bir egitim anlayiginin
yasama geg¢irilmesi ve bu dogrultuda egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasi, tiim
diinyada oldugu gibi iilkemizde de zorunlu bir kosuldur (Kocabas ve digerleri, 2000:
44). Egitim bir sistem olarak ele alindiginda bu sistemin ii¢ temel 6gesi Ogrenci,
Ogretmen ve egitim programlaridir (Siinbiil ve digerleri, 2001). Bu nedenle yasamakta
oldugumuz bilim ve teknoloji ¢aginda; dgretim program ve uygulamalarinda gerekli
degerlendirme ve degisiklikler yapilarak kaliteli Ogretmen ve &grenciler

yetistirilmelidir.

Geleneksel anlamda 6gretmen, bilginin kaynagi ve tek aktaricisi iken giliniimiizde
dgrencilere 6grenmenin yollarini dgreten bir konuma gelmistir. Ogretmenden beklenen
bu yeni rollerin ve yeterliliklerin gelistirilmesi i¢in, 6gretmen egitimi programlarinda
yeni gelismeler dogrultusunda degisiklik yapilmasi geregi ortaya ¢ikmistir (Fakiilte-
Okul Igbirligi Ogretmen Egitim Dizisi, 1998). Bu arada dgretmenler dgrencilere, yeni
bilgilere ulasabilmenin yol ve yontemlerini Ogretirlerken; kendileri de bilimsel ve

teknolojik gelismelerden haberdar olmak durumundadirlar.

Tiirkiye’de yapilan &gretmen yetistirme uygulamalar tarihsel olarak incelendiginde
cesitli yaklagimlarla karsilagilmaktadir. Her gecen giin artan &grenci sayisiyla orantili
olarak oOgretmen sayisinda da bir artis gozlenmekte fakat Ogretmenlerin nicelik
yoniindeki bu artig, nitelik yoniinden ele alindiginda durum pek i¢ acic
goriinmemektedir. Ogretmen yetistirme uygulamalari1 niteliksel boyutta ele
aldigimizda 1960’11 yillarda baslayan “Vekil Ogretmen” uygulamasi, 1974’deki
“Hizlandirilmis Ogretmen Yetistirme Uygulamalar” Tiirk egitim tarihinde 6gretmen
yetistirmeye yonelik hatalarin agik bir 6rnegidir (Goziitok, 1991). Buradan hareketle,
sadece egitim ordumuzun sayisini artirmak yeterli olmayacaktir. Ayn1 zamanda kalitede

de hedeflenen artis saglanmalidir.
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Ogretmen adaylar1, becerilerini gelistirmek ve meslegin inceliklerini kavrayabilmek i¢in
okul ortaminda bulunmalidirlar. Bu amagla 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren
dgretmen yetistiren programlara Okul Deneyimi-I-II ve Ogretmenlik Uygulamasi adryla
iic ders eklenmistir. Bu derslerin de etkili yiiriitiilebilmesi i¢in “Fakiilte-Okul Isbirligi”
adiyla bilinen bir model gelistirilmis ve uygulamaya konulmustur (Sevim ve Ayas,
2002). Bilindigi lizere “Okul Deneyimi” uygulamalar1 O6gretmenlik mesleginin
gerektirdigi gorev ve yeterlikleri dgretmen adaylarina tanitmaya ve kazandirmaya
yonelik planli gdzlem ve kisa siireli uygulamaya doniik etkinliklerden olusur (Fakiilte-
Okul Isbirligi Ogretmen Egitim Dizisi, 1998). Okul deneyimi uygulamasinin amac;
hizmet oncesinde okul iklimine aligmak, okuldaki yapilanmay1 kavramak, okuldaki
birim ve unsurlar1 tanimak ve §gretmenlik icin gerekli olan bilgi ve beceriyi kazanmak
olup, daha ¢ok gozlem agirliklidir (Harmandar ve digerleri, 2000). Okul deneyimi
uygulamalar1 gerek Ogrenciler, gerek rehber Ogretmenler ve gerekse uygulamadan
sorumlu Ogretim elemanlart tarafindan ciddiye almmali ve en verimli sekilde

yapilmalidir.

Okul deneyimi uygulamalart aragtirildiginda ¢gogu zaman Ogretmen adaylarinin okula,
ogrencilere ve dgretmenlik meslegine olumsuz tavirlar takindigi goriilmektedir (Kiraz,
1997). Fakiilte — Okul igbirligi ¢ok sayida bileseni olan bir sistemdir. Programin
basarisi, uygulamadan sorumlu olan taraflarin ortak bilgi paylasimi, yakin bir isbirligi
ve giiclii bir koordinasyon iginde bulunmalarina baglidir. Dinamik bir yapi olarak
isleyen tiim sistemlerde oldugu gibi Fakiilte — Okul isbirligi programinda da isbirligi ve
koordinasyon eksikligi, farkli tutum ve yaklagimlar, kaynak, donanim ve personel
yetersizligi ve yasal gercevenin mevcut duruma uymamasi gibi etmenlere baglh ¢esitli
problemlerin yasanmasi beklenebilir (Hacioglu ve Alkan, 1997). Ancak problemlerin
¢Oziimiinde biitiin kesimler iizerlerine diisenleri gerceklestirirlerse; sorunlar kisa siirede

ortadan kaldirilabilir.

Yukarida bazi kaynaklara dayanilarak verilen bilgilere paralel olarak, Amasya ve
Samsun egitim fakiiltelerinde de “Okul Deneyimi” uygulamalarinda bir takim sorunlar

yaganmaktadir. Bunlar arasinda ozellikle fakiilte ile uygulama okullar1 arasindaki
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yetersiz iligkiler, 6gretmen adaylarini izlemekle gorevli 6gretim elemanlarinin ve rehber
Ogretmenlerin yeterli ilgiyi gostermemeleri, 6gretmen adaylarina bazi konularda yanlis
ornek olmalari, uygulamaya gidilen okullardaki fiziki yetersizlik, Okul Deneyimi

etkinliklerinin tam olarak anlagilamayip eksik uygulanmasi vs... sayilabilir.

Nitelikli insanlar yetistirenler 6gretmenler olduguna gore; 6gretmen yetistirme olay1
tizerinde titizlikle durulmali ve gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Bu c¢alismayla
Ogretmen yetistirmede karsilasilabilecek bazi sorunlar ortaya konularak; daha sonra

yapilacak aragtirmalara 151k tutulmaya calisilmistir.
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Tiiri

Bu calismada YOK / Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi (M.E.G.P)’nce
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi kapsaminda yer alan “Okul Deneyimi” derslerinin
uygulanmast ve uygulama sonuglarmin dgrencilerin  goriislerine  dayanarak
degerlendirilmesi yapilmis ve uygulamadaki sorunlari ortaya koyarak, ¢oziim onerileri

sunulmasi amaci giidiilmiistiir.
2.2. Ornekleme ve Veri Toplama Araci

Bu ¢aligma Amasya ve Samsun Egitim Fakiiltelerinin, {lkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Egitimi Ana Bilim Dali 4. simf 6grencileri arasindan sansa bagli olarak secilen 128
Ogrenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan anket 13 kapali uglu
sorudan olugmaktadir. Sorular test seklinde olup, segenekler tarafimizdan verilmis ve
her segenegi isaretleyen 6grenci sayisina gore degerlendirmeler yapilmistir. Yeniden
yapilanma gergevesinde tiim 6gretmenlik uygulamalarindan (Okul Deneyimi I ve II,
Ogretmenlik Uygulamasi) gectikleri i¢in 4. siif grencileri tercih —edilmistir. Ayni
tablolar lizerinde hem Amasya hem de Samsun’daki 6grencilere ait sonuglar verilerek

karsilagtirilmaya ¢alisilmistir.
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2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Veriler SPSS 10.00 paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmis, frekans ve yiizde

degerleri elde edilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Tablo-1. Ogrencilerin  “Okul Deneyimi” Dersinin Gerekli Olduguna Inanip
Inanmadiklar: Konusundaki Goriislerine Gore Dagilimi

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
fnamyorum 78 21 81,3 65,6
Kismen inantyorum
gerekli olabilir 13 9 13,5 28,1
Pek inanmiyorum ama
ilerde fikrim degisebilir 3 ! 31 3.1
Diger 2 1 21 31
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Tablo-2. Ogrencilerin “Okul Deneyimi” Dersinin Béliim Programindaki Verilis Zamant
(1. Yil /1I. Yariyil; 4. Yil / VII. Yaryl) Hakkindaki Goriislerinin Dagilimi

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Evet, uygun 49 10 51,0 31,3
Hayir, 2. ve 3. yilda da
birer donem olmali 12 10 12,5 31,3
Tek  donem  yeterli,
sadece 4. yil VIL. yaruyil 24 6 25,0 18,8
olmali
Diger 11 6 115 18,6
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Ornekleme giren oOgrencilere okul deneyimi dersinin gerekli olup olmadig
soruldugunda (Tablo 1) Amasya (%81,3) ve Samsun (%65,6)’da ki 6grencilerin ¢gogu bu
dersin gerekli oldugunu belirtmiglerdir. Yani bu tablo bize, okul deneyimi dersinin

gerekli olduguna inanildigini yansitmaktadir.
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Ogrencilerden, okul deneyimi dersinin béliim programindaki verilis yeri konusundaki
fikirleri istendiginde (Tablo 2) Amasya’dakilerin hemen yarisi (%51,0),
Samsun’dakilerin de %31,3’ii uygun oldugunu belirtmislerdir. Amasya’dakilerin
%12,5’1; Samsun’dakilerin de %31,3’t bu dersin saatinin daha da arttirilip 2. ve 3.
yilda da birer dénem alinmasi gerektigi konusunda birlesmislerdir. Tam aksine, dersin
stiresinin azaltilip, sadece 4. yilda, tek dénem alinmasinin yeterli olacagini diigiinen
Ogrencilerin sayis1t  Amasya’da yaklagik tiim Ogrencilerin dortte biri (%25,0);
Samsunda ise beste biri (%18,8)’dir.

Tablo-3. Ogrencilerin “Okul Deneyimi 1 Uygulamalarimn Belli Bir Zaman Araliginda

Stirekli Olarak Mi Yoksa Haftamin Belli Giinlerinde Mi Yapilmas: Gerektigi
Hususundaki Fikirleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Belli bir siirecte,
siirekli olarak gidilmeli 33 13 344 40,6
Her hafta 1 giin ayrilmali 53 17 55,2 53,1
1 giin fakiiltede ders 1 giin
Okul Deneyimi olmali 4 ! 42 31
Diger 6 1 6,2 3,1
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Amasya’daki dgrencilerin %55,2’si, Samsun’dakilerin ise %53,1°’1 mevcut durumdan
memnun olup; okul deneyimi uygulamalarina her hafta 1 giin ayrilmasinin uygun
oldugunu belirtmiglerdir (Tablo 3). Belli bir siiregte, siirekli olarak (mesela; her donem
1 ay boyunca) uygulamaya gidilmesinin de miimkiin olabilecegini savunan &grencilerde

az degildir (Amasya’da %34,4, Samsun’da %40,6).

Ogrencilere; tiim 6grenim hayatlar1 boyunca aldiklar1 uygulama ders saatlerinin yeterli
olup olmadig1 hakkindaki goriisleri soruldugunda (Tablo 4), Amasya’daki 6grencilerin
yaridan fazlasi (%51,0) yeterli oldugunu sdylemislerdir. Buna karsilik Samsun’daki
Ogrencilerin ise yine yaridan fazlasi (%53,1) biraz daha arttirilsin goriisiini
savunmustur. Yani her iki ilde de 6grenci gruplar1 arasinda bu konuda bir ikilem sz

konusudur.
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Tablo-4. Ogrencilerin Ogreni_m Hayatlari Boyunca Gordiikleri Uygulama Saatini (Okul
Deneyimi I-II / Ogretmenlik Uygulamasi) Yeterli Bulup Bulmadiklar:

Konusundaki Goriisleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Evet, yeterli 49 11 51,0 34,4
Haywr ~ biraz 31 17 323 531
arttirilmall
Cok daha fazla 10 P 10,4 6.3
arttirdmalr
Diger 6 2 6,3 6,3
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Ogrencilere, okul deneyimi uygulamas: siiresince fakiilte ile uygulama okullari arasinda

yeterli isbirligi olusturulup olusturulmadig1 soruldugunda (Tablo 5); hem Amasya hem

de Samsun’da ki orneklerde Ogrencilerin yaridan fazlasi (Amasya %56,3, Samsun

%353,1) iliskilerde kopukluklar oldugu goriisiinii savunmuslardir. Her iki ildeki

ogrenciler de oOzellikle sorumlu Ogretim elemanlarinin kendilerini yeterince takip

etmediklerini diisinmektedirler.

Tablo-5. Ogrencilerin, Okul Deneyimi Uygulamas Siiresince Fakiilte Ile Uygulama
Okullar: Arasindaki Isbirligi Hakkindaki Gériisleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Evgt, iyi bir koordinasyon 13 11 135 344
saglandi
Iliskilerde  kopukluklar —oldu,
ozellikle  sorumlu  ogretim 54 17 56,3 53,1
elemanlar bizi izlemediler
Rehber ogretmenler ¢ok
yogundu,bizimle 26 2 27,1 6,3
ilgilenemediler
Diger 3 2 3,1 6,3
TOPLAM 96 32 100,0 100,0
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Ogrencilere kendilerini izlemekle gérevlendirilen dgretim elemanlarinin, kendilerine
neden yeterli ilgiyi gostermiyor olabilecekleri hakkindaki diistinceleri soruldugunda (
Tablo 6); oOgrenciler oOncelikli olarak, Ogretim elemanlarinin fakiiltedeki ders
yogunluklarini sebep olarak gostermislerdir (Amasya %42,7; Samsun %37,5). Yine
Amasya’daki dgrencilerin %20,8’1, Samsun’dakilerin ise %28,1’1 6gretim elemanlarinin
uygulamaya yeterince 6nem vermedikleri i¢in kendileriyle ilgilenmiyor olabilecekleri
kanaatindedirler. Her iki ilde de 6grencilerin %25,0’1 dgretim elemanlarinin yeterince
denetlenmedikleri i¢in; kendilerini de takip etmedikleri fikrinde birlesmislerdir.

Tablo-6. Ogrencilerin, Onlart Izlemekle Géreviendirilen Ogretim Elemanlarinin
Kendilerine Yeterli Ilgiyi Neden Gostermiyor Olabilecekleri Konusundaki

Goriisleri
Frekans (f) Yiizde (%)
Amasya Samsun | Amasya Samsun
Fakultedelfl .de.rs yogunluklari 4] 12 42.7 375
fazla oldugu icin
Uygulamayq yeterince - Gnem 20 9 20,8 28.1
vermedikleri i¢in
El;lere asirt giiven duyduklar 8 L 83 L
i¢in
01.11.arz da yeteiimlce. denetleyen 24 8 25.0 25.0
Kisiler olmadigt i¢in
Diger 3 3 3,2 9,4
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Ogrenciler “Okul Deneyimi” derslerinin onlara 6zellikle hangi agidan faydali oldugu
soruldugunda (Tablo 7); Amasya’dakilerin %34,4’i, Samsun’dakilerin ise %43,8’i bu
ders sayesinde, ders anlatiminda uygulamanin Onemini kavradiklari seklinde cevap

vermiglerdir.
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Tablo-7 Ogrencilerin “Okul Deneyimi” Derslerinin Onlara Ozellikle Hangi Acidan
Faydali Oldugu Konusundaki Goriisleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Okulun  fiziki ve orgiitsel 11 3 115 9.4
yapisini tanidim
?ers c.zn.latlmmda uygulamanin 33 14 34.4 43.8
onemini kavradim
Degisik seviyedeki siniflara
girdigim icin seviyeler 22 7 22,9 21,9
arasindaki farki gézlemledim
Kendime olan giivenim artti 2] 21,9 21,9
Diger 9 9,3 3,0
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Tablo-8. Ogrencilerin Rehber Ogretmenlerin En Biiyiik Eksiklikleri Konusundaki

Goriisleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Sabirli degiller 4 5 4,2 15,6
Ogretme  becerileri  yeterli
degil 24 8 25,0 25,0
Dersin anlatimini  agwrhikla
ogrencilere birakiyorlar 9 4 9.4 12,5
Derslere zamaminda  girip
¢ctkmyyorlar - 2 - 6,3
Ogrencileri .derse motive 59 13 61.4 40,6
etmede yetersizler
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Ogrencilere uygulama okullarindaki rehber &gretmenlerin en biiyiik eksikliklerinin ne

oldugu soruldugunda (Tablo 8); Amasya’daki 6grencilerin %61,4’ti Samsun’dakilerin

ise %40,6’s1 6grencileri derse motive etmede yetersizler cevabini vermiglerdir. Yine her

iki ildeki o6grencilerin %25,0’1 rehber O6gretmenlerin &gretme becerilerinin yeterli

olmadig1 goriisiinii savunmuslardir. Bilindigi gibi, uygulama etkinliklerinin nitelik
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kazanmasinda 6gretmen adaylar1 ile uygulama 6gretmenleri arasindaki iligki diizeyi ¢ok
onemli bir etkiye sahiptir (Martin, 1994). Uygulama 6gretmeni ile 6gretmen aday1
arasinda kurulan iligkiler, tiim 6gretmenlik uygulamalar1 ¢aligmalar1 boyunca genis bir
perspektifte, biligsel, duyussal ve kisiler aras1 faktorler ile programin tamamlanmasinda

katk1 saglamaktadir (Hawke, 1997).

Ogrencilerin fizik, kimya ya da biyoloji 6gretmenlerinin fen bilgisi derslerine girmeleri
konusundaki goriigleri alindiginda (Tablo 9); ogrenciler biiyiik bir g¢ogunlukla
(Amasya’da %89,6, Samsun’da %78,1) bu durumun sakincali oldugunu; brans
Ogretmenlerinin sadece kendi branslarinda yeterli olduklari igin, 6zellikle kendi
alanlarina agirhk verip diger fen dallariyla ilgili konulari yiizeysel gectiklerini
belirtmislerdir.

Tablo-9. Ogrencilerin, Fizik, Kimya Ya Da Biyoloji Ogretmenlerinin Fen Bilgisi
Derslerine Girmelerinin Sakincali Olup Olmadigi Konusundaki Goriisleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Evet sakincali, herkes
kendi bransina agirlik 86 25 89.6 78 1
veriyor '
Baslangigta sakincall
olabilir fakat ilerleyen
yillarda ogretmenler 10 3 10,4 9.4
kendilerini yetistirmis
oluyorlar
Hig bir sakincasi yok — 3 — 94
Diger — 1 — 3,1
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Amasya’daki 6grencilerin %67,7’si; Samsun’dakilerin ise %59,4’i Okul Deneyimi I ve
IT Uygulamalarinin sehir merkezi ve kdy ilkdgretim okullar1 olmak iizere, iki farkli tip
okulda gerceklesmesinin daha yararli olup, kendilerinin tecriibelerini arttiracagi

goriisiindedirler ( Tablo 10)
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Tablo-10 Ogrencilerin “Okul Deneyimi I ve II'nin Sehir Merkezi ve Kéy Ilkogretim
Okulu Olmak Uzere, Iki Farkli Tip Okulda Gergeklesmesi Tecriibenizi Arttirip
Sorusuna Verdigi Cevaplarin

Isinizi Daha Da Kolaylastirabilir miydi”

Dagilimi

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Evet, .ke.sznllkle boyle 65 19 67.7 59.4
daha iyi olurdu
Bence fark etmezdi,
her iki uygulamay
da ayni okulda almak 21 0 2L9 138
faydali olabilir
Kgmrszzzm, herhangi 5 7 52 21.9
bir yorumum yok
Diger 5 — 5,2 —
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Tablo-11 'Ogrencilerin Okul Deneyimi II Dersinde, Yararli Olduklarima Inanip Yapmak
Istedikleri Ama Sartlardan Dolayt Gergeklestiremedikleri Etkinlik Olup

Olmadigi1 Konusundaki Goriislerinin Dagilimi

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Hayir yok, tiim
etkinlikleri uyguladim 28 7 29,2 219
G.;.fup g’al.l§malarznl 12 7 125 21,9
gozlemleyemedim
Calisma  yapraklarmin
hazirlanmasi ve
kullamilmasi olaymnt 22 9 22,9 28,1
izleyemedim
Arkadaslarimla mikro
ogretim  uygulamalarini 12 1 12,5 3,1
yapamadim
Diger 21 7 229 24,0
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Ogrencilere Okul Deneyimi II dersinde, yararli olduklarma inanip yapmak istedikleri

ama sartlardan dolay1 gerceklestiremedikleri etkinlikler olup olmadigi soruldugunda (
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Tablo 11); Amasya’dan %29,2’lik bir 6grenci kesimi tiim etkinlikleri uyguladigini,
%22,9’luk bir kesim ise sadece calisma yapraklarmin hazirlanmasi ve kullaniimasi
etkinligini uygulayamadigimi belirtmistir. Samsun’da da bu soruya en fazla oranda
verilen cevap, calisma yapraklari uygulamalarmin yapilamamasi olmustur (%28,1).
Oysa; egitimde hedeflenen amacglarin istenen diizeyde gercgeklestirilebilmesi igin,
O0grenci katilimini saglayan metotlardan birisi de  g¢alisma yapraklart olarak

diisiiniilmektedir (Saka ve digerleri., 2002).

Ogrencilere, kendilerine kazandirilmak istenen deneyimlerin ve etkinliklerin farkli
oldugu, Okul Deneyimi I ve Okul Deneyimi II uygulamalarinda bu ayirimi yapip
etkinliklerde diizenli bir sira takip ettiniz mi diye soruldugunda (Tablo 12)
Samsun’dakilerin %34,4’4 evet demisler ve tiim etkinlikleri yeri ve zamaninda
gergeklestirdiklerini belirtmislerdir. Amasya’daki 6grencilerin ise %42,7’si her ikisinde
de konular i¢i i¢e oldugundan fark etmedi goriisiinde birlesmislerdir. Bu konuda
Amasya’daki 6grencilerde bilgi eksikligi oldugu goriilmektedir. Yine Samsun’daki
ogrencilerin %31,3’li 6gretmenlik uygulamasinda, yapilmasi gereken etkinliklerin,
kendilerine okul deneyimi derslerinde uygulatildig1 kanaatindedirler.

Tablo-12. Ogrencilerin; Kendilerine Kazandirilmak Istenen Deneyimlerin Ve

Etkinliklerin  Farkh Oldugu “Okul Deneyimi I ve Okul Deneyimi II
Uygulamalarinda; Bu Ayirimi Yapip Yapmadiklar: Konusundaki Goriigleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Amasya Samsun Amasya Samsun
Evet, tiim etkinlikleri yeri ve 23 11 24.0 34.4

zamaninda gerceklestirdim

Hayir,  ikisinde  yapmam
gereken etkinlikler birbirine 24 5 25,0 15,6
karisti, olmadi

Her ikisinde de konular i¢ ice

oldugundan fark etmedi 41 10 42,7 31,3
Ogretmenlik uygulamasinda,
yapilmast gerekenler, erken 8 6 83 18.8

olmasina ragmen bize okul
deneyimlerinde uygulatildi

TOPLAM 96 32 100,0 100,0
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Ogrencilere, rehber Ogretmenlerin ders anlatirken en c¢ok hangi yanhsa diistiikleri
konusundaki fikirleri soruldugunda (Tablo 13); Amasya’daki 6grencilerin %51,01,
Samsun’dakilerin ise %43,8’i Ogrenciye olan olumsuz yaklasimlar1 seklinde
cevaplamiglardir. Rehber &gretmenlerin konuya olan hakimiyetlerinin zayifligini
belirtenlerin orani ise Amasya’da %36,4 iken Samsun’da %40,7’dir.

Tablo-13. Ogrencilerin, Rehber Ogretmenlerin Ders Anlatirken, En Fazla Hangi
Yanlisa Diistiikleri Konusundaki Fikirlerinin Dagilimi

Frekans (f) Yiizde (%)

Amasya Samsun Amasya Samsun
Ses tonlarint iyi 4 I 42 31
ayarlayamadilar
Zamani iyi
kullanamadilar 3 3 31 o4
Tahtay kotii
kullandilar S ! 32 31
Konuya olan
hakimiyetleri zayifti 33 13 36,4 40,7
Ogrenciye
yaklagimlarinda 49 14 51,0 43,8
olumsuzluklar vard
TOPLAM 96 32 100,0 100,0

Son olarak 6grencilere “uygulamalarin daha verimli yapilabilmesi ve sizi meslege daha
fazla hazir hale getirebilmesi i¢in baska neler yapilabilir” seklinde bir agik uglu soru da

sorulmus ve asagidaki cevaplar alinmistir:

Gidilen ilkogretim okullarinda idari caligmalara da agirlik verilmeli (Ort.%12,3);
uygulama yapilan okullardaki rehber 6gretmenler ogrencilerle daha fazla ilgilenmeli
(Ort. %20,0); okullara uygulama ogrencileri dagitilirken dengeli davranilmali (Ort.
%18,9); gozlemin 1. smifta olmasi yeterli (Okul Deneyimi I), 4. smifta ise her iki
donemde de uygulama olmali (Ort. % 11,3); stajer Ogrencilere yeterince Onem
verilmedigi i¢in 6zel okullara stajer 6grenci gonderilmemeli (Ort. %16,8); fakiiltelerde
ogretmenlikle ilgili konferans, panel gibi etkinlikler diizenlenerek &grencilere ne ile

karsilasacaklart anlatilmali (Ort. %20,7).
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4. Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada, Amasya ve Samsun Egitim Fakiilteleri Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1
4. smif dgrencileri lizerinde uygulanan bir anket ile “Okul Deneyimi Uygulamalar1”nin
cesitli agilardan degerlendirilmesi yapilmistir. Sonuglar her iki fakiilte igin ayri ayri
verilmis ve mukayese imkani da saglanmustir. Ornekleme giren &grenci sayist

Amasya’da 96, Samsun’da ise 32’dir (toplam 128).

Okul Deneyimi Uygulamasi (I ve II) sonuglar1 degerlendirildiginde iilke ¢apinda benzer
sorunlarla karsilasilmaktadir. Ornegin; benzer ¢alismalarda da (Kavcar, 1999) Okul
Deneyimi I-II derslerinin yiiriitilmesinde, ozellikle uygulama okulu, uygulama
Ogretmeni ve Ogretmen adayr gruplarmin se¢imi, haftalik caligma programlarinin
diizenlenmesi, planlanan etkinliklerin zamaninda ve belirlenen hedefler dogrultusunda
gerceklestirilmesi, bu deneyimlerin fakiiltedeki grup iiyelerince seminer bigimindeki
caligmalarla paylasilmasi, tartigilmasi, yariyil sonu degerlendirilmelerinin yapilmasi
hususlarinda birtakim sorunlar ¢ikabilmektedir. Bizim ¢alismamizda da benzer konular
on plana ¢ikmustir. Ornekleme giren &grenciler okul deneyimi dersinin geregine
inanmaktadirlar ancak bu uygulamalarda uygun olmadigint diisiindiikleri hususlar da
vardir. Ornegin her iki ildeki dgrencilerin bir kism (ortalama %40°1) Okul Deneyimi
uygulamalarinin belli bir siirecte yapilmas: gerektigini, her hafta bir giin uygulamaya

gidilmesinin sakincali oldugunu diistinmektedir.

Her iki ildeki 6grencilerin yaridan fazlasi (Amasya %56,3; Samsun %53,1) 6zellikle
kendilerinden sorumlu ogretim elemanlarmin onlar1 yeterince takip etmedikleri
goriisiindedirler. Ogrenciler buna sebep olarak ise (Amasya’da %42,7; Samsun’da
%37,5) Ogretim elemanlarinin fakiiltedeki ders yogunluklarmi gostermektedirler.
Ogrencilere gore “Okul Deneyimi” derslerinin onlara en &nemli faydasi bu ders
sayesinde; ders anlatiminda uygulamanin 6nemini kavramalar1 olmustur. Ornekleme
giren Ogrencilere gore (Amasya’daki Ogrencilerin %53,1°1; Samsun’dakilerin ise
%28,1°1); uygulama okullarindaki rehber ogretmenlerin en biiylik eksiklikleri

ogrencileri derse motive etmedeki yetersizlikleridir. Ankete katilan 6grencilere; fizik,
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kimya ya da biyoloji 6gretmenlerinin fen bilgisi derslerine girmeleri konusundaki
goriisleri soruldugunda ise; Ogrenciler biiyiik bir g¢ogunlukla (Amasya’da %89,6;
Samsun’da %78,1) bu durumun sakincali oldugunu; brans 6gretmenlerinin sadece kendi
branglarinda yeterli olduklar i¢in, 6zellikle kendi alanlarina agirlik verip, diger fen
dallariyla ilgili konular1 yiizeysel gectikleri kanaatinde birlesmislerdir. Ayrica
Amasya’daki 6grencilerin %67,7’si; Samsun’dakilerin ise %59,4’ii Okul Deneyimi I ve
II Uygulamasinin sehir merkezi ve kdy ilkdgretim okullart olmak iizere iki farkli tip
okulda gerceklesmesinin daha yararli olup kendilerinin tecriibelerini arttiracagini
belirtmislerdir. Ogrenciler, rehber dgretmenlerin ders anlatirken en ¢ok “Ggrenciye
olumsuz yaklasim” yanlisina diistiikleri fikrinde birlesmislerdir (Amasya’da %51,0°1ik;

Samsun’da ise %43,8’lik 6grenci grubu).

Anlasildig1 gibi her iki ildeki egitim fakiiltelerinde de “Okul Deneyimi” uygulamalar

bazi olumsuzluklarla beraber yiiriimektedir.

Gorildigi gibi; 6gretmen yetistirmedeki en biiylik sorunlardan olan, uygulamali
egitimdeki yetersizliklerin giderilmesini amaglayan “Okul Deneyimi” uygulamalarinin
alt yap1 ve planlamasindaki eksiklik ve hatalardan kaynaklanan sorunlar1 fark etmek
0zel bir cabaya gerek olmaksizin agik¢a ortadadir (Art ve Kiraz, 1999). Ayrica; okul
deneyimi uygulamalarmin farkli fakiiltelere ve farkli branslara gore diizenlenmesinin,
Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik becerilerinin gelisiminde daha etkili olacagi bazi
caligmalar ile ortaya konulmustur (Aycan ve digerleri, 2002). Bu calismadan yola
¢ikarak bu sorunlari bir nebze olsun azaltabilmek igin yapilmasi gerekenler sdyle

siralanabilir:

Rehber 6gretmen basina diisen aday dgretmen sayis1 uygun bir sekilde diizenlenmeli,
gereginden fazla olmamalidir; fakiiltelerle uygulama okullar1 arasindaki sorunlar,
uygulama donemi baslamadan ¢oziilmeli ve planlanmalidir; Okul Deneyimi derslerinde
gorev alan fakiilte 6gretim elemanlart ve rehber dgretmenlerin ders programlarinin
uyusmamasi dersin teorik kisminin islenmesinde ve Ogretmen adaylarinin fakiilte
Ogretim elemanlari tarafindan denetlenmesinde sikintilar yarattigi igin gerekli 6nlemler

bastan alinmalidir; stajer 6gretmenler uygulama 6gretmeni (rehber 6gretmen) olarak
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gorevlendirilmemelidir; O0gretmen  adaylarinin  uygulama  ¢aligmalarindaki
devamsizliklart sikica takip edilmeli, okul kurallarmma uymalar1 saglanmalidir; Okul
Deneyimi I ve II Uygulamalarimin objektif olarak degerlendirilmesi i¢in standart bir

“degerlendirme formu” gelistirilmelidir.
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