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OZET

Biyoloji  derslerinde kullanilan ~ 6gretim yontemlerinden biri olan laboratuvar
yonteminin amaci, oOgrencilerin derste gordiikleri teorik bilgilerle laboratuvar
calismalarinda gézlemledikleri fenomenler arasinda anlamly iliskiler kurarak gercek ve
anlamli 6grenmelerine yardimci olmaktir. Laboratuvarda anlamli ogrenmeyi saglamak
amaciyla kullanilabilecek ogretim stratejilerinden birisi de V-diyagramlaridir. Bu
¢alismanmin amaci, Biyoloji 6gretmenligi 3. simif dgrencilerinin, hayvan fizyolojisi
laboratuvari dersi icerisinde yer alan duyu deneylerinin raporlastirilmasinda V-
diyagrami kullamminin égrenme basarist iizerine etkisini aragtirmaktir. Calisma grubu,
deney (N=14) ve kontrol (N=13) olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Uygulama
oncesinde deney grubuna on-test uygulanmis ve testin degerlendirilmesi sonucunda
deney ve kontrol gruplary arasinda anlaml bir fark olmadigi tespit edilmistir(t= 0.369;
p= 0.716). Uygulama sonunda elde edilen son-test basari puanlari ise, ogretimde V-
diyagramlarmin kullanildigr deney grubu lehine anlaml bir farklilik (t= 2.250; p=
0.34) gostermektedir.

Anahtar kelimeler: V-diyagrami, biyoloji egitimi, laboratuvar gretimi
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ABSTRACT

The aims of laboratory method that is one of the methods of biology courses are to
develop meaningful relations between the theoretical knowledge in courses with
phenomena observed in laboratory studies and therefore aid real and meaningful
learning. One of the learning strategies used in meaningful learning in laboratories is
V-diagrams. The aim of the present study is to investigate the effects of V-diagrams on
the learning achievement of sense organs in animal physiology laboratory of third year
biology trainee teachers. The subjects were divided into two groups: experimental
(N=14) and control (N=13). Before the application, both groups received a pre-test.
The results of the test showed nonsignificance between the experimental and control
groups (t= 0.369; p= 0.716). The post-test achievement scores of the experimental
group using V-diagrams in teaching showed a significant difference in favor of the
experimental group (1= 2.250; p= 0.34).

Key words: V-diagrams, biology education, laboratory teaching

1. Giris

Laboratuvar c¢aligmalar1 ¢ogunlukla fen derslerinin onemli bir ©6gesi olarak
disiiniilmesine ragmen, 6grencilerin laboratuvar ortaminda goézlemledikleri fiziksel
fenomen ile derste kazandiklar1 kavramlari, biligsel yapilarina entegre etmelerinde bazi
zorluklar yasadiklari gozlenmistir. Bu zorluk laboratuvarlarin kompleks, bilgi agisindan
yogun ortamlar olmasindan kaynaklanabilir (Nalkleh, 1994). Bu nedenle cesitli
Ogrenme stratejileriyle Ogrencinin bilgiyi isleyerek kalici bigcimde &grenmesi

saglanmalidir.

Etkili 6grenmenin oziinii, 6grenmeyi 6grenme olusturmaktadir. Ogrenmeyi 6grenme,
O0grenmede yararlanilabilecek ¢esitli stratejileri kapsamaktadir. Etkili 6grenmeyi
gerceklestirebilmek i¢in 6grenme stratejilerine ihtiyag vardir. Ogrenme stratejisi, farkl
bicimlerde ele alinmakla birlikte, en yalin tanimla, bireyin kendi kendine 6grenmesini
kolaylastiran tekniklerin her birisidir. (Ozer, 2002). Laboratuvar derslerinde kullanilan

etkili 6grenme stratejilerinden biri de V-diyagramlaridir.

V diyagramlari, 6gretmen ve Ogrencilere bilgiyi ve bilgi iiretme siirecini anlamada
yardim eden metakognitif bir aragtir. Gowin tarafindan gelistirilen bu arag, hem bilgi

birimleri arasinda iligki kurarak anlamli 6grenmeyi saglayan bir anlamlandirma
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stratejisi, hem de Ogrenilecek bilgilerin yeniden diizenlenip, yapilandirilarak

Ogrenilmesini saglayan bir orgiitleme stratejisidir.

V-diyagrami sayesinde eski bilgilerle, yeni yorumlar yapilarak bilgi yapilandirilirken,
tim elemanlarin birbirleriyle olan aktif etkilesimi sematize edilir. V-diyagram ile
ogrenciler yaptiklar1 ve katildiklari laboratuvar aktivitesinden sonra gozlemledikleri
olaylarla daha 6nce bildikleri arasindaki iliskileri ayn1 anda gorebilirler. Bdylece bilgiler
daha diizenli bir sekilde kaydedilecegi i¢in 6grenme de daha diizenli ve kalict olacaktir

(Novak, 1984).

Bu c¢aligmanm amaci, biyoloji laboratuarlarinda V-diyagrami kullaniminin 6grenme
basarisi iizerine etkisini aragtirmaktir. Bu amagla, hayvan fizyolojisi laboratuvar dersi
icerisinde yer alan “duyu” deneylerinin raporlandirilmasinda, V-diyagrami ve

geleneksel yontemi kullanan 6grencilerin 6grenme basarilart karsilastirilmistir.
2. Yontem

Calisma grubu: Arastirmanin ¢alisma grubunu deney (14) kontrol (13) olmak iizere

toplam 27 biyoloji 6gretmenligi 3. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci: Caligma grubuna uygulanmak iizere bir basari testi gelistirilmistir.
Coktan se¢meli 35 maddeden olusan bu basari testi biyoloji 6gretmenligi 4. smif
ogrencilerine uygulanmis ve testin Cronbach alpha giivenirlik kat sayisi .76 olarak

bulunmustur.

Islem: Caligma grubu, deney ve kontrol grubu olmak iizere rastgele secilmis ve her iki
gruba da Ogretim ayni 6gretim elemani tarafindan yapilmistir. Uygulama oncesinde

basari testi deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n-test olarak uygulanmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilere, uygulamanin baslangicinda bir laboratuvar deneyi
orek secilerek, V- diyagrami tanmitilmis ve hazirlamisi gosterilmistir. Ogrencilerden
daha once yaptiklari bir deney hakkinda V-diyagrami hazirlamalari istenmis, bir sonraki
laboratuvar dersinde yaptiklar1 V-diyagramlar tartisilmistir. Deney grubu dgrencilerine

strateji kavratildiktan sonra, duyu organlar ile ilgili deneyler yapilmis ve bu deneyleri
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V-diyagramu ile bireysel olarak raporlastirmislart istenmistir. Kontrol grubunda yer alan
ogrenciler deney sonuglarini klasik bir sekilde raporlandirmislardir. Daha sonra ¢aligma

grubunda yer alan 6grencilere son-test uygulanmaistir.

Verilerin Analizi: Verilerin analizinde deney grubu ile, kontrol grubu arasinda 6grenme
basar1 agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar ic¢in t-testi kullanilmistir. Veriler, SPSS (Ver.11) Paket Programi ile analiz

edilmistir.
3. Bulgular

Uygulama 6ncesinde galisma grubuna, dn-test uygulanmis, deney ve kontrol gruplarmin

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir (t=0.369 ; p= 0.716).

Uygulama sonunda elde edilen son-test basart puanlart ise, Ogretimde V-
diyagramlarinin kullanildigr deney grubu lehine anlamli bir farklilik gdstermektedir
(t=2.250; p=0.34).

Deney grubunun oOn-test igin akademik basar1 puani }Deney: 21.42 iken, kontrol

grubunun akademik bagari puani } Kontro= 21.79 olarak tespit edilmistir. Iki grubun 6n-

test sonucunda elde ettikleri basar1 puanlari ortalamasi arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli degildir. Deney grubunun son-test i¢in akademik basari puani ( X peney=

28.14), kontrol grubunun akademik basar1 puani ortalamasi (}Kontmlz 25.58)
arasindaki bu fark istatistiksel olarak onemlidir. Gruplarin On-test ve son-test basari

puant ortalamalart, t ve p degerleri Tablo-1’de gdsterilmistir.

Tablo-1: Gruplarin dn-test ve son-test basart puani ortalamalari, t ve p degerleri

Ogrenci —
Testler Grup Sayisi X S t p
- Kontrol 13 21.42 2.71
On-test Deney 1 2179 239 0.369 0.716
Kontrol 13 25.58 3.80
Son-test Deney 4 2814 179 2.250 0.34
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4. Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, V- diyagramlarini kullanan deney grubunun akademik basarisinin, klasik
rapor hazirlayan kontrol grubundan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. V-
diyagramlarinin 6grenme basarisini artirdigi konusunda bu g¢alismadan elde edilen

sonuglarla uyum gosteren birgok calisma vardir.

Roth (1990), calismasinda kavram haritast ve V-diyagramlarimin kullanildigi fen
laboratuvari derslerinde dgrencilerin bu teknikleri kullanmayan 6grencilere gore daha
basarili oldugunu, Ogrencilerde laboratuvar g¢aligmalarmna karsi istegin, bireysel

o6grenmenin ve smif tretkenliginin arttigini ortaya ¢ikarmustir.

Esiobu ve Soyibo (1995), ekoloji ve genetik konularinin ogretimde kavram
haritalama ve V- diyagramlarmin kullanildig1 6grenci grubunun kontrol grubuna gore

daha basarili oldugunu bulmuslardir.

Nakhleh (1994), genel kimya laboratuvari derslerinde "anlamli 6grenmeyi artirmak,
bilginin yapilandirilmas: iglemine &grenciyi aktif olarak katmak, 6grencilere kendi
O6grenmeleri i¢in sorumluluk vermek ve bu konuda cesaretlendirmek" ig¢in V-
diyagramlari ve kavram haritalar1 gibi araglardan yararlanmilmasi gerektigini

belirtmektedir.

Nakiboglu ve Meri¢ (2000), ¢alismalarinda, V-diyagramlarinin laboratuvar dncesi 6n
hazirlik sirasinda 6grencileri arastirmaya sevk ettigini laboratuvar raporu hazirlamada bir

standart sagladigini ve kavram 6grenimine yardimet oldugunu belirlemiglerdir.

Roth ve Browen (1993), V-diyagramlarinin 6grencilere bilgilerini daha iyi organize
etme, daha etkili bir bigimde arastirma ve 6grenme i¢in ana hatlar olusturmada yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, arastiricilar 6grencilerin  kendi 6grenmelerinin
kontroliinii ellerinde bulundurduklart ve bdylece V-diyagramlarini kullanmanin

kendilerini daha iyi hissetmelerini sagladigini ifade etmislerdir.
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Alvarez (1998), interaktif V-diyagramlartyla 6grencilerin gerekli n bilgileri arastirip
genisletebildikleri ve grup fyeleriyle tartismalar sirasinda hedeflenen kavramin

kavranmasinin arttigini gozlemlemistir.

Roehrig, Luft ve Edwards (2001), V-diyagramlari olusturulurken ogrencilerin hem
bilimsel bilginin nasil gelistirildigini gdrmelerine, hem de birbirleriyle ve
Ogretmenle iletisim igerisine girerek bilgilerini yapilandirmada sosyal becerilerini
gelistirmelerine imkan saglandigini belirtmislerdir. Ayrica, V-diyagramlar: ile
O0grencilerin zihnindeki bilgi yapilandirma siirecinin ortaya ¢ikarilabildigini ve
ogretmenlerin 6grencilerin gereksinmelerini degerlendirerek 6gretim yonteminde ve
miifredatta degisikliklere gidebilecegini, geleneksel laboratuvar raporlarinin bu

kadar bilgiyi saglayamadigini ifade etmislerdir.

Sonu¢ olarak, V-diyagramlarmin kullanilmasi 6grencilerin anlamli 6grenmelerine
katkida bulunmakta ve Ogrenme basarilarini arttirmaktadir. Bu nedenle 6zellikle
Ogrencilerin arastirma, problem ¢dzme, gbézlem yapma ve bunlar arasinda iligkiler
kurma gibi becerileri kazanmalarinda 6nemli bir role sahip olan laboratuvar derslerini
gercek bir 6grenme ortami olarak kullanabilmek ve geleneksel dogrulama yonteminin
ezberci yaklagimindan kurtarabilmek i¢in V-diyagramlart gibi 6grenme stratejilerinden
yararlanilmasi gerekmektedir. Ciinkii farkli egitim basamaklarindaki okul &grencileri
iizerinde yapilan cesitli arastirmalarda O6grencilerin degisik Ogrenme stratejilerini

gelistirmelerine gereksinim duyduklari ortaya ¢ikmustir (Ozer, 2002).

Bu nedenle etkili bir 6grenme stratejisi olarak laboratuvar derslerinde yararlanilan V-
diyagramlari O6gretmen adaylarmin fen konularini anlamli bir gekilde &grenmeleri
amacityla kullanilmaktadir. Ayrica dgretmen adaylarmma V-diyagramlarini bir 6gretim

stratejisi olarak kullanabilme becerileri kazandirilmalidir.
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