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OZET

Fen bilimleri egitiminin kalitesini artirmada 6gretim programlart olduk¢a dnemlidir.
Bundan dolay1 gelistirilen 6gretim programlarinin incelenmesi ve yeni programlarin bu
incelemelerden elde edilen veriler 1518inda gelistirilmesi gerekmektedir. Bu gerek¢eden
yola c¢ikarak c¢alismada giiniimiize kadar iilkemizde gelistirilen fen programlari;
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar: dikkate alinarak elestirel bir bakisla
agisyla incelenmistir. Yapilan incelemeler, programlarin planlama asamalarinda
ayrintili ihtiya¢ analizlerinin yeterince yapilmadigini, uygulama siirecinde gerekli olan
kosullarin ~ tiim  okullara  saglanamadigini  ve  uygulama  sonrasi  etkili
degerlendirmelerinin yapilamadigini gostermistir. Bu calismada, belirlenen eksiklikler
dikkate alinarak gelecekteki program gelistirme c¢alismalarimin her bir safhasina
yonelik onerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Egitimi, Program Gelistirme, Fen Ogretim
Programlar1
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ABSTRACT

Science curriculum is very important in providing effective science instruction.
Therefore, science curricula that have been developed in our country up to now must be
examined to develop new science curricula under the light of the results. For this
reason, science curricula used in science teaching were examined in terms of design,
implementation and evaluation process. The investigations reveal that detailed need
assessment is not included in design period, adequate equipments for schools have not
been provided properly, and that effective assessments have not been done after
implementation. By taking into account of these deficiencies, in this study, some
suggestions were made for further curriculum development efforts.

Keywords: Science Education, Curriculum Development, Science Curricula.

1. Giris

Fen Bilimleri, iilkelerin gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda onemli bir yere
sahiptir. Bundan dolayi iilkeler bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve
ilerlemenin stirekliligini saglamak igin bilgi ve teknoloji liretebilen bireyler yetistirmek
amaciyla fen bilimleri egitimine 6zel bir énem vermektedirler (Ayas, 1995; Unal,
2003). Bu baglamda son yiizyil icerisinde fen bilimleri egitiminin kalitesini artirmak
icin birtakim girisimlerde bulunulmustur. Bu girisimlerin ¢ogunlugu, yapilan
degisimlere uygun yeni 6gretim programlarinin gelistirilmesi seklinde gergeklesmistir
(Ayas, 1995; Ayas, Cepni, Akdeniz, 1993). Ogretim programlarinin istenilen diizeyde
olmasini saglamak amaciyla yapilan bu tiirden girisimler, lilkelerin gelismesi agisindan

biiyiik 6nem tagimaktadir.

Giliniimiizde bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, program gelistirme ¢aligmalarinin
siirekli olmasini ve bu alanla ilgili arastirma ve gelistirme calismalarinin araliksiz
yapilmasint gerekli kilmaktadir. Bu gereksinimin yaninda programlarin gelistirilmesi
stirecinde dikkate alinmasi gereken birka¢ unsur daha bulunmaktadir. Bunlardan biri,
bilimdeki yenilikler ve egitim alanindaki yonelimler olup bu unsurun fen alaninda
ogretim programlari gelistirilirken dikkate alindigi bilinmektedir (Wiles, Bondi, 1989;
Ornstein, Hunkins, 1993; Ayas, 1995). Programlarin gelistirilmesi siirecinde dikkate
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alinmas: gereken Onemli bir diger unsur ise, mevcut programin ve daha Onceki
programlarin aksayan yénlerinin belirlenmesidir (Ayas, 1995). Ulkemizde gelistirilen
programlarin incelenmesi ve geg¢miste yapilan hatalarin ortaya c¢ikartilmasi, benzer
hatalarin tekrarlanmamasi agisindan Onemlidir. Bu baglamda; giliniimiize kadar
gelistirilen programlarin; planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 altinda
incelenmesi bundan sonraki programlarin gelistirilmesine 151k tutmasi agisindan

Ozellikle 6nemlidir.

Bu gerekgeden yola cikilarak caliymada giliniimiize degin gelistirilen fen programlari
program gelistirme siiregleri dikkate alinarak elestirel bir bakis agisiyla incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonunda tespit edilen eksik ya da yanlis uygulamalar vurgulanarak
gelecekte yapilacak program gelistirme ¢abalarma yonelik birtakim &nerilerde

bulunulmustur.

Bu arastirmada {iilkemizdeki program gelistirme c¢aligmalarinin tarihsel siireg
icerisindeki gelisimi incelendiginden ve giiniimiize degin gelistirilmis olan dgretim
programlari betimleyici bir bi¢imde sunuldugundan kapsamli bir literatiir taramasi
yapilmistir. Calismada dncelikle Cumhuriyetin ildnindan giiniimiize kadar Tiirkiye’de
yiriitillen 6gretim programlar1 ve ilgili projeler; amag, i¢erik ve sonuglar bakimmdan
incelenmis ve kisaca dzetlenmistir. Sonrasinda bu projelerin verimlilikleri ve eksik olan
yonleri; ideal bir dgretim programinin gelistirilmesi asamalart ile birlikte yerli ve
yabanci egitim uzmanlarinin raporlar1 da dikkate alinarak ayrintili olarak tartigilmistir.
Daha o6nceki programlarin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde
tespit edilen eksik veya yanlis uygulamalarin ortaya ¢ikartilmasi, gelecekteki yeni fen
programlarinin hazirlanmasinda dikkate alimmasi gerekli unsurlar olarak bilylik dnem

tagimaktadir.

2. Tiirkiye’deki Program Gelistirme Calismalar:

Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin kurulmasindan kisa bir silire sonra egitim alaninda

yapilan icraatlardan ilki 1924 yilinda ¢ikarilan, tim 6gretim kurumlarini Milli Egitim
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Bakanlig1 biinyesi altinda toplayan ve okul programlar: tizerinde kapsamli degisiklikler
iceren “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”dur (Varis, 1996; Gezer ve dig., 2003). Tevhid-i
Tedrisat Kanununun kabuliinden sonra Tiirkiye’deki program gelistirme g¢alismalarini

baslica dort ana donemde incelenebilir:

2.1. Harf inkilabina Kadar Olan Dénem (1923-1928)

Bu ilk dénem; Cumbhuriyetin ilinindan baslayarak 1928’deki Harf Inkildbi’na kadar
olan siireci igermektedir. Bu donemde teksir makineleriyle ¢ogaltilan ders kitaplarina
dayali bir egitim verilmektedir (Ayas, 1993). Bu déonemde kapsamli program gelistirme
calismalarina rastlanmamakla birlikte yine de mevcut programlara icerik kazandirmak
amaciyla Tiirk ve yabanci uzmanlardan faydalanilmistir. Bu amagla c¢agirilan
uzmanlardan biri, tinlii sosyolog ve egitimci John Dewey’dir (Dewey, 1939; Brickman,
1949). Tiirk Egitim Sisteminde yaptig1 incelemeler sonunda Dewey, Tiirk halkinin
ihtiyaclarma uygun ve bu ihtiyaclara yonelik miifredatin gelistirilmesini ve
diizenlenmesini tavsiye eden bir rapor sunmustur (Turan, 2000). Bunu takiben 1927
yilinda iilkemize gelen Omer Buyse, mesleki-teknik egitim, ziraat okullar1 programlar
lizerinde onemle durmus, tarim okullarina uygulama giftliklerinin ilave edilmesini

onermistir (Baggoz, Wilson, 1968; Ayas, Cepni, Akdeniz, 1993; Ayas ve dig., 1999)
2.2.1960’h Yillara Kadar Olan Donem (1928-1960)

Ikinci dénem, Harf Inkildbinin yiiriirliige konulmasindan sonra mevcut ogretim
programlarinda yapilan degisiklikleri icermektedir. Harf Inkilabr ile birlikte eski dilde
kullanilan kaynaklarin degistirilmesi ve Latin alfabesi ile hazirlanmis yeni kaynaklarin
yazimi i¢in ¢aligmalar baslamistir. Fakat matbaa sayisinin yetersiz olmast ve bunun
sonucu olarak materyallerin yeterli miktarda ¢ogaltilamamasi bu kaynaklarin yalnizca
Ogretmenlerin elinde bulunmasma neden olmustur. Bu yiizden okullarda uygulanan
egitim, 6gretmenlerin sahip olduklar1 kaynaklarda yer alan bilgileri dgrencilerine not
aldirlmasi seklinde gerceklesmistir. Bu durum, baska kaynak olmadigindan dolay1

Ogrencileri ezbere yoneltmistir (Ayas, 1993)
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Ik dénemde oldugu gibi bu donemde de Tiirk ve yabanci uzmanlarin fikirleri
dogrultusunda program gelistirme faaliyetlerine devam edilmistir. Ayrica, bu donemde
orta okul ve lise cetvelleri ile Sultanilerden orta 6gretimin yeni ders ¢izelgelerine bir
gecis yapilmis ve ilk asamada programa bazi dersler ilave edilmis ya da ¢ikartilmistir.
Orta Ogretimin tanim ve fonksiyonu; ogrencilerin ileri egitim kurumlarina
hazirlanmasina ek olarak genel egitim veren ve esas fonksiyonu liseden sonra hayata
atilacak gencglere hem genel kiiltiir, hem de ilgi, istek ve yeteneklerine uygun gerekli

meslek Oncesi bilgi ve becerileri kazandiran bir kurum olarak degismistir (Varis, 1996).

Yukarida da bahsedildigi gibi, 1950°li yillara kadar Tiirkiye’de program gelistirme
caligmalar1 daha ¢ok ders ve konu listesi hazirlamak seklinde diisiiniilmiis ve bu
kapsamda bir takim degisiklikler yapilmistir. 1949°da birgok okulu ziyaret eden John
Rufi, mevcut programin amacglarina pratikte ulasilamadigi sonucuna varmis ve
okullarda okutulacak programlarin Tiirkiye’nin kendi uzmanlarinca yapilmasi
gerektigini dnermistir. Bu dénem igerisinde de Tirk egitiminin hedef ve amaglar1 yerli
ve yabanci egitimcilerin incelemeler sonunda yaptiklart oneriler dikkate alinarak
belirlenmistir. Daha 6ncesinde oldugu gibi bu dénem igerisindeki program gelistirme
caligmalarinin da en 6nemli eksigi; gelistirilen programlarin uygulama siireci sonrasinda
belirlenen hedeflere ulasip ulasmadig1 ve programin etkililigi konusunda sistemli bir

degerlendirmenin yapilamamasidir (Ayas ve dig., 1999).

Ilk ve orta dereceli okullarda kapsamli program gelistirme faaliyetlerinin baslamas,
1953-1954 yillarina rastlamaktadir. Bu baglamda ilk girisim; 1953°te lilkemizin gesitli
bolgelerinde ¢ok amagli programlari igeren okul sisteminin uygulamaya konulmasidir.
Fakat bu girisim diisiiniildiigii kadar etkili olamamistir. Diger bir program gelistirme
girisimi ise, 1954-1955 dgretim yilinda Istanbul Atatiirk Kiz Lisesinin 35 6gretmeni ile
yiriitiilen bir deneme okulu program taslagi hazirlanmasidir. Bu taslak genel olarak
iilkemizdeki mevcut egitim ve Ogretim sistemi, gelismis iilkelerin egitim sistemleri,
iilkemize davet edilen yabanci egitim uzmanlarinin goriisleri ve egitimin &grencinin
gelisim ve ihtiyaclarima gore diizenlenmesi gerektigi goriisii dikkate alinarak

hazirlanmistir. Hazirlanan bu taslak program, egitimde program gelistirme ¢alismalarina
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onciiliik etmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Segilen deneme okullarinda yiiriitiilen
bu programin deneysel yontemle karsilastirilmast sonucunda bu programla egitim alan
ogrencilerin klasik programdaki Ogrencilere goére hem basari hem de kabiliyet
bakimindan daha iistiin olduklar1 goériilmiistiir. Ancak buna ragmen program iilke

geneline yayginlagtirllmamustir (Varis, 1996).

1924’te  Tevhid-i Tedrisat Kanununun kabuliiyle Tiirkiye’de baglayan program
gelistirme faaliyetleri, o dénemin sartlarina paralel sekilde daha ¢ok yeni nesillere
Cumbhuriyet rejimini ve bu rejimin 6nemini benimsetmeyi amaglamaktadir. Gelistirilen
programlarin daha ¢ok milli bir nitelik tasimasina 6nem verilmektedir. Harf inkilab1 ile
baslayan ikinci donemde ise programlarda daha ¢ok diinyaya acilma ve gelismis iilkeleri
ornek alma egilimi hakim olmus, daha fazla bilgi verme ve entelektiiel insan yetigtirme

fikri 6n planda tutulmustur (Yiksel, 2003).
2.3. Modernlesme Donemi (1960-1984)

Tiirkiye’de 1960’lara kadar takip edilen 6gretim programlarini gelistirme siireci ana
hatlariyla su asamalari igermektedir: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan okul programlarinin amaglar1 genel ifadeler seklinde belirlenir ve bu amaglar
dogrultusunda verilecek konularin listesi Tebligler Dergisinde yayimlanir. Belirlenen
ama¢ ve konular Tebligler Dergisinde yaynlandiktan sonra resmiyet kazanarak
yiirlirige girer. Bunu takiben, belirlenen amaglara ve konulara uygun ders kitaplari
hazirlanir. Hazirlanan bu kitaplardan biri ders kitab1 olarak secildikten sonra program

gelistirme siireci tamamlanmig olur (Demirbag, Soylu, 2000; Akdeniz, 1995)

Bu donemdeki program gelistirme c¢alismalari, 1950’lerin sonlarina dogru yurt disinda
baslatilan program gelistirme c¢alismalarindan oldukga etkilenmistir. Nitekim 1962
yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasinda alinan ve asagida belirtilen kararlar bu

stirecin tilkemizdeki etkilerini gostermektir:

e Egitim programlart gilinin gercekleri ve ihtiyaglar1 dikkate almarak

diizenlenmelidir.
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e Gelistirilen bu programlara uygun ders kitaplart ve kaynak kitaplar

hazirlanmalidir.
e Ogretmenler yeni programlarin gereklerine uygun olarak yetistirilmelidir.

e Hazirlanacak ve uygulanacak bir deneme programi, komisyonlarca incelenip

degerlendirildikten sonra gesitli bolgelerde iki yil siireyle denenmelidir.

e Deneme programlart gelistirilerek biitiin yurt ¢apinda uygulanmalidir (Ayas

ve dig., 1999; Demirel, 1998)

Amerika Birlesik Devletlerinde baslayan fen miifredatlarini yenilestirme ¢abalari, kisa
stire igerisinde Avrupa’da da etkisini gostermis ve bu iilkelerde de benzeri uygulamalar
baslatilmigtir. Fen bilimlerinde yeniden miifredat diizenlemesi olarak bilinen bu
caligmalar, her seyden dnce fen bilimleri ve matematik ders iceriklerinin yenilenmesini
kapsamaktadir. Anlamini yitirmis olan bazi konular programdan ¢ikartilarak, bunlarin
yerine bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 agiklamada kullanabilecekleri
yeni konulart i¢ine alan Modern Fizik (PSSC-Physica Sciences Study Committee),
Modern Kimya (CHEM-Chemical Education Material Study and CBA Chemical Bond
Approach), Modern Matematik (SMSG-School Mathematics Study Groups) ve Modern
Biyoloji (BSCS-Biological Science Curriculum Study) gibi 6gretim programlari
hazirlanmigtir. Ayrica gelistirilen bu programlarda laboratuvar kitapeiklari, 6gretmen
rehber materyalleri, filmler ve 6gretim araglarina da yer verilmistir. 1950’lerin sonlarina
dogru bati iilkelerinde fen bilimleri 6gretiminde baslayan bu yenilestirme hareketleri,
1960°’larm basinda Tirk Milli Egitimini de etkilemeye baglamistir. 1961°de Ders
Araglart Yapim ve Onarim Merkezi’nin kurulmasi, 1962°de VII. Milli Egitim
Surasindan sonra baslatilan Ankara Fen Lisesinin kurulus ¢alismalari, Ogretici Filmler
Merkezi’nin 1963’te yilinda Film Radyo ve Grafik Merkezi haline getirilmesi ve ayni
yil icinde okullar i¢in fenle ilgili radyo ile egitim programlarinin baglatilmasi fen
egitimini gelistirme hareketlerinin iilkemizdeki yansimalaridir (Cilenti, 1985). Ayrica
ayn1 déonemde, Milli Egitim Bakanlig1 ve Ford Vakfi arasinda yapilan anlagma ile Fen

Lisesi Projesi baglatilmis ve projenin MEB, Tiirk {iniversiteleri ve ABD’deki Florida
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Universitesi tarafindan ortaklasa yiiriitiilmesi 6ngdriilmiistir. Bu projeye gore;
Tiirkiye’de orta dgretimin modernlestirilmesi faaliyeti, fen lisesi adi ile kurulacak 6zel
bir lisede baglatilacak ve modern egitimin yurdun her yerine bu merkezden yayilmasi
saglanacaktir (Ayas ve dig., 1999; Demirbas, Soylu, 2000). Projede ¢alismak iizere fen
alanlarmda uzman 10 6gretim iiyesi ve Milll Egitim Bakanligindan bir egitimci olmak
tizere toplam 11 kisiden olusan bir komisyon gdrevlendirilmistir. Bu komisyon, 1963’te
Florida Universitesi'ne giderek kitap yazma ve terciime calismalarina baslamustir.
Hazirliklarin tamamlanmasindan sonra 1964 yilinda yaklasik 300 6grenci ile Ankara

Fen Lisesi egitim-0gretim faaliyetlerine baglamustir.

1967 yilinin baslarinda “Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu” kurulmus ve
fen programlarinin modernlestirilmesinin bu komisyonca yiiriitiilmesi kabul edilmistir.
Bu komisyonun 6nerileri dogrultusunda, TUBITAK is birligi ve Ford vakfinin mali
destegi ile yiiriitilen fen Ogretimini gelistirme ¢abalart BAYG-E-7 projesi ile
genigletilmek istenmistir. Bu baglamda, bat1 diinyasinda uygulamaya konulan modern
programlara paralel olarak fen lisesinin iki sinifinda uygulanip gelistirilmis olan yeni
programlar, 1966-1967 ogretim yilinda 9 okulda uygulanmaya baslanmistir. Bu
liselerde yiiriitilen modern fen oOgretimi; Fen Ogretimini Gelistirme Bilimsel
Komisyonunun TUBITAK ile is birligi cercevesinde hazirladig1 bir seri fen projesiyle

degerlendirilerek, uygulamanin Tiirkiye geneline yayilmasina karar verilmistir.

Fen 6gretimini gelistirme kapsaminda yiiriitillen ¢aligmalarindan birisi de, Fen Lisesi
tarafindan gelistirilen BAYG-E-14 projesidir. Secilen 9 lisenin ii¢ sinifinda yiiriitiilen bu
projede, matematik ve fen derslerinde temel ilke ve kavramlarin verilmesi ve
Ogrencilere bilimsel diisiinme aliskanligi kazandirmak amaciyla; laboratuvar, ders ve
yardimer kitaplar ile diger Ogretim materyallerinin gelistirilmesi konular1 da ele
almmustir. Denemelerden elde edilen sonuglar degerlendirildikten sonra, BAYG-E-14
projesi ile gelistirilen programi daha fazla okula yaymak icin BAYG-E-23 projesi
hazirlanmigtir. Bu proje ise, 1971-1976 yillar1 arasinda 100 lisede ve 89 &gretmen

okulunda uygulanmistir (Demirbas, Soylu, 2000).
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1960’larin baslarindan beri siirdiiriilen fen lisesi ¢aligmalarinin durumunu arastirmak
amactyla yapilan degerlendirmelerin sonuclari, 1983’te MEB Talim ve Terbiye
Kurumunca yaymlanan “Fen Programlari Durum Degerlendirmesi Komisyon

Raporu”nda su sekilde yer almaktadir;
e Yeni programlara 6grenciler daha kolay uyum saglamaktadir.

e Laboratuvar etkinlikleri ve kisisel ¢aligmalar d6grenciler agisindan daha ilgi

¢ekicidir.

e Ogrenci ve veliler, okullarda yapilan laboratuvar ve uygulamalar hakkinda
olumlu tutum ve gortislere sahiptirler. Bu nedenle ¢ocuklarmin bu okullarda

O0grenim gdrmelerini istemektedirler.

e Ailelerin yogun talebinden dolayi, siniflardaki 6grenci sayilarmin 40’1n
iizerinde olmakta ve bundan dolay1 da laboratuvar etkinlikleri yeterince

yapilamamaktadir.

e Matematik ve fen programlari icerisindeki konularin fazla olmasi nedeniyle

bir¢ok konu islenememektedir.

e Proje icin gerekli olan baz1 arag-gere¢ ve materyallerin yeterince
¢ogaltilamamasi ve bazi okullara gonderilememesi nedeniyle, bu materyaller
bazi okullarda eksik olabildigi gibi bazilarinda ise verimli

kullanilamamaktadir.

e Projenin uygulanmas: siirecinde karsilasilan aksakliklari belirlemek ve
gidermek amaciyla olusturulan “Gezici Rehber Ekipleri” bir siire sonra

etkiligini kaybetmistir.

e Proje tamamlandiktan sonra degerlendirilmesi yapildigi igin, elde edilen

sonuglar programlara yeterli diizeyde yansitilamamaktadir.
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¢ Proje kapsamindaki okullarda gorev alan ydnetici ve 6gretmenler modern fen
programlar1 ve bunlarin yiiriitiilmesi hakkinda yetersiz bilgilere sahiptirler

(Demirbag, Soylu, 2000).

Yukarida verilen maddeler dikkate alindiginda, programin uygulanmasi i¢in gerekli alt
yapinin tam olarak olusturulamadigi anlasilmaktadir. Bu olumsuzluklara ragmen,
projenin uygulandigi liselerin sayisi arttirilarak mesleki ve teknik liselere de
yaygilastirilmistir. Sonug olarak, MEB tarafindan uygulanan bu proje kapsamli olarak

degerlendirilmesine ragmen, degerlendirme sonuglari dikkate alinmamaistir.

31 Mayis 1980°de MEB ile TUBITAK arasinda fen projelerine iliskin protokollerin
yenilenmemesi ve Ford Vakfinin destegini ¢ekmesi iizerine Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligindaki “Fen ve Matematik Egitimini Gelistirme Bilimsel Komisyonu” ile ona
bagl organizasyonlarin gorevleri sonlandirilmistir. Boylece 1960’lardan beri siirdiiriilen
orta 6gretimdeki fen egitimini modernlestirme ¢aligmalari durmus ve 1984 yilinda ise
uygulamadan tamamen kaldirilmistir (Cilenti, 1985). Bundan sonraki program

gelistirme ¢aligmalart ayri bir donem olarak ele alinabilir.
2.4. Kapsamh Program Gelistirme Faaliyetleri (1984-)

Modern programlardan vazgegilmesinden sonra yeni bir miifredat gelistirmek igin
MEB’de baz1 komisyonlar kurulmustur. Bu komisyonlarda; alan 6gretmenleri, MEB
miifettigleri ve iiniversitelerin fen bdliimlerinden gelen 6gretim iiyeleri gorev almistir.
Bu komisyonlarin goreve bagladiktan sonraki ilk girisimleri, yeni ders kitaplarinin
hazirlanmasi olmustur. Yeni ders kitaplar1 olusturulurken 1964-1984 yillar1 arasinda
uygulamada olan modern programlarin amag¢ ve konu basliklar biiyiik l¢iide dikkate
alinmistir. Boylece daha 6nce denenen ve klasik sistem olarak nitelendirilen, ders kitab1
agirlikli uygulamalara gegilmistir (Ayas, Cepni, Akdeniz, 1993). Fen bilimlerinin farkli
branslarinda olusturulan komisyonlarin her biri, kendi alanlariyla ilgili ders kitabina
dayali miifredatlar olusturmus ve bu yeni miifredatlarin amag, hedef ve icerikleri 1985
yilinda yaymlanmistir. Ancak programlarin amaglari ¢ok yiizeysel ve genel ciimlelerle

verildigi icin, 6gretmenler gerek konu bazindaki hedefleri ve gerekse bu konularin
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Ogretimi siirecindeki faaliyetleri kendileri gelistirmek ve planlamak zorunda
kalmiglardir (Ayas ve dig., 1999). Akyiiz (1989)’e gore olusturulan bu yeni programda
okuldaki egitim; ders kitaplarina, tebesir ve tahtaya baghdir. Gozlem, deney ve

arastirma boyutlart modern programlara kiyasla ihmal edilmistir.

1990’11 yillara gelindiginde Milli Egitim Sistemimizi yeniden diizenleme calismalari
iginde Program Gelistirme ve Olgme Degerlendirmeye ayri bir onem verildigi
goriilmektedir. 28 Subat 1990’da toplanan Olgme Degerlendirme ve Program
Gelistirme Ihtisas Komisyonlari toplantisinda toplam 9 alanda program gelistirme
ihtisas komisyonlar1 olusturulmus ve caligmalara baslanmistir. Daha sonra yabanci
dilleri igeren 3 alaninda eklenmesi ile bu say1 12’ye ¢ikmigtir. Komisyonlardan her
birine kendi alanlar ile ilgili miifredat1 olugtururken 1983 yilinda benimsenen program
modelini esas almalar1 dnerilmesine ragmen, bazi itirazlar nedeniyle bu konuda serbest
birakilmiglardir. Boylece, tek modelli program anlayisindan ¢ok modelli program
anlayisina gegiste ortak noktalarda héala birlesilemedigi ve bunun sonucu olarak da Tiirk
Milli Egitim Sistemi i¢in uygulanabilir nitelikte bir program modeli anlayisinin devam

ettigi goriilmektedir (Demirel, 1998; MEB, 1996)

1990-1991 egitim-6gretim yilinda ise belirlenen bazi pilot okullarda, Ders Gegme ve
Kredi Sistemi uygulanmaya baglanmigtir. Bu sistem bir onceki sistemle amaglar,
hedefler ve icerik bakimindan neredeyse tam olarak Ortiismektedir. Bu sistemin
oncekinden farki; daha Once uygulanan sinif gegme sistemi yerine ders gegme
sisteminin getirilmesidir. Boylece, dgrenciler almalar1 gereken zorunlu temel derslerle
birlikte istedikleri dersi segme firsatina sahip olmuslardir. Eski sistemin terk edilerek
yerine kredili sistemin getirilmesinin en 6nemli amaglarindan biri, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerine uygun dersleri almalarini ve donemler ilerledikge basarili olduklari
alanlarda egitimlerini derinlestirmelerini saglamaktir. Boylece, daha sonra o alanla ilgili
alacaklar1 egitime de bir zemin olusturulmus olacaktir. Bagka bir deyisle sistemin
felsefesi; Ogrencileri ilgi alanlar1 ve yeteneklerine gore yonlendirme ve sectikleri
alanlarda onlar1 hayata hazirlama bi¢iminde 6zetlenebilir (Ayas ve dig., 1999; Akdeniz,

1995)
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Her ne kadar bu sistem teoride bireyin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda egitimini
planlamasina firsat veren bir dzellige sahip olsa da, uygulanma siirecinde sistemin pek
cok aksakliklart ve olumsuzluklari ortaya cikmustir. Ozellikle teknik liselerin ve
ilcelerde bulunan genel liselerin arag-gere¢ imkansizliklar1 ve 6gretmen yetersizlikleri
ortak ve segmeli derslerin agilmasini biiyiik 6lgiide zorlastirmistir. Bu sebeple alan
sayisi sinirlt kalmig ve sistemden beklenen basari elde edilememistir. Buna ek olarak,
ogrenciler bagka okullardan ders almaya baglamig, bu durum okullardaki huzur ortamini
etkilemis ve bu nedenle 6grenci kontrolii zorlasmigtir. Bu sistemle birlikte dersler
arasinda bos saatler ortaya c¢ikmis ancak Ogrenciler bu zamanlart yeterince verimli
degerlendirememiglerdir. Ayrica, 6grencilerin okula devamlar1 ders bazinda dikkate
alindigindan ve derse devam etmeme haklar1 %30 oldugundan dolayi, dgrenciler ders
dig1 faaliyetler ile ilgilenmeye baslamuglardir. Ogretmenler ise Ogrencilerle gerekli
iletisim ortamin1 kuramamuslardir. Ogrenci kontrolii zorlastig1 igin liselere 6grenci
harici kisilerin girisi ve ¢esitli faaliyetlerde bulunmalar1 kolaylasmistir. Dolayisiyla bu
durum, genglik i¢in 6nemli bir tehdit unsuru haline gelmistir. Ayrica bu sistemden
mezun olan dgrenciler, OSS ve OYS smavlarinda beklenen basariyr da

gosterememiglerdir (Ayas ve dig., 1999; Akdeniz, 1995).

Bu ve benzeri olumsuzluklar1 géz 6niinde bulunduran MEB, yeni bir diizenleme yapma
ihtiyact duymus ve Ders Ge¢me ve Kredi Sisteminin aksayan ydnlerini en aza indirecek
fakat prensipte ayni olan (6grenci ilgi ve yeteneklerini dikkate alan) Sinif Gegme-Alan
Se¢me Sistemini 1995-1996 &gretim yilindan itibaren uygulamaya koymustur. Sinif
Gegme-Alan Se¢cme Sistemi, Kredili Sistemin ve 1991 6ncesi uygulanan Sinif Gegme
Sisteminin eksik yonlerinin giderilmesi ile olusturulmustur. Yeni sistem sinif ge¢cme
yoniiyle eski sisteme, derslerin alinis1, 6grencinin segmekte serbest oldugu alanlar ve

boliimler yoniiyle ise kredili sisteme benzemektedir.

1997 yilinda o giine kadar yapilan program gelistirme ¢alismalarindan farkli olarak,
EARGED (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi) tarafindan ayr1 ve detayl bir fen
ogretim programu (fizik, kimya, biyoloji) gelistirilmistir. Bu programlarda oncelikle,

bilim toplumunu olusturacak bireylerin karsilastiklari problemlere bilimsel yaklasimla
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¢Oziim bulma aligkanliginin kazandirilmasi amacglanmistir (MEB, 1998 a, b, c)
Gelistirilen bu taslak 6gretim programlari, diger 6gretim programlarindan farkli olarak
sadece genel amagclar ve konularin siralandigi bir dokiiman bi¢iminde degil, her konu
icin ayr1 ayr1 amagclari, hedefleri, 6gretmen ve dgrenci etkinliklerini ve degerlendirme
stirecini igeren bir materyal olarak hazirlanmistir. Hazirlanma siirecinde derslerin genel
hedefleri belirlenirken; ihtiya¢ analizi raporlari, bilim ve teknolojideki gelismeler,
uzman goriisleri, alandaki literatiir taramalari, Tlirkiye ve diinyadaki mevcut program ve
kitaplardan faydalamilmistir. Daha sonra olusturulan genel hedefler, lise 1, 2 ve 3
seviyelerine uygun olarak ayristirilmis ve her bir seviye i¢in de derslerin 6zel hedefleri
belirlenmistir. Hedefler yazilirken, agamali siniflama ilkeleri g6z Oniinde
bulundurulmus ve hedefler basitten karmasiga dogru siralanmistir. Programdaki
konular, hedeflerden yola ¢ikilarak belirlenmistir. Hedef ve davraniglar belirlenirken,
Ogrenciyi ezberden uzaklastiracak, konulari en iyi sekilde kavramalarini ve 6grendikleri
bilgileri giinliik hayatta kullanmalarini saglayacak bir yol izlenmistir. Her konunun
islenisi ayrintili olarak agiklanmis, ¢esitli 6rneklerle ve problemlerle desteklenmis olup
film, saydam, deney, gezi, gdozlem ve projeler Onerilmistir. Deneyler, o6zellikle
ogrencilerin kolayca yapabilecekleri ve sonuca ulasabilecekleri bigimde diizenlenmistir.
Programda, 6grenciyi daha aktif hale getirici, sadece duyarak degil, gorerek, yaparak ve
arastirarak Ogrenmesini  saglayacak yontemlere yer verilmistir. Hazirlanan bu
programlar Tiirkiye genelinde toplam 50 miifredat laboratuvar okulunda (MLO)
uygulanmig ve Biyoloji dgretim programi disindaki diger programlar basarisiz olarak
degerlendirilmistir. Basarili olarak nitelenen bu 0Ogretim programi bugiin hélen

okullarda uygulanmaktadir.

3. Sonug¢ ve Oneriler

Ogretim program gelistirilirken temel olarak bilimdeki yenilikler ve egitim alanindaki
yonelimler dikkate alinmaktadir. Ayrica, daha Oncesinde gelistirilen 0gretim
programlarinin  aksayan yonleri belirlenerek, bunlar 1s13inda yeni programin

gelistirilmesi yoluna gidilmektedir. Bu baglamda; program gelistirme alaninda
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giinlimiize kadar yapilan ¢aligmalarin, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1
altinda yorumlanmasi ve ge¢miste yapilan hatalarin ortaya ¢ikartilmasi bu hatalarin
bundan sonraki programlarin gelistirilmesinde dikkate alinmasi agisindan énemlidir. Bu
boliimde, giiniimiize degin gelistirilen fen programlart belirtilen agamalar kapsaminda

degerlendirilerek eksiklikleri ve aksayan yonleri ortaya ¢ikartilmaya galigilmistir.

Ulkemizde gelistirilen programlara genel olarak bakildiginda, program gelistirme
caligsmalarinin hemen hemen hepsinde gerek planlama gerek uygulama ve gerekse
degerlendirme asamalarinda birtakim eksikliklerin oldugu goriilmektedir. Benzer
sonuglar Ayas (1995)’in calismasinda da ifade edilmektedir. Pldnlama asamasinda
yapilan en biiyiik eksiklik ayrintili bir ihtiya¢ analizinin yeterli diizeyde yapilmayisidir.
Bu baglamda, yeni bir programin gelistirilmesi asamasinda; onceki programlarin
eksiklerinin neler oldugu, mevcut program iizerinde hangi yeniliklerin yapilmasi
gerektigi, gelistirilecek programin hangi felsefeyi temel alacagi vb. nitelikler tam olarak
ortaya konulamamistir. 1960’1 yillarda iilkemizin sartlar1 dikkate alinmadan yurt
disinda uygulanan modern programlarin iilkemizde de uygulanmaya ¢alisilmasi bunun
o6nemli orneklerindendir. Modern programlarin {ilkemizin mevcut sartlari, ihtiyaglari,
okullarin fiziksel ve akademik yapilarinin belirlenmeden uygulamaya gegirilmesi, bu
programlarin basarisiz olmalarindaki 6nemli nedenler arasindadir. Halbuki, yeni bir
program gelistirilirken 6ncelikle o programa bir ihtiyacin ortaya ¢ikmasi ve bu ihtiyacin
gelistirilen programla karsilanabilmesi i¢in de gergek ihtiyaglarin ve mevcut durumun
ne oldugunun ayrmtili olarak ortaya konulmasi gerekir. Yeni programlarin planlanmasi
asamasinda, belirlenen ihtiyaglarin ve mevcut sartlarin dikkate alinmasi daha gergekgi

olacak ve daha verimli sonuglar elde edilecektir.

Gelistirilen programlarin uygulanmasi siirecinde yapilan en énemli hatalardan bir tanesi
ise; gelistirilen programlarin arag-gere¢ ve Ogretmen yeterlilikleri bakimimndan daha
iistiin ve merkezi konumlardaki okullarda denenmesidir. Pilot uygulamalarin yapildigi
siirh sayidaki deneme okullart ve bu okullarda yer alan personel, iilkenin genelini
yeterince yansitamamaktadir. Bu durum, gelistirilen programlarin iilke geneline

yayginlastirilmasinda bazi problemlere neden olmustur. Kirsal kesimlerdeki okullarda,
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programin felsefesi, igerigi ve uygulanmasi konusunda yeterince bilgilendirilmis
Ogretmenlerin bulunmayisi ve yeni programin igerdigi konularin verilmesi siirecinde
kullanilacak materyallerin eksikligi uygulama asamasinda yasanan aksakliklarin 6nemli
nedenlerindendir (Ayas, 1995; Ayas ve dig. 1999). Ayrica merkezi okullarda denenen
bu programlarin, diger bolgelerdeki kiiltiirlere yeterince uyum saglayamamasi da
uygulamalarin basarisiz olmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Daha 6nce gelistirilen fen
programlarinin uygulama asamalarinda g6z ard1 edilen bu eksikliklerin daha sonraki fen
programlarinda da tekrarlanmamasi igin, yukaridaki paragrafta da ifade edildigi gibi bu
programlarin uygulayicilari olan 6gretmenlerin ve programlarin uygulandigi yerler olan

okullarin mevcut nitelikleri dikkate alinmalidir.

Gelistirilen programlarin aksayan ydnlerinden bir digeri ise; uygulama sonrasi etkili
degerlendirmelerin yapilmamasidir. Baska bir ifadeyle, gelistirilen programlarin
uygulanmasinin ardindan programin amacina yonelik degerlendirmenin tarafsiz bir
sekilde ve kapsamli olarak yapilamamasidir. Bu baglamda, program degerlendirme
strecinde belirlenen eksiklik ya da aksakliklar diizeltilme yoluna gidilmeden,
gelistirilen program basarisiz olarak kabul edilmistir. Bunun sonucunda yeni bir
program olusturulmaya c¢alisilmig ya da mevcut program belirlenen eksiklikler
giderilmeden aynen uygulanmaya devam edilmistir. Basarisiz goriilen program yerine
yeni bir programin gelistirilmesi, kisa sayilabilecek bir zaman dilimi igerisinde oldukca
fazla sayida programin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ornegin, 1992 yilinda
uygulamaya gegirilen Ders Gegme ve Kredili Sistem bu durumun yakin gegmisimizdeki
en belirgin Ornegidir (Akdeniz, 1995). Programlarin tarihsel gelisiminin yansitildigi
bdlimde de bahsedildigi iizere; teoride dgrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
egitim almalarin1 amaglayan bu program, uygulanma siirecinde bir¢ok olumsuzlugu da
beraberinde getirmistir. Bunun iizerine programin aksayan yonlerini gidermek yerine
degerlendirmede basarisiz olarak nitelendirilen dnceki programin uygulanmasina karar
verilmistir. Bu ve bunun gibi kisa siireli degisiklikler iilkemiz egitim sistemi iizerinde
bir gelisimden ziyade kaosa, zaman ve para israfina neden olmustur. Elbette, bu

durumun olugmasinda hiikiimetlerin izlemis oldugu siyasetlerin etkisini de goz ardi
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etmemek gerekmektedir. Bu baglamda, her yeni hilkimet, yeni programlar olusturma
cabasi icerisinde bulunmakta ve bu durum, sayica ¢ok fakat islerligi az olan &gretim
programlarinin ortaya ¢ikmasma neden olmaktadir. Okullar1 kendi amaglari
dogrultusunda gelisme kaydeden bir kurum olarak goéren bu diisiince, olduk¢a kisir

programlarin da ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Ulkemizde yapilan program gelistirme calismalar1 incelendiginde, programlarin
¢ogunlukla {iniversite temelli bir yaklasim esas alinarak hazirlandigi goriilmektedir.
Bagka bir ifadeyle programlar, gergek uygulamadaki etkililigi ve uygulanabilirligi
diisiiniilmeden iniversitelerde veya MEB’deki alan uzmanlar1 tarafindan teoride en
etkili olacagi diisliniilen yontem ve teknikler kullanilarak gelistirilmistir. Geligtirme
asamasinda, uygulamada rol alan 6gretmen, Ogrenci ve okul &gelerinin ozellikleri
yeterince dikkate alinmamaktadir. Programlar incelendiginde G6gretmen, 6grenci ve
dgrenme ortamlari gibi birtakim unsurlarin énemsenmedigi fark edilmektedir. Ornegin,
programlarin gelistirilme agamasinda dgrencilerin ilgi ve seviyeleri, bulunduklart bolge
acisindan sahip olduklar1 kiiltiirleri; programlarin uygulayicilart olan 6gretmenlerin
egitimsel nitelikleri ve dnceki deneyimleri; bu programlarin uygulandig1 mekénlar olan
okullarin ise arag-gere¢ olanaklari, dgrenci sayilari, 6gretmen kapasiteleri géz ardi
edilen unsurlardan olmustur. Gelistirilecek programlarin, onlar1 uygulayacak olan
ogretmenlerin aktif katilimlariyla ve 6grenme ortaminin 6zelliklerinin farkinda olarak

tasarlanmasi, bu programlarin gercek uygulamada daha basarili olmasini saglayacaktir.

Buraya kadar Tiirkiye’deki program gelistirme ¢aligmalariyla ilgili bahsedilen eksik ya
da yanlis uygulamalarin ve ortaya ¢ikan basarisizliklarin altinda yatan en 6nemli
sebebinin program gelistirme siireci igerisindeki ¢aligmalarin siirekli olmayis1 oldugu
soylenebilir. Ciinkil tarihsel siire¢ igerisinde ililkemizde yer alan program gelistirme
calismalarina genel olarak bakildiginda; gelistirilen programlarin  kapsamli
degerlendirilmedigi, bazilarmin degerlendirilmesine ragmen belirlenen eksiklerin
giderilmeye calisilmadigi ya da yanlis uygulamalara yonelik tedbirlerin alinmadigi
goriilmektedir. Ayrica program gelistirme siireci igerisinde yer alan birimlerin planh ve

organize bir bigimde ¢aligmadiklart da anlagilmaktadir. Ortaya ¢ikan basarisizliklarin
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diger dnemli nedeni ise yukarida da kismen bahsedildigi gibi programlarin merkezden
gelistirilmesidir. Merkeziyet¢i bu anlayis, lilkenin farkli bolgelerinde, farkll kiiltiirlere
sahip bir toplum igerisinde yasayan Ogrencilerin ilgi ve beklentilerine uygun
olmayabilir. Yeni 6gretim programlarinin bunlar dikkate alinarak gelistirilmesinin daha

faydali sonuglar ortaya ¢ikaracagina inanilmaktadir.

Ulkemizde kapsamli program gelistirme ¢aligmalart literatiirde belirtilen anlamiyla tam
olarak gergeklestirilememistir. Bu zamana kadar yapilan uygulamalar, tarihsel siiregte
de belirtildigi gibi ders ekleme ¢ikarma, yeni kitaplar yazma ve geviri yoluyla yurt
disinda gelistirilen programlarin iilkemize uyarlanmasi seklinde olmustur. Bununla
birlikte yakin ge¢misimizde ise bu yanlis anlamalardan kurtulup yeni ve kapsamli
programlar olusturma yoluna gidilmistir. Bu diislinceyle programlar artik bir konu
listesi olarak degil, dgretmene dersini planlamasinda yardimei olacak ve ona yol
gosterecek bir rehber olarak diisiiniilmeye baslanmigtir. Bunun en 6nemli Ornegi
gectigimiz yillarda uygulamaya gegirilen ilkdgretim Fen Bilgisi Programidir. Ayrica,
1980°1i yillarda yurt disinda ortaya ¢ikan ve son yillarda iilkemizdeki bircok egitimci
tarafindan benimsenen konu bazinda programlarin gelistirilmesi, bu degisimin
yansimalarindandir. Bu diisiinceden yola c¢ikarak iiniversitelerdeki egitimciler, hem
ogretmen hem de {iniversitelerde konuyla ilgili uzmanlarin goriisleri dogrultusunda ve
bazi durumlarda O&gretmenlerin aktif katilimlariyla konu bazinda programlar
gelistirmislerdir (Yigit, 2001; Ozmen, 2002; Demircioglu 2003, Karamustafaoglu, 2003,
Sar1 ve Tarhan, 2003). Farkli alanlardaki farkli konular i¢in ¢agdas 6grenme ve 6gretme
yaklagimlarinin esas alindig1 bu tiir programlarin sayilari giderek artmaktadir. Ancak bu
¢aligmalarin daha da hizlandirilmasinin ve her bir alan igin farkli konularda hazirlanmig
bu tiir programlarin, EARGED gibi bir komisyon tarafindan bir araya getirilip birbiriyle
kaynastirilarak ilgili alanin biitiin konularini iceren kapsamli 6gretim programlarinin
olusturulmasinin, egitim sistemimiz agisindan faydali olacagina inanilmaktadir. Ayrica
MEB tarafindan oniimiizdeki yillarda gelistirilmesi diisiiniilen biitiinlestirici 6grenme
kuramina uygun yeni fen miifredatinin olusturulmasinda da bu g¢alismalarm &nemli

katkilar1 olacaktir.
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Egitim-6gretimi etkileyen en Onemli faktdrlerden biri olan Ogretim programlarinin
istenilen standartlarda hazirlanmasi, iilkemizin gelismesi acisindan 6nemlidir. Bu
baglamda, iilkemizde su ana kadar yapilan 6gretim programi gelistirme calismalarinin
incelenmesi ve bu inceleme kapsaminda yapilan yanligliklarin ortaya c¢ikartilmasi
oldukg¢a 6nemli bir ¢caligma alanidir. Bu ¢aligmada giiniimiize degin yapilan ¢aligmalar
irdelenmis ve tespit edilen yanlis uygulamalara isaret edilerek birtakim oneriler
verilmeye ¢alisilmistir. Belirlenen eksikliklerin giderilmesi ve aksayan yonlerin ileriki
program gelistirme c¢aligmalarinda tekrar yagsanmamasi i¢in, ¢alismada vurgulanan
oneriler kapsaminda gelistirilecek olan dgretim programlarmin daha fazla uygulanabilir
olacagina ve egitim dgretim faaliyetlerinin daha etkili bir seklide yiiriitiillmesine imkan

saglayacagina inanilmaktadir.
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