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Amenkan liselerindeki ogretmenlenn bazen' sunlari boyledlklerme
* kulak misafiri olurusunuz:

» “Hiicre solunumunu grettim, ancak 6§renmediler.”

* “Cicegin boliimlerini i§Iedim ama 6grenciler s1nana bagarisiz ol- 3

dular. ¢

* “Arz ve talebi neredeyse dort kez tekrar ettim, fakat bilmiyormug
gibi davrandilar.”

* “Onlara somurgecﬂlgl anlattim, bﬂmelen gereklrdl

: . H19 kimse birsey Ggrenmiyor, bu nedenle siifta skt yonetim ilan
- ettim.”

Ogrencilerin 6grenmedikleri agikga ortada. Ama neden? Ogretmen-
ler ne yaptyorlar? Bir insan yukaridaki ifadelerden 6gretmenlerin repertu-
arlarinin. yalnizca beg yontemden ibaret oldugunu diigtinebilir: “Ogretme,
konuyu 1§leme tekrar etme, anlatma ve siki yonetim ilan etme”. (Eger hig.

‘kimse birsey 6grenmiyorsa bir insan ogrettlgml nasil sdyleyebilir?)

Baz1 seyler icin tam ve dogru terimlere sahip olmak onlarin kullam—
muni kolaylagtinr, Ogretmenlerin siuflarinda neler yaptﬂdan ile ilgili
. dogru terimler kullanmak, onlarin yaptiklari seyleri daha iyi duruma ge-

tirmelerine yard1m edecektlr Yukaridaki climleler §oer baglarsa ne kadar
1yi olur: ,

* Mark Keegan n Educat10na1 Technology derglsmde (lean '1993) yaymlanan
makalesinden sadelestirilerek dilimize ¢evrilmigtir.

** Prof, Dr, Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Programlan ve
Ogretlm Boliimii, Program Geligtirme Anabilim Dal1.
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e “Hiicre solunumunu gosterirken ara§t1rma yapmalar1n1 tegvik
ettim.” : ]

« “Ogrenciler cicegin bijlﬁmlerini kesfettiler.”
* “Arz ve talep konusunu islerken sokratik bir dialog’ kullandim.”

“Sornurgecﬂlgl konferans ve haritalar kullanarak didakeik bir bi-
¢cimde sundum.”

Buna ragmen bazi 6grenciler egitim hedeflerini bagaramiyabilirler.
Fakat en azindan 6gretmen, tek bagina ya da meslektaslarn ile birlikte, ge-
‘lecek sefere daha farkli olarak ne yapacagini planlayabilir. Tipk: birgok
-doktor, avukat ve miihendis gibi dgretmenler, kendi diigiince ve hislerini
tahlil etme yetenegini giiclendirip, makul iyilestirmeler yapar ve bunlar
anlagilan terimleri kullanarak diger 6fretmenlere aktarirlarsa, ¢ok daha
profesyonelce hareket etmis olurlar.

Postmon ve Wemganner (1969‘ p-26), “Zekice yapilan tartigmalarin
daha ileriye gldebllme31 i¢in, mesleki tanimlarin dogru bir bicimde behr—
lenmesi gerekir.” §ekhnde goriislerini ifade etmektedirler.

Stiphesiz, ogretun her an deg1§eb1hr Otuz ogrencﬂl bir smlfta yon-
temlerin hepsi birden her zaman kullamlmayabilir. Ama $gretmen, 6gre-
tim hedeflerini ve her bir hedefe ulagmada birkag temel stratejiden hangi-
lerini kullanabilecegini diisiinmek zorundadir. Egitim yontemlerinde bir
tipolojiye gereksinim vardir, tipoloji anlamh olacak kadar- hassas ancak -
. kullanilmas: imkansiz olmayacak kadar da basit olmalidir.

‘0O halde temel dgretim yontemleri nelerdir?
OGRETIM YONTEMLERININ DORT “ALANI”

Ogretim tasarimlartyla ilgili literatiiriin gogu dgrenciyi bilgi 6giitiicii-
sii gibi gorerek, bir “biligsel ¢ekim listesi” kullanir (Winn, 1989) Ogre-
tim tasartminda tizerinde 1srarla durulan 6nemli bir nokta da her 6grenme
modelinin duygusal alani i 1germes1 konusudur. (Tennyson, 1992). Biz her

‘ne kadar her dgrenci her ogrenme cevresinde “cevreyle kendi duyumsal
ahicilanyla kar§1 karsiya gelir” genellemesml yapabilsek de, asil 6nemli
olan bu ¢evrenin nasil oldugudur. Boylece, 6§rencinin nasil 6greniyor ol-
dugu konusundaki modellerimizi geh§t1rmeye ihtiya¢ duydugumuz kadar
aym zamanda egitimcinin uygun 6grenme cevresini nasil yaratacagi ko-
nusundak1 goru§lerm1121 gelistirmeye de 1ht1yac1mlz vardir.

Ogretnnyontemlenmn pek c¢ok §ek111er1 vardwr, Bir ikilemli goriis
sudur: ofrenci kendi irade ve hayal giiciinii aktif olarak kullantyor mu
yoksa bagkalarinin isteklerine ve hayal gucune bagh mi kahyor" Insan
bunun “didaktik yonteme karst ke§fetme ikilemi mi yoksa * ‘pasife karst
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* aktif” mi oldufu yolunda giipheye diistirebilir. O zaman, “tiimden gelime
kars1 tiime varim” ikilemi ortaya ¢ikar: time varimda 6zel deneyimlerden
genel kurallara gidilir., timden gelimde ise genel kurallardan dzel dene-
yimlere vardir. Ausubel (1963), 6grenmeyi, kesfetme ya da algilama ola-
rak niteler. Schmalholfer ve arkadaglart (1990) ise 6grenmeyi algilamaya
karg1 kegfetme olarak nitelerler. S -

Diger bir tipoloji ise yukarida agiklanan ikilemlerden biraz daha has-
sastir. Bu tipoloji hem uzmanin hem de grencinin ikisininde, 6gretim sii-
recine dahil olduklar1 ve dgretim zamamnin aslinda tepkinin izledigi bir

uyaran oldugunu dikkate alir. Sorular cevap ister, arzular doyurulmak

ister, gereksinimler ise kegfetmenin temelini olusturur. Béylece, bu uyari-
mu ve tepkiyi ortaya ¢ikaranin kim olduguna dayah olarak baglica dort
ogretim yontemi alamm belirleyebiliriz. (Tablo 1'e bakiniz) Bu dort 6gre-
tim yontemi alani; Didaktik, Sokratik;, Aragtirma ve Kesfetmedir. '

Tablo 1. Tepkinin izledigi uyancinin gretim zamant igin temel dgretim ySntemi

Uyariciyt | Tepkiyi orta- Yéntemin adi Yéntemin genellikle
ortaya ya - - kullandig1 etkinlikler
¢ikaran ¢ikaran -

{ Uzman . Uzman Didaktik Konferans, ders kitabi,film
Uzman - QOgrenci Sokratik Ders anlatma, tartigma
Ogrenci Uzman Aragtirma Kiitiiphane aragtirmasi
Ogrenci - Ogrenci Kegfetme Laboratuvar ¢aligmasi, alan

‘ ’ aragtirmasi

Kesintisiz - bir konferansta oldugu gibi 6gretmenin hem uyariciy:
hem de tepkiyi ortaya ¢ikardifi durumlarda Ogretimin “Didak-
tik”oldugu soylenebilir. Ogretmenin yonlendirdigi bir tartigmada oldu-
gu gibi uzman uyanimi ortaya cikarr, Ogrenci de buna cevap verise
bu yonteme “Sokratik” yontem denir. Ogrenci uyarimi ortaya g¢ikarir -
ornegin bir soru sorarak- bir kitap ya da bir uzman islemi ilerletir
ve tepki ile sonuglandirirsa o zaman bu yonteme “Aragtirma” yonte-
mi denir. '

HER BiR YONTEMIN ACIKLAMALARI VE ORNEKLERI

- “Pasif 6grenci-aktif 6grenci” ¢izgisinin her iki ucunda “Didaktik” ve
“Kesfetme” yontemleri vardir. Didaktik yonteme ayni zamada Orneklerle
ogretme (ya da 6grenme), kesfetme yontemine ise yaparak ogretme ( ya
da 6grenme) de denir. (Sekil 1'e bakimz)



220 o TANJU GURKAN

Sekll 1. Ogrenm s1rasmda etkinligin kuramsal miktar1, Ogretimden oncek1 etkmhklerm
diizeyi gostenlmerm§t1r .

Ogretim T
sirasindaki Ogrenci
etkinlik - )
miktan
Ogretmen
Didaktik - Sokratik . Aragtirma Ke§fetme
“Grneklerle o “yaparak
6grenme” : B © Ogrenme” -

Belli bir hastalik icin doktor herhangi bir ilag-bu hastalik icin bir tip
- ilag diger ilaglardan daha uygun olsa da Onerebilir. Aym gekilde belli bir
Ogrenci ya da 6grenci grubu igin bir yontem digerlerinden daha etkin olsa
bile, 6gretim hedeflerinin ¢oguna bu dort ydntemden herhangi biriyle ula-
§1lab1hr Simdi bu dort yontemm birkag ogretlm hedefine uygulanigina
bakahm

\

Tablo 2. HEDEE: Ofrenci 2+2’ni11 4 ettigini soyleyebilir.

DIDAKTIK YONTEM
Ogretmen: “242=4' ti.ir ?
. Ogrenci: “.....couu. ?

-SOKRATIK YONTEM:
Ogretmen: “242=.........7"
Ogrenci: “4". '

ARASTIRMA YONTEMI:
Ogrenci: “242=.......... 7
* Ogretmen: “4",

KESFETME YONTEMI:
Ogrenci: “2+2=4'tiir”.
“Ogretmen “......"

Tablo: 2'de de goriildiigii gibi cogu kisi, “2+2=4" oldugunu, dnce-
likle “Diraktik” yontemle 6§renip, daha sonra bunu diger yontemlerle pe-
kigtirirler. Bunula beraber, bir 6grencini somut materyaller kullanarak
“2+2=4" oldugunu ke§fedeb11me31 de miimkiindiir.
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Tablo 3'de goriildiigii gibi, tip 6grencileri MI (Miyokard enfaktiis)
belirtilerini, acil servis ¢aligmalarina katilarak, kesfetme yontemiyle 6gre-
nebilirler. Bir tip 6grencisi, gliliikle nefes alan bir hastayla belirtiler ko-
nusunda goriisme yapabilir. Bir siire sonra eger durum daha kétiiye gider-
se tip Ogrencisi hastanin o giinii rahat gecirmesini -saglar (Smg morfin,
12gr. ECG karigimi, enzim analizi i¢in kan tahlili ve enfeksiyon alanini
sinirlamak i¢in B adrenergic bloke edicileri kullanarak). '

Tablo 3. HEDEF: Ojrenci giddetli MI'mn ilk belirtilerinden
birini ifade edebilir.

AKTIF YONTEM:

Ogretmen:  “Siddetli, substernal ve i¢ organlarda agn akut miyokard enfaktiisiin ilk be- -
“. lirtisidir” )

Ogrenci: et
SOKRATIK YONTEM: .
Opretmen:  “Siddetli, subternal, i¢ organlarda agr1.

Gogiis anatomisi ve innervation ile ilgili bilgilerinizi kullanin. Bu tip bir ag-
rimin belirtisi igin ne diigtiniiyorsunuz?” )

Ogrenci: “Hmm.... akut miyokard enfaktiis”

ARASTIRMA YONTEMI: ' _

Ogrenci: “Eger bir hastada giddetli substernal i¢ organlarda agn varsa, bu belirti ne
olabilir.” ‘ )

Opretmen:  “Akut miyokard enfaktiis sylenebilir.”
~ KESFETME YONTEML:

“Ogrenci: “Siddetli, substernal, i¢ organlarda agr1 ............ Oh!.. Akut nﬁyokard enfak-
tiis’tin ilk beIiItisjdir. : ' —

Ogretmen:  “...oooeevvvvrsereee

Tablo 4, 1990 yilinda Amerika Barig Heyeti Goniilliileri Giiney Pa-
sifik’te bir-lisede biyoloji dersi 6gretirken gegen bir durumu gostermekte-
dir.- Ogretmen didaktik bir yaklagim benimsemistir.; Bagka yaklagimlar’
kullanildiginda 6gretim durumunun nasil gergeklegsecegi konusundan
emin degildim. : '

 Belli bir durumda bile 6gretmen ya da dgrencilerin segebilecegi bir-
¢ok segenek vardir. Ayni zamanda, dort yontem arasinda kesin sinirlar
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yoktur. Tipoloji hala iletegimi daha kolay hale getirmektedir. Burada keg- -
fetme yontemi, ezberleme gibi gelebilir; ancak daha ¢ok zaman harcanir
- ve kegfetme tlim &grenciler bilyiik olasilikla bagarili olamazlar. (Disari-
dan bakarak bir kisi, nefes borusunun iginin bog olmasindan veya gergek-
ten cigerlere giden biitiin yollara agildigindan nasil emin olabilir?) Arag-
tuma  yOntemi, Ofrencilerin o anda merakli olup olmadiklarina da
baglidir. Belkide burada en etkili yontem sokratik yéntem olacaktir.

- Tablo 4. HEDEF: Cgrénci nefes borusunun yerini yapisim ve iglevini agiklayabilir.

DIDAKTIK YONTEM:
Ogretmen:  (Kendi boynunu gésterir.)

“Nefes borusu &n taraftadir, sert ve iginin bog oldugunu hissedebilirsiniz, ve
havay1 akcigerlere tagir.” .

Ogrenci: - (Deftere yazar.)
SOKRATIK YONTEM:
6gretmen:(1(endi boynunu gésterir.)

“Buna nefes borusu denir ve havay: akcigerlere tagir. Defterlerinize bunun
yerini. ve elinizle nasil hissettiginizi yazin,”

Ogrenci: (Kendi boynuna dokunur. Hissettigi seyi yazar ya da cevaplar:)
_ “Nefes borusu. Boynun 6niindedir, Sert ve igi bogtﬁr."‘
ARASTIRMA YONTEMI: . |
' Ogrenci: “Boynumun 6n tarafinda yer alan bu sert borunun adi nedir?”
Ogretmen: ~ “Bu nefes borusudur. Igi bostur, ve hava buradan cigerlere gider ve gelir.”
KESFETME YONTEMI: ' '
Ogretmen:  (Ogrenme ortamunt yaratir)

“Agi1z ya da burun yoluyla hava alma ihtiyacarmz vardir, hava nefes borusu
olarak adlandirilan bir boru yoluyla akcigerlere taginmaktadir, Kendi viicu-
dunuzda, bunu bulun ve ' - daha sonra defterinize bunun yerini ve nasil
hissetttiginizi tammlayarak yazin.”

Ogrenci: v (Kendi boynuna ve arkadagininkine dokunur,)

“Nefes borusu mu? Hah! igte tam burada, 6nde. Onu hissedebiliyorum! Sert
ve i¢i bog.” : :

Bir dizi egitim durumunu analiz ettifimizde genelde, sinifta gercek-
lestirilen bir ¢ok etkinligin bir digeriyle bagdagstirilarak birden ¢ok yon-
temle islendigini ortaya ¢ikarabiliriz. Tablo 5'de herbir yonteme iliskin
bir¢cok Ornek goriilebilir, : :

N
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Tablo 5. Dért 6gretim yonteminin en yaygin Srnekleri.

Yontem VTipik ornekleri

Di\daktik Ders anlatma, kitap, film, §gretmene ait yazilimlar.

Sokratik Ezberleyerék anlatma, son(—cevap, tartigma, aligtirma yazilimlari
Aragtirma Kiitiiphane aragtirmasi, benzetigim yazilari |

Kesfetme Laboratuvai, alan galigmasi, senaryo yazilimlar,

Egitim Durumu Nasil Degisebilir?

Ogretmen bu dort yontemden birini kullanarak egitim amacim ger-
ceklestirmeye cabalasa bile, bu girisim baz1 Sgrenciler igin bagarisiz ola-
bilir. Ogretmen yontemleri hizla ve kendiliinden degistirebilir ve ayni
zamanda farkli Sgrenciler igin farkli yontemler kullanabilir. Tablo 6
benim Biyoloji 6gretmeni olarak pek ¢ok kere gérmiis oldugum bir duru-
mu agiklamaktadir. :

, Profesyonel atlet ya da aktorlerin tersine, 6gretmenlerin, kendi ¢alis-
malarint analiz etmek igin' ¢ok az zamanlari ya da imkanlari vardir.
Ancak bu drnegin analizi 6gretici olmaktadir. Ogrenci A, dersini kesfet-
‘me yontemi yoluyla 6grenmistir., ve daha sonra dersleri ile ilgili kavram-
lar1 elde etmek iizere ders kitabindan aragtirmustir. Ogrenci B, aragtirma
yontemini kullanmugtir: bir uyarici se¢mis gicegin boliimlerini tek tek
kesip ayirmig,ve daha sonra 6gretmeninden bir tepki beklemigtir. Ogret-
" men, dgrenci C’nin Sokratik diyaloga girmesini gerekli gormiig ve biraz
zaman gegtikten sonra tekrar C dfrencisine donerek 6grencinin bir kag
dakika icinde olay1 kesfedecegini ummustur. Ogrenci D, ya materyal, ilgi,
ya da becerilerin noksanligi ile alternatifsiz birakilmig, fakat 6grenci, Di-
daktik yontemle 6grenme yolunu se¢mistir. Boylece, birkag dakika icinde
derste bu dért yontemin hepsi ise kogulmus; farkli 6grenciler farkli yon-
temlere tepki vermigler; ve birgok ogrenci igin, bir 6gretim durumundan
digerine gegiste yontem degismistir. .
, Tipoloji yine 6nemlidir. Biz burada fikir birlifine vardifimz terim-
leri kullanan bir 8gretmenin ¢aligmasini ve “konuyu dgrettim”, “6grenci-
ler de dgrendiler” ve “konuyu igledik” gibi kaprislerden kaginmas: gerek-
tigini mantikli bir sekilde tartigmaktayiz. (Umidediyoruz ki yontemleri
kullanma becerisi “sik1 yonetim ilan etme” ihtiyacint da azaltacaktir.)

- Yontemlerin En Uygun Oldugu Yerler ve Uygun Olma
Nedenleri? '

Tyi olusturulmug bir 6gretim durumu yalmzca hatalari &nlemekle kal-
maz bir sonraki yilda 6gretmenin yontemlerini de gelistirmesine yarar.
Ogretmen, yeni hedeflerin bagaris: igin, ilkinden daha iyi olacak sekilde
daha akilci plan yapmalidir. OFretmenler ¢ocuklarin anlamalarina vesile
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‘olacak neleri kullanmaktadir? Bir ¢ok 6gretmen “otomatik olarak™ didak-
tikyontemleri se¢cmig gibi gortintir -(ders anlatma ve ders kitaplarz)- oysa
doktorun gantasindaki diger ii¢ ila¢ ¢ok nadir olarak kullanilir. Diger 68-
retmenler genellikle Tablo 6'daki biyoloji 6gretmeni gibi ilk olarak kes-
fetme yontemini kullanirlar, gerektiginde sokratik, arastirma ya da’ d1dak-
tik yontemlere bagvururlar. (Keegan 1992)

Tablo 6. Bir hedefm ba§ar181 igin dort Ogretim yontemmm kullanimi; 6grenciler b1r
¢igegin boliimlerini tamrnlayablhrler

Ogretmen:  “Evet, biraz ugra§m Ne ke§fedeceginizi goriin! 10 dakika sonra bunun hak-
kinda konugacagiz.”

’ (Ogrenciler cigekleri pa.rgalara ayirmaya baglarlar. Ogretmen dola§arak gozlemler 5 daki-
ka sonra:)

Ogrenci A: " Bitirdim. Burada, laboratuar kagldlma pargalan bantladlm ve yanlarina
isimlerini yazdim. Istediginiz sey bu mu? Isimleri lqtaptan aldim. Sayfa 340
ve 341

(Ogretmen Sgrenci A’ ya daha karmagik bir gorev venn.)

‘Ogrenci B: “ngetmenlm sanirim iki tipi var, bu renkli bsliimlerin isimlerinin ne oldu-
. gunu bilmiyorum, Fakat bunun i¢indeki 6z tek bir parga m1?

Ogretmen: “Hayir. Bu digtaki lifler 19tek1 ¢ekirdekten ayr bir boliimdiir. Onlan birbir-
lerinden ayur.

‘Ogrenci B: (Ayirma islemine tekrar baglar.)
Ogrenci C:  “Ne yapacagimt anlamiyorum.”
_Oéretinen: “Hemen onu ayir”

Ogrenci C: “Ayirdim. Hala anlaxmyorum

Ogretmen: “Pekiyi, yeni bir ¢igek al. $imdi, bunu olgunla§maml§ lymphocytlc Levke- -
: mia igin bir ipucu olabilecek ¢ok nadir yetigen birkag yagmur ormani ¢igegi
olarak farzet, Bu ¢gigegi ince ince kesebilir misin? Ya da dikkatlice kuralina

uygun olarak yapab11n' nusm" : :

7 Ogrenci C: ~ “Dikkatlice yapicam.”

Ogretmen: - “Igten d1§a yada d1§tan ice dogru mu yapacaksm" ?

Ogrenci C: ~ “Hangisi olursa. Digtan-ige olabilir.”

Opretmen:  “Evet, simdi en digtaki pargalan gekmeye bagladiginda neler oluyor? ?
Oprenci C; -~ (6grenci yapar.)

“Onlar 91k1yorlar ve aynliyorlar.”

Ogretmen:. - “Pekiyi, Bu sekilde devam et ve verilerini kaydet ?

OgrenciC:  (Ayirma iglemine tekrar baglar.)

- OgrenciD:  “Bu gok sikic”.

Ogretmen: ~ “Bunu 6grenmek zorundasm. Uygulamanm sonunda "sinav var.”

OgrenciD:  “Bu konuyu sadece okiisam olmaz mi? Ya da smn yapacagmlz aglklamay1
bekleyeyim mi? Zaten ¢ok fazla ¢igek yok.” .

Opretmen: “Tamam. Sayfa 340'dan 341'e kadar oku.”
OgrenciD:  (Okumaya baglar.)
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Didaktik yontemler, daha az zaman, daha az hazirlik,-daha az mater- -
yal gerektirirler ve bu yontemler ogretmenlerin giigli olma duygusunu
_ hissettirmelerine olanak saglarlar. Kesfetme yontemlerinin sinirsel ve
duygusal bir ¢ok avantajlari vardir, ve aragtirma (Ray, 1961) 6grenmenin
uzun siireli transferini saglamada bu yontemlerin istiinltigiinti destekle-

- mektedir.

Son derece bielirsizlik igeren ve subjektiflik tagiyan Ogrenme bigim-
leri, dgretim yontemleri ve Ofretim amaglar konular1 hakkinda sanki
_bunlar kimyasal tepkimeymis, katalizmis ve kimyasal trlinmisg gibi ko-
nugstugum samlabilir. $imdi, 6gretim yonteminin birkag segenegi igin ne
kadar cok belirsizligin var oldugunu gorelim. Bunlara bakmadan hemen
“6nce, Tablo 7'deki sol siitunu inceleyelim. Daha sonra, her bir 6gretim he-
defi icin dort 6gretim yonteminden hangisinin-Didaktik, Sokratik, Arag-
tirma, Kegfetme-baglangigta tipik bir ortaokul sinif1 igin en iyi olabilece-
gini diistinelim. - o :

Tablo 7. Bir 6rtaokul igin ¢egitli 6gretim hedeﬂerihé Snerilen yontemler.

Ogretim hedef ‘ 7 Onerilen yéntern

Kirmiz1 15ikta kogmaktan Kagimma. ......eeeerssssnne: e eesesenens Didaktik

) Fran§1zca konugma ......... veeneeinries ............................................... Sokratik
Niivfusu en fazlz‘l olan uluslardan‘6>'sm1 listeleme ......... ............. Aragtirma
Zararsiz PTC kigidin tadint  tanImlama .........ciceeeneee crverseniennnny Kegfetme
Per.iyodikcetve]in nasil kullamldifini tamimlama ...l Didaktik
Bir bilgisayar programi ........................................ Sokratik
Ekonomik degiskenlerin etkilerini tanimlama e <o Aragtirma

Nicaragua’daki ya§aﬁ;1 aciklama ..oveeieioenninns e FORRRON ... Kesfetme

Yukarida onerilen yontemlerin dortte birinden daha ¢ogu lizerinde
aym fikirde miyiz? Zararsiz PTC kdgidin (phenylthiocarbamide - paper)
kagidin tad: ile Nicaragua’daki yagami anlatma gibi her iki tecriibe de de,
daha igin baginda olan 6grenci bu sayede kesfedebilir ve kendi yorumunu
yapabilir, Kirmizi 1g1kta kogsma davraniginin kesfetme yoluyla yapilmasi
cok tehlikelidir; burada en iyi yol basitge anlatmaktadir. Gegerli olan dili
kullanirken ve ogrenirken, jzah yoluyla, pek ¢ok insamn o dili bilen in-
sanlardan kendi kendilerine 6grenebilecekleri seyler olmalidir. Bu sokra-
tik yontemi gerekli kilar: uzman konusmalari, ogrencilerin tepkileri. (Bu-
daha sonra aragtirma yontemini: 6grenen konugmalarint, uzman tepkileri-
ni gerektirebilir.) Elementler tablosunun kurallarim ve yonelimlerini.arag-
tirma ortalama bir dfrenen igin oldukga karmagik ve gizlidir, burada
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kendi kendine kegfedilecek v§ey gbk azdir; bunun 6grenilmesi didaktik
yontemi gerektirmektedir. /

Bdylece her bir yontemin egitimde, uygun bir yeri vardir (yorum igin
Tablo 8'e bakin), ve daha sonra gelen bir aragtirma bu uygunlugu daha iyi
betimlemeye ihtiya¢ duyar. Bir ¢ocugun kendi kendine nasil okuyacagini
Ogrenmesi miimkiin degildir. Cocuk zihninde ne uygun sorular olustura-
bilir ("6gretmen, “A” nedir?) ne de cevabi yorumlayabilir. Cocuk didak-
tik 6gretimle kelimeleri gormeli ve alfabeyi 6grenmelidir. Diger taraftan,
¢ocuk kegfetme yoluyla bazi seyleri gorerek, duyarak, tadarak, koklaya-
rak ya da dokunarak (eger giivenli ise) daha iyi 6grenebilir. Cocuk bunu
agzina nasil koyacagini ve sonuglari nasil yorumlayacagini bilir. Ashinda,
bunu didaktik olarak bir uzmanin agiklamasi zor olacaktir., tipki ¢ikolata-
nin tadinin nasil oldugunu sdylemek gibi. '

Tablo 8. Bir¢ok kez denenerck tanimlanan dort Sgretim ySnteminin hipotezlegtirilen genel
: kullanimlan. ‘ : :

Yontem - Genel Kullanim

Didaktik Bir bilim ya da sanatin terimlerini tanitma, soyutlamalar,
Sokratik Bir bilim ya da sanatin terimlerini, kurallaring, aligkanlikla nm yerlegtirme
Aragirma  Karmagik bir sistemin kullanimini 6grenme

.Kesfetme  Basit sistemlerin kullanimtni & grenme. -

- Tablo 9'da verilen bir hedef i¢in 6grenenin, 5grenme tepkisi ya da
ogrenme uyarimun etkili olarak iiretebilecegi olasiligma dayanan, yon-
temlere iligkin daha genel bir agiklama verilmektedir. :

Tablo 9. Birgok kez denenen Sgretim yontemlerinin genel kullanimi

Ogrenenin soru sorma - _cevabi yofum]ama belirlenen
olasilig1 C olasilig1 v ’ yontem
diligtik diistik " Didaktik

- diigiik yiiksek : Sokratik
yiiksek diistik Araghirma

yiiksek yiiksek Kegfetme
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Ogretmenler Ne Yapabilir? -

Sonug analizlerinde gergek durum, tabloda sunulan gibi diizenli de-
gildir. Hasta bir insamn tedavisi tip kitaplarinin 6nerilerinde de ¢ok net
degildir. Bir ¢ok hedefler, stratejilerin birlestirilmesini veya bu dort ug
arasindaki orta stratejileri gerektirebilir. Daha da 6nemlisi, herbir yonte-
min avantaji ve dezavantaji vardir, P.K. Smith (1982, p.153) sunu ileri
siirmektedir: o

“Oyunlarda oldugu gibi motivasyonu yiiksek ancak en uygun odak-
lanmanin olmadig etkinliklerle yetistirme ve 6gretimde potansiyel olarak
daha fazla odaklanmanin oldugu ancak daha az motive edici etkinliklerin
yer aldig1 durumlara gore avantajli ve dezavantajli durumlar sézkonusu-

- dur.” : ’

" Smith’in “oyunu” kegfetme yontemini 6ne Vglkanrken, “yeti§‘timie ve
retim” anlayis1 daha gok Didaktik bir yaklagimi igerir.

Ogretmenler cesitli dgretim yontemlerinin giiglerini daha fazla bil-
dikleri zaman yontem segimleri daha uygun olacaktir. 21. Yiizyilin 6gret-
menleri ne kadar nitelikli olursa, okullarimizdan o kadar iyi ogrenciler
yetisecektir.

Not: Makaleye son geklinin verilmesinde gbzden gecirmelerdeki katkilar i¢in Arag-
trrma Gorevlileri Erten Gokge ve Duygu S. Giiler’e tegekkiir ederim. o



