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Bu caliygma Waldorf okullarimn egitim sistemini, yani “korkudan
uzak Ogretim, suurlu davranig” diye nitelendirilen yapiyr tanitmak ama-
_c1yla yapilmigtir. Kurulusundan itibaren, fakir halk kesimlerine hitap
eden bu okul giderek zengin aile ¢ocuklarina yonelik ¢aligmalar yapan
okullar haline doniismiis ve yalmzca Avrupa’da degil, Afrika, Avusturya
ve hatta Amerika kitasinda bile kurulmugtur. Zamanla bu uygulama dzel
okul, egitim reformlarmin uygulandig1 pilot-okul gibi 6zellikler de kazan-
mugtir. o ‘

Waldorf okullari, Alman ve Avusturya toplumlarinin diigiince haya-
© tina 20. yiizyihn ilk yarisindan itibaren yogun etki eden bir sistem getir-
mistir. Bu sistem Antroposofi akimiyla desteklenmig, bu 6gretim kurum-
. larinda yapilan egitimin amaglar, 6gretim siirecleri ve tiim yapilanmalar
Antroposofi kavrami altinda gelistirilmistir, Antroposofi’nin kurucusu
Rudolf Steiner’dir. Bu egitim felsefesi teriminin ortaya atilisi, ne oldugu
ve getirdikleri incelenmeden once Rudolf Steiner’in yagadigi sosyo-
politik ortamin bilinmesi, ilgili kavramlarin agiklanmasi y6niinden yarar
saglayacaktir. Rudolf Steiner, 1861'de Avusturya Macaristan Imparatorlu-
. gu yerlesim merkezlerinden birisi olan Kraljevica’da dogmus, 1925'de
Dornach’da dlmiigtiir. Kendisi Avusturya asilli bir bilim adamidir (Ana
Britannica, 1990 Cilt 20 s. 36). I¢inde yasadig1 donem demokratik, irker,
Komunist ve Kapitalist hareketlerin i¢ ice yagandig1 ve birinin digerine
etkin oldugu bir dénemdir. Kendisi Almanya’da fagist diisiincenin yay-
- ginlagtign Avusturya’da ise ekonomik krizler donemi olarak kabul edilen

1902 yillarinda “insamin yiice benligi tarafindan iiretilen bilgi™ tamminda
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anlatimini bulan Antroposofi terimini kullanmigtir. Kendi goriiglerini uy-
gulamak amaciyla “Tinsel Bilim Okulu” diye tamimladigi bir okul kur-
mugtur. Steiner, bu okula Goetheanum adini vermistir. Bu isim rastgele
konulmu§ bir isim degiledir. Ciinkii Steiner, 1889-96 yillar arasinda Wei-
mar’da Goethe argivinde Goethe’nin tiim yapitlarinin yayima hazirlanma
caligmalarinda bulunmugtur (Goetheana, Goethe’'nin eserleri anlamina
gelmektedir). Ik Goetheanum’un 1922'de yanmas: iizerine Steiner’in ha-
zirladig tasarima uygun olarak ikinci Goetheanum kurulmustur. Bu ad1m
ise Waldorf okul hareketini dogurmugtur

Waldorf okulunun genel ozellikleri: Lmdenberg “Waldorf Okullart”
~isimleri kitabinda bu okullarin tamitimim su sekilde yapmaktadir (Linden-
- berg, 1989, s. 9): Genellikle toplumda “bir koylii okuyup yazmaz, yaz1 .

yazan iSe koylii degildir” yargis1 hakimdir. Oysa okulda ve giinliik ya-
samda buna uymayan durumlara sik sik rastlanir. Ornegin; bir okul orta-
mina hatta bir krege bile asla adim atmamig oldugu halde yaz1 yazan ve
kendini egitimci sayan insanlar vardir. “Tecriibeli” hatta “dogustan” egi-

timci olmalarina ragmen genelde suskun duran, veya diigiinmeden uzun
siire ders yapan, egitim yapan, igini siirdiiren uygulay1c11ar da vardir. Bu
hiikiimlerden uzak olarak -belki de egitimcilerin en buyugu d1ye nitelen-
dirilebilecek- Pestalozzi, duyarak ve diigiinerek yeni bir dgretim yontemi
uygulamis ve ayni zamanda bunu ifade eden bir durumun tim zorluklari-
n1 gozler Oniine sermistir. Pestalozzi modelinde egitici materyaller ve ya-
zili materyaller tizerinde uzun uzun diigliniip tagmmmayi gerektiren boyle
bir ¢ift olusumun sorunlar yarattig1, ancak bunlari birbirinde ayr incele-
me gansinin ¢ok az oldugu da goriilmektedir. Pestalozzi’nin edebi iglevi,

icinde bulupulan ¢agin okul kitaplar1 yazarlarina para kazandiran bir yan
alan olmas1 degildir. Pestalozzi, yapilan diigiiniip algilamaya ve diigiince-
yi uygulamaya sokmaya gabalayan bir varolusu géstermistir. Bu belki de
en onemli gorevdir. Soz konusu olan bu zorluklat, Lavater’i Pastaloz-
zi’nin egitimini irdeleyerek su yargiya vardirmistir; “Bakmasi igin Pesta-
lozzi’ye ben kiimesimi bile birakmazdim; ama kral olsaydim onu damg-
manim yapardim”.

Bu giinkii Waldorf bareketi, -uygulamacinin (bazi istisnalara ragmen)
daha ¢ok sessiz oldugu bir harekettir. Bu bakig agis1 Waldorf 6gretmenle-
rini hayrete diigiirmektedir. Halka a¢ik Waldorf okullar1 hakkinda gerekli
bilgi verilmedigine ve her seyden 6nce isabetli bilgiler verilmedigine, bu
konuda bir seyler sdylenmedigine ve yazilmadigina dikkat eden baz kisi-
lerin, bir okul araciligiyla, yani yalmzca bir modelle, dikkatlerin konu
iizerine ¢ekilemiyecegini ancak bu durumdan egitimle ilgili fikirlerin et-
. kilenebilecegini bilmeleri gerekirdi. Burada Summerhill ve Ivan Illich’in
onerileri 6nem kazaniyor. “Bdylesine genis bir etki, acaba bir tarigmaya
mi, halka ulagma cabasmna mi bagh olacaktir? Avrupa’da, Kuzey ve
Giiney Amerika’da, Afrika veAvustralya’da yiizlerce Waldorf okulu var-
dir. Bu yiizlerce okul, egitimsel davramslarla ilgili modelin uygulandig:
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kurumlardir. Bunlar aslinda yeni sosyal kavramlardir: Yani bunlar ser-
best egitim topluluklaridir. Eski Waldorf Okullarinda ¢aligan kigilerden
cok - az bilgiler ahnmigtir. Gorevli egitimcilerin amagli suskunluklarinin
var oldugu iddia edilmektedir. Bu suskunluk pek uzun siirmemistir. 1919
“yihinda Stuttgart’ta kurulan ilk Waldorf okulunun ortalama 60 &gretme-
ninden yaklagik olarak 55'i bagimsiz yazilar yaymlamislardir. Bu bel- .
geler, 1919'dan baglayip, 1938'e yani Nazilerin bu okullar1 kapattif1 do-
nemlere uzanmaktadir. O yillarda, elisi Ogretmenlerinin, miizik
ogretmenlerinin, siif 6Fretmenlerinin ve ayni zamanda st siniflardaki
ders ogretmenlerinin de bu.okullardaki uygulamalarla ilgili ¢esitli konu-
larda yayinlar1 olmustur (Lindenberg, 1989, s. 10).

Almanya’nin 1945'de Waldorf ‘okullarini yeniden kurdugu yillardan
sonra, veliler ve dgretmenler tarafindan Waldorf okullarimn yayginlagti-
rilmas icin bilyiik ¢abalar sarf edilmistir. Bu ¢abalarla ilgili aragtirmalar
incelendiginde Waldorf egitim sisteminin eski yontemlerle devam etme-
digi goriilmektedir. Yeniliklerin en baginda gelen unsurlar su gekilde ta-
- mimlanabilir: 1919 yilindan itibaren Woldorf okullar1 yabanci dilde veri-
len dersleri birinci siniftan- baglatmigtir. Bu hareket o donemlerde basin
tarafindan kutlanmigtir. Burada ilging olan husus ise bu uygulamalarin
basina sizmadan 51 yildir yapiliyor olmasidir, Bir ¢ok yorelerde Waldorf
okullar1 “Aptallar okulu” olarak nitelendirilmistir. Ancak daha sonralart
Waldorf okullarinin varlig ile ilgili olarak anne ve babalar fikirlerini de-
gistirmiglerdir. Herhangi bir yerde devlet okullarindaki egitim icerisinde
istenilmeyen bir yon olugtugunda veliler ¢ocuklar daha serbest hareket
edilebilinsin diye Waldorf okullarina yonelmislerdir. Cocuklarin1 Wal-
dorf okullarina gonderen anne ve babalara “Acaba ¢ocuklarimiz yetersiz
miydi de...?” sorusu hald daha sorulmaktadir. Ancak son yillarda bu dii-
siincenin biraz degistigi gozlenmektedir. Bu yarg: padagojik yayinlarda
ve cesitli eserlerde de goze carpmaktadir. Bu savla ilgili 1964'de Her-
mann Groothoff tarafindan yazilan “Fischer Lexikon Paedagogik” isimli
bir kitap bulunmaktadir. Bu eser uygulamanin bir ¢ok boyutunu anlat-
maktadir.

Waldorf egitim sistemiyle ilgili suskunlugun gercek nedeni giiphesiz
bu agiklamalarda yer almamaktadir. Bu neden daha eskiye gidilerek dille
ilgili engellerin iki yoniinden birinde aranmahdir: Birinci nedene gore,
uygulamadan uzak ve bilimsel diyayoglarda derinlegmis egitim bilimci-
ler, ne uygulamalarda ne de uygulayicilarda bir ¢6ziim bulduklarin belir-
ten yazili belgelerden soz ederler; Waldorf okulu 8gretmenleri arasinda
kendilerie 6zgii bir egitim dili olusmus ve kendi diglanindaki kimselerin
anlayamayacag bicimde bir diigiince sekli geligmistir. Ama bu suskunlu-
gun ve cekingenligin gercek nedeni, dogrudan iletisim zorluklarindan
kaynaklanmamaktadir. Aslinda Waldorf egitim sistemi ile sistemin dahil
oldugu diger dallar arasinda iligki kurulmasindan cekinilmektedir. Rudolf
Steiner’in Antroposofi kavramindaki bilgi ve yiiksek 6gretimle ilgili dii-
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stincesi bilinmektedir. Bu diisiince sisteminde Waldorf egitim sisteminin
tanimu ile kangik bir diinya goriigii kargilagtinlmagtir, Albert Reble, “Pe-
dagojinin tarihi” isimli- eserinde bilimsellige sadik kalacak bir bicimde
genel anlasmazliklar1 formule etmigtir (Reble, 1971, s. 307): “Steiner’in
ogretisinde, kiiltiirii kritik eden bir akimla birlikte metafizik kokenli duy-
gulara yonelik bir bakig séz konusudur. Bu 6greti, bilimsel metodlardan
¢ok az sey beklemektedir. Fantazi ¢aligmalarin, miizik 6gretiminin ve ki-
gisel eSilimlerin lehine rasyonel yaklagimi egitim ve gretime sokmakta-
dir”, Garip anlam1 olan “metafizik kikenli duygulara yonelik bir bakig”
ifadesi, okuyabilen herkes igin; Steiner 6gretisinde dikkatli bir bakig altin-
da en azindan kontrol edilemeyen (bilimsel metodlardan ¢ok az sey bek-
leyen!) unsurlarin séz konusu oldugunu akla getirmektedir. Ornegin Ul-
rich Sonnemann “Rudolf Steiner’in Ruhun Gizli flmi” isimli eserinde bu -
hususu agiklamaktadir (Siiddeutsche Zeitung, 25 Subat 1961).

Sonnemann bu eserde Steiner’i hi¢ bir baglantis: olmayan bir bakigla
“nasil ‘isterse dyle yapmakla” sug¢lamaktadir ve Steiner’i “astronom, or-
ganizatér ve okul yoneticisinden olugan bir Alman bileskesi olarak ni-
~ telendirmektedir”.. Ancak Sonnemann, daha sonra su goriisiinii de ekle-
mektedir; “Kendi gergekleriyle degisemeyecek durumda olan Steiner
dgretisinin baglantisiz etkisi, taraftarlar tizerinde devam edecek gibi go-
riiniiyor...(ve) onu tanimaya caligan insanlar iizerinde hiir bir etki birak-
maya caligiyor”, ‘

: - Waldorf okullar: daha sonralart yani ellili yillarda ve altmigh yillarin

baginda genig bir bicimde iin kazanarak, ozel 6grenciler igin cazip bir
okul haline geldi. “6zellikleri olan okul” deyimini Walter Schultze kul-
. lanmigtir (Akt. Lindenberg, 1989, s. 13). Ozellikle, basar1 baskis1 ve zor-
- lamalar altinda geligememis bir cok ¢ocuk i¢in Waldorf okulunun galig-
malan egitimsel bir yardima doniigmiistir. Bu Waldorf okullar igin
dostga sOylenilmig bir ifadedir. Bu ifade, “Waldorf okullarmin problemli
vakalarla ilgili bir okul” oldugu tarzinda gittikce yayginlagan goriige uy-
‘maktadir. Boylelikle de Waldorf okullarinin yanl anlasildig1 ortaya ¢ik-
maktadir. Ozellikle; dnceleri proleter simf ¢ocuklart igin kurulmus olan
~ bu okul, “okul parasim 6deyebilen zengin ¢ocuklar igin bir okul” olma
tinvanim kazanmagtir. Bu, 6zel okullarin, halka agik okul sistemine karsi-
ik bir alternatif olugturamadigi zamanlara uyan bir sonuctur. Waldorf
okullar toplulugunca yayinlanmig-“6zel okullar-Federal Almanya’daki
+ozel okullar sisteminin toplumsal fonksiyonlar’” (Stuttgrat 1971) isimli
ortak bir eserde Georg Picht’in bir 6nsozii yer almaktadir. Georg Picht bu
yazisinda syle demektedir: “Her egitim sistemi kendi kurbanim yaratir.
Bu sistemin (yap1 planinin) kurbaninin nerede bulunabjlecegini s0ylemek
oyle zor degil. Fiziksel bakimdan engelli, gelisim bozuklugu olan veya
ezilmig ¢ocuk ve gengler cok biiyiik olan okul organizmalan icinde -
bireysel iligkilerde sdz konusu olan- brave new world (cesur yeni diinya)
korkusundan korunabilecekleri bir yer bulamazlar. Zihinsel bir merkez
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arayan gencler, bu okul sistemi 1gensmde, zihni faahyetlenn modern top-
lumlarda artik organize edici bir prensip olarak goriilmedigini 6grenmek-
tedirler. Ama bir okul sistemi boyle olursa, yapisal plan kendi kurbanin
yakalayabilen ve tek yonliiliigiinti ortadan kaldiran bir karg: sistemi ge-
* rekli kilar. Ozel okullar, devletin egitim sistemi sebebiyle iistesinden ge-
lemedigi, egitimle ilgili tiim sorunlar1 ¢ézmek zorunda kaldilar. Gelecek
on y111n esas sorunu egitim eksikligi olmayacaktlr Ama genclifimizin
egitim ihtiyaci daba ciddi b1r sorun olacaktir” (Akt Lindenberg, 1989 s.
13). ‘

Federal Almanya da, egitim ve Ogretim reformuyla ilgili tegvikler
genelde devlet yonetimi altindaki okullarda baglamamaktadir. Bu calig-
‘malar, reformu olusturan ve hareketli organizasyonlari nedemyle reformu
deneyen ve yapabilen yerler olan 6zel okullarda, eyalet egitim yurtlarmda
ve Waldorf okullarinda baglamaktadir. .

Reformlarnn ancak Egitim Bakanlifinca yapilmasi gereigi daima dile
getirilir. Ama gercekte olay soyledir: Egitim bakanliginin reform yapma
egilimi vardir. Yeniliklerin gergekle§tmlmes1 ancak -devlet .okulunda
veya Ozel okulda ¢aligan- ‘6gretmenin kendi insiyatifi ile ilgili hiir bir
-ortam buldugu yerde etkin bir bi¢imde olugabilir. Empoze edilen reform-
lar, giiniin gartlari igerisinde kurumaya mahkumdur. (bir model ancak 6g-
retmen insiyatifi ile dolu hiir bir ortamda olugabilir) Bu insiyatifin olma-
dif1 yerde yeni bir reform arayisi ba§1ar Bu ozelhklen Lindenberg su
sekilde siniflandirmaktadir: :

- Waldorf okullar ebeveyn Ogretmen ve Ogrencinin birlikte caligma-
siyla olugmusglardir. (1794 tarihli eyalet yasasi) Prusya yasalarinda belir-
- tildigi gibi “Devletin bir kurumu” degil ancak insanlarin bir araya gelerek
olugturduklari bir 6zgiir kurulugtur.

- Waldorf okul yonetimi, ozellikle 6gretmenler toplulugunun olugtu-
ruldugu ve kendi kendini gerceklegtiren bir yonetimdir. Bir miidiir yoktur-
ve goreve ahnmig dgretmenler arasinda kendi insiyatiflerinden veya ma-
kamlarindan kaynaklanacak hi¢ bir hiyerargik fark yoktur. Herkes igin

belli kademeler olmaksizin esit bir maag diizenlemesi vardir. -

- Waldorf okullari, Anthroposofiye uygun olarak diizenlenmig bir
. egitim i¢in ¢aba gosterir, yani dersin i 1ger1g1n1 ders planmt vs.. yi gerekli
olana ve genglerm gelisen yeteneklerine gore diizenlerler: ogrenm bir
konuyu 68rensin diye konu 6gretilmez, ancak bu konu ile ¢ocuga ait geh-
sim desteklensin, yasantis1 diizenlensin, idraki farkhlagsin diye 0gretilir.”

- Waldorf okullarinda ilkokul 1. ve 2. sinifta yabanci dil derslerine
baglanmaktadir, ¢linkii bu yag ¢ocugu gergevesmden bagimsiz olarak
kendi dilini taklit etmeyi artik grenmigtir ve yem vurgulan ve telaffuzla-
1 kazanabilir. .
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- Walford okullar: 6zel bir giizel sanatlar egitimini 6ngérmez, ama
iist simflarda teknolojiyle sinirlanan el sanatlari dersini éngoriir. Boylece
is alamm bigimlendirir. Her ders ayrim yapilmaksizin kiz ve erkek 6gren-
cilere karma siuf tiiriinde verilir.

- Cag ile ilgili 6nemli mesleklere yonelik derslerde Walford okulu
iceriksel olarak konu ile birlikte Konsentrasyonu ve yogun iligkiyi miim-
kiin kilacak “ekonomik ders” bicimini denemektedir.

- Walford. okullar1 bir ayiklamay1 kabul etmez, yani simifta kalma
yoktur, not vermez ve notla baglantih bagar1 baskisim red eder. - i

- Walford okullari bagar prensibine gore ‘smlﬂama yapmayan, fakat
gruplarina yon veren bir Gesamtschule’dir (=¢cok amach okul). Ust simf-
larda simiftaki birligi bozmadan ve Ogrencideki sosyal benligi kaybettlr-
meden bir i¢ farklilagma olusabilir.

- Haftalik egitim konferanslarinda ve‘egltlm psikolojisi konferansla-
rinda Ogretmenlerin hizmet ici egitimi yapilir. Okulla ilgili uygulamah
aragtirmalar bu toplantilarda olanaklar ol¢iistinde’ tartigihir.

- Okul doktoru da okul 6gretmenleri grubuna dahildir. Konferanslara
katilir, derslere girer, 6grencileri muayene eder. Ogretimin saglik ve tibbi -
yonii, okul doktoru tarafindan hijyenik sartlara gore diizenlenir. Ust simf-
larda doktor ders verir.

Waldorf okullarinin temel diigiincesinde; sosyal ve sosyolojik, geli-
sim ve 6grenme psikolojisiyle ilgili, ayrica egitim yonetimi ile politikaya,
tip ve yasam i¢inde uygulamaya yonelik bakig acilarnin bir gorev cerce-
vesinde yogunlagtid1 konusu agirlik kazanmaktadir: Bagka bir ifadeyle bu
gorev; “genclerin egitimidir.” Waldorf egitim sisteminde; tek tek prensip-
lerle bir neticeye ulagilamayacagina inanildig: i¢in ne yontem caligmalarn
ne de sosyal olgular s6z konusudur. 21. yiizyilin okul reformcularindan
biri olan H.W. Jannasch’in Waldorf okulu ile ilgili “ozgiirlife yonelik
egitim” isimli yazisinda su nokta dikkati ¢cekmektedir: “Kullanilabilir
okul sistemi konusunda verilen tavizlerle egitim sisteminin kendine 6zgii
iglevi bir birine karigtrken, bana bu Waldorf okullar1 cagimizin gergek re-
form okullan gibi gériinmeye baglad1” (Jannasch, 1970, s. 48).

Lindenberg, Waldorf okullariyla ilgili 1919 tarihli bir yaziy1 oldukca
sagirtict buldugunu sdyleyerek sunu ilave etmektedir: Alman milli egitim
bakanlarindan birisi bir kag yil dnce gu tesbitte bulunmugtur; “Waldorf
pedagojisi konusunda aragtirma yapan bir kimse, bugiin yeni gibi goriinen
fikirlerden bir ¢ogunun asla yeni fikir olmadlgl Waldorf okullarinda
yarim yiizyildan beri bunlarin uygulandi81 sonucuna varacaktir” 1919 ta-
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rihli plantama hala bugiinkii Federal Almanya ger¢eginden uzaktir. Bazi
ana unsurlar kamuya acik tartigmalarda hemen hemen hig ele alinmamis-
tir: 6rnegin dersin tbbi ve hijyenik ortamlarda siirdiiriilmesinde oldugu
gibi. Pek tabidir ki, halka agik okullarda rutin kontrollar yapilir; ozellikle -
dis doktorlarinin kontrolleri gibi. Ama dersin saglikh ortamlarda siirme-
siyle ilgili cahgmalar bunlardan ayridir. Bu sorunun varhgy, ilk once
1973/74 yillarmda “Yeni Matematige Girig” dersinin uygulanmastyla
kendini gostermistir. Waldorf okullarindan olugan Gesamtschule Federal
- Almanya’da 60 11 yillarin sonlarma dogru konusulmaya baglanmaigtir.
Yedi yasla birlikte yabanci dil dersine baglama programi burada da uygu-
lanmugtir. QFretim programlarinin, toplum torelerinin ve hayatin gerekli-
liklerinin (burada hayat ile kastedilen devlet ve ekonomidir) yalmzca ko- .
nusu olmadig1, okulun yenilenmesi ve sekillenmesiyle ilgili en onemli bir
ara¢ oldugu sonucu gikartilmigtir, Bu hususu Saul B. Robinsohn, 1967 de-
cigir acan “Bildungsreform als Revision des Curriculums” (=Egitim
Programlarimn Revizyonu olarak Egitim Reformu) isimli etkin yazisind
yeniden ele almigtir. , ' R

Kisaca ozetlenecek olursa: Waldorf okullarinin, kismi reformlarla (is
dersi, miizik dersi gibi) veya otoriteden uzak egitim gibi prensiplerle egi-
tim bicimini degigtirmeyi diislinmedigi ama tiim okul gerceginin yenilen-
mesiyle okul sisteminde degisiklik yapmak istedigi goriilmektedir. Antro-
posofi diye nitelendirilen diigiince bigiminden hareketle;

1. Okul yapisim ve okul diislincesini,
2. Oretim igerigini (6gretim plammi),
3. Egitimsél davrani§1 ve 6grenmenin anlamini

- degistiren bu model tiim gretim sistemi igerisinde kapal bir model ola-
rak algilanmaktadr. .

Waldorf okullari, “Antroposofi ile ilgili insan érnegine” uyumlandi-
nlmis ve bu okullarda “antrophosofik insan ornegi” yaratilmigtir. Bu
ifade anlagilmas1 zor bir ifadedir ve yanlis anlagilmaya yoneliktir. “Insan”
sozciigli, saglam, statik bir goriiniiyii, bir tanimi, bir 6rnegi, bir ideal yonii
cagristirmaktadir. Steiner’in tammlar arasinda bu unsur yoktur. Onun ta-
mmlarinda “insan bilgisinin tercih edilmesinden” soz edilir. Steiner, ant-
roposofi’yi soyle tanim]ar: “Antroposofik egitim, zihne hitap eden bilim-
lerle ilgili Antroposofinin temelinde = kazamlan 1insan bilgilerini
canlandirmay1 amaglar, Bu egitim, insan viicudundan, ruhundan, ve aklin-
dan sonra tiim insant igine alan insanla ilgili bilgilerden hareket eder. Bu-
rada 6zellikle su hususa dikkat edilmelidir: Steiner.burada salt insan bilgi-
 sindén soz etmemektedir, ancak kazamlmas: gerekli olan insan
bilgilerinden bahsetmektedir. Yani; zihinsel bilimlerle ilgili anthrophoso-
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fi'nin temelinde insan bilgisini kazanma olgusunun daha iyi bir bigimde
belirginlegmesi, Anthroposofi’de kesinlesen dogmalarin varligiyla caligil-
mas1 gerektigi anlamiha gelmemektedir. Antroposofi, insanla ilgili goz-
lem olanaklarinin genigligi diisiincesini arttirmaktadir. Boylece; egitimde-
ki Antroposofik bilgi, bir gozlem ifadesi olarak ortaya cikmaktadr:
Cocukta kavrama eylemini gerceklestirmek istiyorsan,” viicutta nelerin
- olustuguna bir bak! Viicut yapisi, bedenin hareketlerive ruhsal diizenle-.
me arasindaki iliskiyi gozle! Bu ve diger deliller, egitimcinin gozlemleri- .
ne, dikkatine yon vermek ve giic vermek istemektedir. Anthrophosofi de-
gismeyen kurallar ve ebedi gercegi anlatmamaktadir. Steiner, kendi
‘dusiincelerinin dogmatik kullanimindan, yani buna yonelik anlatimdan
yana degildir. Steiner, soyle demektedir; “Sayet bir kimse insanin yapi-
landirmasi ve organize edilmesi gibi bir anlayisla, insam egitecek olur-
sa, bu gergekten, en verimsiz egitim olacaktir ve kesinlikle bu tavir deger-
- lerle alay etmektedir. Insanlarin dinsel diigiinceler biciminde bu unsurlart
genisletmesi s&z konusu ise de bu durumda insamin kiiltiiriiyle ve gergek
yasantist ile ilgili hic bir sey olusamama tehlikesi vardir. Bu unsurlar ya-
- samu daha zengin bicimde gozlemek icin yonlendirici kuvvetler olarak ele
almirsa fayda elde edilir.” - - C :

Gozlemler yapmak, yeni seyler kesfetmek, tecriibeler elde etmek icin
siirekli aragtirmaci gibi diigiinmek, inanilan bir insan Srnegine uyum sag-
~ lamaktan daha zordur. Oretmen ve egitimciler,. diisiinen aragtiricilardan

ve metodik gézlemcilerden hig bir alanda geri kalmamalidirlar. Dogmatik

~ kabuk baglamiglik olarak agikga teshis edilen unsurlarin yaninda; 6gret-
menin devamh bir uygulayici olarak tecriibeleri ve davramglariyla diistin-
sel ve iletigimsel bir iligkiye sahip olduklarina dikkat edilmelidir.

Ozetle, politik yasaklara ve ekonomik sikintilara ragmen, Waldorf
hareketinin tekrar ve daha da kuvvetli olarak halkin benligine girdigi ve
bu hareketin yeni Waldorf okullarimin olugmasina yonelik istegin ortaya
¢iktigs 60'h yillara dein devam ettigi soylenebilir. Bu yeni egitim siste-

~minin dogru olduguyla ilgili existansiyalist kanaatin varligi degisik kay-
naklardan anlagilmaktadir. Wolfgang Scheibe, bir fikre bagl kalmanin
Ozelliklerini $0yle agiklamaktadir: “Waldorf okul gevresinin diinya gorii-
sii ve bu okulun Steiner 6gretisi dogrultusunda olusmasi, saglam gelenek-
ler igerisinde bir reformist pedagojinin bu giine degin canli kalma sebebi-
dir. Deneylerle ugragan uzmanlar veya bilim adamlar1 uzun siire kendi -
konularina bagli kalamazlar. Bilgilerini bir kitap haline getirdikten sonra
ancak mutlu olabilirler.” (Scheibe, 1972, s. 1307).

Almanya’daki Waldorf Okullar:

. Lindenberg, Waldorf okullarinin Almanya’daki sayilarim vererek,
Alman toplumu arasinda bu okulun nasil yayginlaghgim gostermek iste-
mektedir, Tablo 1 Waldorf okullarindaki geligimin yillara gore dagilimim
gostermektedir (Lindenberg, 1989, s. 187):
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Tablo 1; Waldorf Okullartyla Tlgili Sayisal Gelismeler

Yillar | | Okul Sayist + Ogrenci Sayist Ogretmen Sayis1
1954 f25 12590 755
1959 26 12111 ' |
1962 27 : 11730 851
1965 28 13147 . = )
1969 29 14859 :
‘ 1972 _ 35 17383 : 1224
1974 . 37 19341 S
1978 - 56 26100 - 1706
1980 ‘ 68 30000- ‘

Tablo 2'de Waldorf okullarinda bulunan 6§renci sayist toplumdaki
cesitli kesimlere gore yiizdeler halinde verilmistir. Bu tablo Waldorf
okullarina 8grenci génderen halk kesimleri arasinda bir kargilagtirma yap-

maktadir (Lindenberg, 1989 s. 187):

Tablo 2: Waldorf Okullarina Ogrenci Gonderen Kesimler -

Okulun bulundugu % . % %
Bolgesel Ozellik (A) B (C
50.000 niifuslu
endiistri bolgesi 32 56 12

- 1.000.000'nun iizerinde :
niifusu olan gehir i ) 29 » 26 45 .
200.000'nin iizerinde ; .
niifusu olan merkez gehir 23 38 : 39

50.000 iizerinde niifusu -
olan {iniversite gehri 46 36 18

Yukardaki tabloda (A) semboli ile aylik geliri 2.000.- DM’in altinda
bulunan is¢i emekli ve dul, (B) sembolii ile ayhk geliri 3.000.- DM’in al-
tindabulunan memur, el sanatkérlan ve s6zlesmeli personel, (C) sembolii
ile ise 3.000.- DM’in iizerinde aylik geliri olan akademik personel ve ser-
best meslek sahipleri belirtilmigtir. ' ‘

Antroposofi 5ye genel bir bakis

Antropoloji ve Antroposofi sozcikleri kulakta gok yakin tenlamalar
yapan ancak sozliik anlamlari birbirinden oldukca farkli sozciiklerdir.
Wahrig (1986) yine kendi ismiyle yayinlattigs 500.000'in iizerinde soz-
ciik, deyim ve benzeri unsurlarin anlamlariyla ilgili bilgiler veren “Wah-
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rig” sozliiginde Antropoloji icin insan bilim, insan irklariyla ilgilenen
bilim diye tanim getirirken, Antroposofi igin “alg1 dtesi diinya iligkisi ice- -
risindeki insana yonelik ve R. Steiner tarafindan kurulmug 6greti” ifadesi-
ni kullanmaktadir (Wahrig, 1986, s. 176). Ana Britannica ansiklopedisi,
Antropoloji’ye insanla ilgilenen bir ¢ok bilim dalindan biri demekte ve bu
bilim dalim fiziksel ve kiiltiirel bagliklar altinda ikiye ayirarak anlatmak-
tadir. Antroposofi, igin ise “insan zihninin, tinsel evrenle iligkiye gecebil-
me yetenegi tagidigi onciiliigiine dayanan felsefe” demekte ve bu ogreti-
nin R. Steiner tarafindan gelistirildigi belirtilmektedir. Bu dgretinin ozii
yine aym ansiklopedi “biitiin insanlarda gizli olarak bulunan bilgi edinme
yetileri ile ortaya cikarilabilen tinsel bir evrenin oldugu varsayimindan
yola ¢ikan 6greti” sozciikleriyle agiklanmaktadir (Ana Britannica,. 1986
cilt 2. s. 179-180). “Yeti” sozciigli yabanci dillerde “kompetenz” veya
“competenice” anlamina gelen ve yeteneklerin iist kavrami olarak kullani-
lan bir sdzciiktiir. “Tinsel” sozciigii ise algt 6tesi diinya anlamina gelmek-
tedir. : )

Rudolf Steiner, Antroposofi kavramindan gercek fikir diinyasimn
bilgiye yOnelik metodunu anlamakta ve bunun i¢in gerekli olan bilgi yete-
\negini gelistirmeye yonelmektedir. Onun bu gériigiine gore, fiziki ve ruh-
sal bir birlegim igerisinde bulunan viicut organizasyonuyla baglantili bilgi
toplama iglevinde -6zellikle hem genel unsurlarda hem bilimsel unsurlar-
da- gergek fikir diinyasiyla varolusun bilinmesi igin gerekli olan spesifik
yetenekler bulunmaktadir ve bu yiizden oncelikle bunlar gelistirilmelidir.
Steiner bunlan agagidaki gibi iki bigcimde formiile etmektedir (Steiner,
1965, s. 7: - ' , ’

- Anthropoédfi, insan bziindeki fikirsel vérllgl'tﬁm diinyadaki fikirsel
varhifa gotiirmek isteyen bilgiye erigme yoludur. Anthroposofi, zihinsel
bicime doniisen bilgileri iletir. ‘

- Anthroposofi kavramindan, dogal bilginin tek yonliiliiiine aligila-
gelmig mistik agiyla bakan fikir diinyasimn bilimle ilgili arastirmas: anla-
silmaktadir. Bunun yam sira, deney iistii diinyaya dalma ugrasisini ver-
meden, ruhda once aligilagelmis suur icerisindeki ve bilim icerisindeki
mevcut glicleri geligtirme unsurlan da anlagilmaktadir. Bu giigler boyle
bir olusumu miimkiin kilmaktadir.

Bilimsel guur biitiinliigii, gercekten miimkiin bir yapilanmanin bu se-
kilde tekrar olugmasindan 6nce bu yapilarin planlanmasi dogrultusundaki
her unsurun dzellikle suur igerisinde bulunmasini ve taninmasini isteyebi-
lir. Ciinkii bu guur, aligilagelmis bilimsel iglevlerle gelistirilen bilgiye yo- -
nelik guur igerisinde bilgi yeteneginin nitel yonden tekrar gelisimiyle ilgi-
li sartlar1 igermelidir. Ilgili unsurlarin aragtifilmasi ve olusturulmasi i¢in
bu agamalar tamamlamisg bir diger insann tecriibelerinin ve uygun bilgi-
lerinin bu yolda aragtirma yapan kisilerce bir yardim anlamina gelmesine
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ve bu yardimin uygun pedagojik sartlara ait olmasina gerek kalmamakta-
dir. Ciinkii her bilimsel 6gretim siirecinde bu prensip uygulanmaktadir.
~Tecriibeli bilimadami, bu tiir 6§renme yetenegi ile ilgilenenlere gerekgek-
¢i bir bicimde kendisinde yerlesen unsurlar gosterecek, yeni ve nitel olan
idrak alanlarinin kavramlmasi sirasinda yeni bilgi organlarinin geligimi-
nin gerekli ve miimkiin oldugu hususunu goriig olarak sunacaktir. Bu tiir
calismay1 yapan kisi, bu sekilde; yeni idrak ve diigiince yeteneklerinin
nitel olarak gelistirilmesinde boyle bir okullasma yoluyla ilgili prensibi
ozellikle tantyabilecektir ve kendi hilkmetme yetenegi sebebiyle bu yolda
gozlenmis olan her gelisim basamagim takip edecek ve inceleyebilecek-
tir. Boylece bu aragtirmact metodik olarak modern, bilimsel diigiince ile
uyum igerisinde bulunacaktir.

Anthroposafi, Egitim ve Okul

Schneider, “Aspekte der Walford paedagogik™ isimli eserinde Stei-
ner’in diigiince sistemini gu gekilde anlatmaktadir (Schneider, 1983, s. 7-
10) Anthroposofi, egitim ve 6gretim sanatim verimli bir bicimde uygula-
ma sahasina cikarabilen insan ve diinya goriiiine erigme ¢abasi i¢indedir.
Onun insan bilgisi, tesadiifi gozlemlerden olugsmamustir. Bu bilgi insan
oziiniin temeline kadar iner. Yine bu bilgi insanla ilgili her bireyde genel-
deki insam1 goriir, ama insam tanimay1 isterken insam genel giicle igeri-
sinde pargalara ayiran soyut bir teoriye de doniigmez. Insanla ilgili tiim
diisiinceler, insanda yagayarak 6grenilen unsurlara dayanir. Antroposo-
fi’nin bilgileri, insanla ilgili gdzlemleri degil, ama ruhsal bakigla ilgili
ozel insan dogasinin gizemini gozler Oniine serer. . ‘ :

Antroposofi, teorik diinya bakisim yagamla dolu baglantisiz bakisla
birlestirir. Antroposofi’nin yagamla ilgili genel kanunlan uygulama zo-
runlulugu yoktur. Antroposofi, olaylara yasanmig gibi bakmak suretiyle
baglangicindan itibaren tiim hayat icerisinde kalmistir. Yani pratik insan
sanatidir antroposofi. Antroposofi, yetismekte olan insana bu veya o 6zel-
liklerini fark ettirerek yardim etmektedir. Boyle bir 6zelligin nereden gel-
digini ve nereye gittigini bilen olgulardan hareketle goriig gelistirir. Insan-
la ilgili 6yle bir ilgili 8yle bir bilgiye ulagmaya galisir ki, bu bilgi bu tiir
bir dzelligi igleyen tarih igerisinde varolan unsurlar1 verir. Insani tamrken
insan ozelliklerine yanagmay: tamima kabul eder.

Antroposofi’nin insan iizerinde ulagtiga goriigler yine insana varmak
zorundadir. Bunlar ilerleyerek egitim ve 0gretim sanatina doniigiir. Insa-
~ nin soyut zekasi, tiim egitim ve Ogretimin temel giicli olmasi gereken
insan sevgisinden kaynaklanir. Insanin antroposofiyle ilgili goriisii, insan
idrakindeki ilerleme ile insan sevgisini arttirir.

Yasayan bir organizmayi gbzlemek isteyen, bakglarini onun, tek tek
pargalar biitiin yagama nasil yerlestirdigine, biitiiniin tek tek pargalarda
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etkin bir bicimde kendisini nasil ortaya koyduguna ¢evirmelidir. Eger kal-
bin etkisi gorillmeyecek olursa, beyin anlagilamaz. Bu gekilde asamal1 ha-
.reket eden davranig, insanin zaman akig1 igerisindeki yagaminda yer ala-
caktir, Eger yetigkin insamn kendine has 6zellifi onlarin “icerisinde
- goriilmeyecek olursa, ¢ocugun her yastaki belirtileri de anlagilamaz.
Insan yagamu, bir biitiindiir. Bu yasam zaman igerisinde ilerleyen bir orga-
nizmadir. Cocuk zevk alarak yetiskini dinlemeyi 6grenir. Insana saygiy1
ogrenir. Bu zevk alig ve insana olan saygi, canlinin zihnine naksolur.
Ama yagam siireci igerisinde hareket de eder. Ciinkii yasam; degisimdir.
Insana severek bakmak ve g¢ocukluk déneminden itibaren gelen insana
saygi, hayata 1g1k tutan noktalardir. (Daha ileriki yagsamda bunlar, diger
bir insam étkin bir bigimde teselli eden ve ona kuvvetli.olarak hitap ede-
- bilen bir insan giicii-olarak ortaya ¢ikacaktir. Cocuklugunda zevk alarak,
diger insanlar izleyecek ve gercek bir bicimde saygi duyacak bir ortama
cekilmemis bir 45 yas yetigkini, kendi s6zciiklerinde teselli ve hitap giicii-
ne asla sahip olamayacaktir). Bu iligki, fiziksel beden ve ruhsal zihin ile
de aym ozellikleri gosterir. Tiim uzuvlar ruhun ortaya koyduklarim anla-
dig1 an, bedensel anlayis olusur. Ortaya konulanlar fiziki durumda dogru
olrak g6zlenebildigi an zihne yonelik bakig korunmus olur.

Cocukluk donemi kendi varligim ancak gézlenebilir unsurlar. araci-
ig1yla ortaya koybilir. Insan yagami bir biitiindiir. Yalmzca genis kap-
samh insan idraki, cocuk yagamini anlayabilir. Soyut unsurlarda bunu
vermek kolay olabilir. Ancak antroposofi bu bakig1 somut yasam bilimi
ve yagam sanatina kadar uzanan egitim yoluyla gétiirmek istemektedir.
Antroposofi, yetigkin insant egitim ve Ogretime emanet etmek suretiyle,

.insan yasami igin sorumlulugu olan eitim ve dgretim sanatin1 geligtir-
mektedir. ’ : ' o

Soyle soylenecek olursa kulaga daha hos gelecektir: “Cocugun bi-
reysel sermayesini gelistir. Egitim ve 6gretimin sirasinda sen ne aldiysan
hepsini ona ver!” Kendi ruhunda insanin 6zge¢misinin bir goriinisiinii or-
taya koyarken, boyle giizel temel ciimlelerle konumuza baglayamayiz.
Ancak gunu bilelim ki, antroposofik insan idraki bdyle bir gériise ulasma-
'ya gabalamaktadir. o ' .

Buna benzer seyler soylenildiinde sik sik su sdzlerle kargalagilr:
Bunlar igin antroposofi’ye gerek yoktur. Tiim bunlar yeni ¢agin pedago-
jik bakig1 icerisinde zaten yer almaktadir: Stiphesiz, onun soyut boyutlan
icerisinde tiim bunlar yer almaktadir. Ama burada egitimin, viicuda, ruha
ve diiglince sistemlerine gore, insan idrakinin gergek ve yasam dolu sana-
tina soyut isteklerle yonelmesi s6z konusudur, Modern fen bilimleriyle il-
gili bilgilerin temelinde yatan ama bunlardan hareketle insamn akal 6lcii-
siiyle uyumlu algilama olayma dogru yonelen insan idraki bu pratik
olugum igin gereklidir. Bu algilamaya dogal bir bakis agis1 veren diisiin-
ceyle insana yaklagan su goriige varilabilir: “Insanin bu veya o ozii gelig-
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tirilebilir; ama bedene, ruha ve diigiince sistemine gore bu 6ze insan biitii-
niindeki kismi bir goriiniis olarak bakilmadig1 anda bu goriig uzun siire
- soyut bir istek olarak kalacaktir.” Burada su sdylenmek istenmektedir; Bu
giin bilinen diinya goriisii egitim ve 6Zretim ile ilgili istekleri gdstermek-
tedir; ama egitim ve dgretim bu istekleri uygulamal yagam bilgisiyle ye-
rine getirme olanaklarindan mahrumdur: Antroposofi, bu yaklagimla ilgili
uygulamay1 vermeyi planlamaktadlr Bu olgunun arkasindan bakan, her-
hangi bir alanda yenigagin bakiglarina ve geligim giiclerine kars1 olan bir
kisi antroposofi’de yer almayacaktir. Ama bu kisi antroposofi aracihgiyla
bu bakiglarda ve giiclerde soyut olan unsurlarla 11g1h umltlenm gergekle§-
tirebilecektir. '

insanlik, bu giin uygulamah olarak kabul edilen bir ¢ok seyi yagam
illizyonlar: alanina kendiliginden gondermeyi ve idealist yada uygulana-
maz gibi goriinen bir ¢cok seyi de hemen gergege uygun gérmeyi 0grene-
cektir. Egitim ve 6gretim sanatinin alanlarinda bu tiir bakig agilar 6zellik-
le gerekli olmalidir. Ciinkii insan yagamu ile ilgili biiyiik sorunlar, simdi
gocuklarln siralarina ve siniflarina yénelmektedir.

Waldorf Okullarinda Okutulan Baz Derslerin Ogretim Igengme
Genel Bir Balag

Lmdmberg (1989), Frankfurt’ta 1919 yilinda hiir Waldorf okulu ku-
ruldugunda, 6gretim iceriginin daha 6nceki uygulamalardan miimkiin -ol-
dugunca daha da ileri giderek temelden degistirilme timidinin dogdugunu
" belirtmektedir. Yalmzca sinav yonetmelikleri degil, bunlarin dersler tize-
rindeki etkisi ve de okulun anayapisi, okulda uyulmas: gerekekli olan il-
keler, Waldorf okullarimn 6ziinii olugturmustur,. Ebeveynlerin de etkin
~ oldugu kooperatif bir okulda hayali taslaklarin gerceklestirilmesi miim-

kiin olamazdi, ancak gercek egitim atmosferinde en iyi!olana ula§1labi1ir-
di. Steiner, Waldorf okullarint kurmadan 6nce, gecmisdeki egitim igerigi
ve egitim idealinin, burjuvanin istedigi dogrultuda 1§1enm1§ olduguna dik-
kat ¢cekmisti (Lindenberg, 1989 s. 82).

Steiner, 1919 yilinda egitimi “Puberte”’ye gore formiile etmigtir.
“Hicbir insan, tarlada, ticarethanelerde, endiistride ve benzeri isletmeler-
de neler oldugu konusunda gorgii ve bilgi sahibi olmadan “puberte done-
, thi”’ni agip gidemez. Bu unsurlar, bu yas grubuna verilen derslerden daha
yararli olan bir disiplin olarak ele alimp, yapilandirilmalidir” (Steiner,
1964 s. 98). Waldorf Okul 6gretmenleri i¢in yapilan 3.9.1919 tarihli ha-
zirlik kursunda, Steiner bu konuyu tekrar ele almig ve “buharli makineler,
elektromotor, ipekli dokuma fabrikasi, sigara fabrikas: ve tekstil endiistri
teknolojisi” ile ilgili bilgilerin verilmesinin 6ngoriildiigli bir 6gretim
programimi geligtirmigtir (Steiner, 1934 s. 182). Steiner, 16.6.1921'de
Hayat Bilgisi dersinin konusunu da yayginlagtirmigtir. O gune degm uy-
gulanan konulara, “saglik bilgisi”, “ilkyardim”, “arazi dlgiileri” ve “uygu-
lamali 6rgii ve dokuma” konularim katmigtir (Steiner, 1951 s. 80).
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O zaman, 6gretim igeriginde s6z konusu olan unsurlar neler olmali-
dir sorusu akla geliyor. Bu soruya yamt olarak Steiner’in tizerinde durdu-
gu unsurlar su sekilde ozetlenebilir: “Insanin kendine tamamen yabanci
bir diinyada yagamasi cafimizin acimasiz karakteristik oOzelligi” dir.
Araba, tranvay, telefon, posta, ve bir cok benzeri ara¢ bunlarin nasil igle-
digi ve arkalarinda nasil bir insan iglevi bulundugu bilinmeksizin kullanil-
makta. Bilme iglevi, yani ¢agimizin teknik elemanlariyla yapilan iglev, .
gengler iizerinde nasil etki etmektedir?” Bu bilgiler ve goriisler, prensipte
geng insanin diigiince tarzina, tecriibelerine ve onun'i¢ diinyasina etki et-
mektedir. Waldorf okullan ile ilgili agiklamalar, gen¢ insanin uygulama-
" larla bilinmeyene yaklagmasim ongérmekte, bu bilgilerin ise icinde yasa-
nilan dogayi, cevreyi ve teknolojiyi de icine alarak Ogretildigini
gostermektedir. :

Burada; 6grencinin fabrika duvarlarinin arkasinda, telefon cihazinin
icinde, telsizli cihazlar santralinda, bir motorun yapisinda neler oldugunu
gorerek Ofrenmesi esastir. Ancak onlari tamir etmesi dnemli degildir. Ig-
levin 6gretilmesi 6nemlidir. Ogrencinin ¢evresini tanimasi ve su unsurlar
ogrenmesi ise, 6gretim igeriginin Oziinii olusturur: Nesnelerin arkasindaki
unsurlara: gidilebilmelidir, Bu unsurlarin dgrenilmesinde su duygu yat-
maktadir: “Bu diinyay1 taniyorum!...” Steiner bu konuda sunlara dikkat -
cekmektedir: “Bu olgu geng insanin davranigina giivenmesine etki etmek-
tedir. Bu, insam diinyaya yerlestiren giiven duygusuna etki edecektir.
Tiim bunlar, insanin guur ve karar verme yetenegi icin 6nemlidir. Insan-
lar, mesleklerine ait olmayan duygulara sahip olmasi olgusunu diinyalar-
na yerlegtirmedigi an, hicbir meslekte yetenekli olarak insiyatifi ellerinde
tutamazlar. Yalmzca ilkel bilgi 6grenildiginde ise insanlar, yapmacik
sahte tavirlar takinirlar” (Steiner, 1949 s. 216)

Lindenberg (1989), Steiner’in bu ilkelerine su O6rnegi vermektedir: -
“Araba siirmek isteyen bir kigi, arabay1 yoneten ellerini, gaza ve frene
basan ayaklarim diigiinmemektedir. Arabasinin bilytikliigiinii ve genigligi-
ni de diisiinemez. Her gey bir ‘duygu’ baglaminda olugsmaktadir. Yola, so-
kagin ilerisine bakilir. Bilmece tiiriinde hesaplar yapilmadan frene basilir,
direksiyon gevrilir vs. Bir sey firlatip atilirken veya kaldirilirken de ayn1
ilkeler gecerlidir: Agirhik ve uzakliga otomatik olarak uyum saglanir.
Davramig gOsteren insan, elementer faktorlere bu bicimde uyum goster-
mektedir (Lindenberg, 1989 s. 83). »

11k Waldorf okullarinin dgretim planlari, sosyal bilgiler ve ha’yaf bil-
gisi dersleri ile ilgili asagidaki unsurlar igermigtir. Burada gegerli olan
parola ise sudur: Her ders hayat bilgisini vermelidir:

3. Siif: Insaat, -tarla isciligi, el sanatlarina yonelik meslekler

6-10. Siuf: Bahgecilik
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6-12. Sinif: Atolye dersleri

7. ve 8. Siniflar: Cografyada tiim diinyay1 hedef alan igletme ve kar-
silikh iligkiler _

9. Sinyf: Teknoloji: Lokomotif ve telefon

10. Smf: Teknik Mékanizasyon, alan 6lgiileri, ilk yardlm, érme ve
dokuma .

11. Siif: Ciltcilik, kartonaj, su garklan, tiirbiinler, kagt fabrikalar1
12. Smuf: Kimya teknolojisi

_ Yukaridaki konu katalogu 1919'larda uygulanan dersleri icermekte-
dir (Lindenberg, 1989, s. 85). Yine Lindenberg’in agiklamalarina gore, bu
listede 6gretmen dgesi ve bahge igleriyle ilgili bahgecilik unsuru eksik
olup, 12. Simfta teknolojinin iglendigi zaman da yiizeyseldir. Bu alanda
1945'den itibaren ¢ok yonlii yenilikler ve aragurmalar yapildigi da sdyle- -
“nilmektedir. Bu aragtirmalar ‘yalnizca Wanne-Eicel’deki taminmig Hiber-
nia Okulu’nda degil Niirnberg’deki, Stuttgart-Kraeher-wald’daki okullar-
da Kassel’deki meslek okullarinda, Ruhr bélgesindeki Rudolf-Steiner
okulunda ve Pforzheim’deki Goethe okulunda da yapilmigtir. Hiebernia
okulu, Kassel ve Niirnbergdeki okullar mesleki egitimle Oylesine iligki
icerisindedir ki, mezuniyetle ilgili derslerin yan1 sira, torna, tesfiye, frez-
ye, makina teknisyenligi, elektrotekniker, laborant, sosyal uzmanlik,
cocuk bakiciligi, okul dncesi egitim elemanhg: ile ilgili dersler de veril-
mektedir. Mezuniyetin olgunluk diplomas: alinmasiyla bitmesi gibi, kal-
falik veya uzmanlik belgesi ile birlikte uygulamali egitimle de bitmesi-
- miimkiindiir (Fintelmann, 1968)." - .

Ruhr Havzasr’ndaki Rudolf-Steiner okulunda oldugu gibi Boc-
hum’daki diger Waldorf okullari ve Pforzheim’daki Goethe okulu farkl
bir yoneé dogru yénlendirilmistir. bunlar mesleki 6gretimle biitlinlestiril-
mig okullar degildir. Bu okullarda egitim icerikli ve egitim bilimleriyle
yonlendirilmig uygulamalar araciligiyla ogrencilerin iy diinyasina daha
giiclii bir sekilde yonlendirilmesi arastirilmaktadir. Boylece Bochum’daki
okul ii¢ uygulama tiirii gelistirmistir (Gotthilf, 1972 s. 91):

9. Smuf: Ciftliklerde 14 giin siiren ilk wygulama. Ogrenciler koyliiler-
le birlikte caligirlar. Igletme organizasyonunu yakindan tamirlar. Diinya-
~ nin ekolojik dengesini, tarimsal yontemlerin bitkiler ve hayvanlar tizerin-
deki etkisini 6grenirler. ‘ \

10. Sumif: Koruculuk uygulamasi. Alan olgiileriyle ilgili hususlar,
daha biiyiik araziler iizerindeki degisik iligkiler, koru bakimlar v.b. uygu-
lama konularim olugturur. o '
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11. Swif: Endiistri uygulamasi: Bu agamada ogrencﬂer demir igleme
endiistrisiyle ilgili igletmelere yonlendirilir. Calisma siiresi ve ¢alisma
sartlar1 diger ig¢ilerle aymdlr Insanlar arasindaki sosyal ve teknik iligki-
ler tart1§111r

Ca11§malara katilan okul 6gretmenlerinin, 1§letmey1 ve igletmelerde
yapilan isleri iyi tanimasi Snemlidir.

3

1974 yihinda Wilhelm Rauthe, 9, 10, 11 ve 12. simflarda okutulan
kiiltiir ve hayat bilgisi dersi ile ilgili bir 6gretim plam hazirlamigtir. Wil-
- helm Raithe’nin dnerileri u sekilde 6zetlenebilir (Rauthe, 1974 s. 85):

9. -Stnif: Kazamlacak teknik bilgiler, fen bilimleri ve matematigin bi-
hnen 111§k11ennden hareketle 6grenilmelidir

- Kombinasyon ogre_tlml, hesap makinasina
- Is1 6gretimi, buz dolabina

- Elektrik ogretimi, farkll elektromotorlara, akiimiilator teknigine ya-

" rarhdrr.

flk endiistri devrim siireci teknikteki bazi alanlar bir araya toplamig-
tir. Saglik 6gretimi, mevcut fiziki boyutlarla iglenebilir.

- Antroposofi, iskelet ve bag doku hastaliklarina yonelmektedir.

.10. Sinyf: Dogamn, matematigin icerdigi bir kanuna uyumlandirilma-
s1, objektif olma ¢abasinda olan bu yag grubu icin 6nemli bir tecriibedir:

- Farlatip atma hareketi, balistik 6gretimine yarar

- Kimya kanunlarina uyum, cam ve seramik yapimina yarar saglar
Teknik dﬁnyamn kontrolii've 01u§ﬁ1hu su Orneklerden ¢ikartilabilir:
- Teknik semboller (konstruksiyonlar) |

- Bir igletmenin ekonomik organizasyonu

11. Suiif: Cevredeki nesneler iginde ve arkasinda,nelerin sakh bulun-
duBuna yonelik ilgi odaginin yogun oldugu bir simftir. Dil ve edebiyatla
-ilgili unsurlar resim veya mecaz olarak iglenilmekte ve aglklanmaktadlr
Ayni zamanda “enerji gereksinimi” nin arkasmda bilinmesi gerekenler ig-
lenilmektedir:

- elektrik enerjisi gereksinimi ile baglantili sistemler |

- elektronik, atom teknigi, santral teknigi gibi unsurlar

{
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Bunlara 11aveten orneklerle kompleks olarak, 1k1n01 endiistri devrim
konusu iglenilir:
- otorpatikle§me ve
- igletmede insan unsuru gibi

Buradan hareketle elementer sosyoloji baglamaktadir: Politik organi- -
zasyonlar, partiler, dernekler ve bunlarm rolleri 6zetlenebilir. Rauthe,
diger olas1 elemanlar1 da tanimlamaktadir: Ilaglar, zevk verici maddeler,
uyu§turucu ve psikoanaliz temelleri gibi.

1 2 Sinyf: Bu siifta tiim ya§am alanlanna genel bir bak1§ aglsmdan :
yaklagilabilir. Boylece 6grenci, sosyal toplum figiiriinii tasarlayacak bir
aragtirmaya yonelmektedir. icinde bulunulan donemde bazi toplum bigim-
lerindeki insanlik dis1 insurlarin ve insan flguru ile 11g111 Odevlerin bigim-
lendirilmesi ana konuyu olugturur: :

- zihinsel yagam orgamzasyonu (Bilim, okul ve klinik)

- hukuk sorunlars, ceza hukuku, 6zl hukuk, insan haklari
- ekonomi, iirétim, pay1a§1m, titketim | |

- para ve para birimi ile ilgili sorunlat

- marksizim, yabancilasma, haklarn belirlenmesi

Bir kisim 6grencilerin bu simftan sonra okuldan aynlacaklan goz
ontine alinarak 12. sinifta;

- mesleklerle ilgili 6rnekler de iglcnilir '
S/vaghk bilgisi, bir soéyal iligki igerisinde verilir:
- cevre kirliligi, saglikli cevrenin 6nemi gibi.

Rautehe’nin planminin inandiricilidy, her yasdaki 6grencinin dikkatine
yonelik giincel sorunlarla mantikh bir iligki icerisinde olmasidur,

Lindenberg’e (1989) gore; bu 6gretim plam ile ilgili goriig, hem iki
lyt‘)nlﬁ hem de birlikte ele alinabilir (Lindenberg, 1989 s. 89):

a. Bir yandan 0gretilecek materyal Oylesine segilmeli ve kullanilma-

. lndir ki, geng insamn i¢ diinyasi, bu unsurlarla agiklanabilsin: Diinya ken-
dini tanitma heyecammi icermektedir. Edebiyat ve tarihte bu heyecam -
doruk noktasina ¢ikaracak unsurlar yer. almaktadir. Ogretmen kendisine
su soruyu sormalidur:
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- Ogrencilerim kendilerini anlamay: ve kendilerini tammay1 ogren-
sinler diye, yagama yonelik hangi igeriklere gereksinim duymaktadirlar?

~ -Ne 6grenécegi ile ilgili icerik sonugta ona yabanc1 olmamali ve bil-
- mesi igin 6grenmek zorunda oldugu bir sey de olmamalidir.

- Ilgi duydugu seyleri ogrenmeye olanak bulmalidar, '

- Konular, onu insanla ilgili tecriibeler edinmeye yoneltecek perspek-
tiflere yerlestirilmelidir. ‘ '

Konularla biitiinlesen ¢ercevenin, korku uyandirici unsurlardan arin-
dirilmis sonuglari vardir: Bu tecriibe edinmeye yonelik diinyasal igerigin
arkasinda bir sansiir olmadig, sinifta kalma tehditi yer almadig: igin, ger-
cekten bir sey ogrenmek icin 6grenilecektir. Yalmzca korku ve endigeden
uzak olmak yetmez, ilgi odagindan hareket 6nemlidir. Hig bir seye yara-
mayacak Ogretimle ilgili yanlg giidiilemeden en azindan uzaklagilmig
olunacaktir. . :

b. Ote yandan hayat bilgisi dersi yagamla ilgili kavramlara yonel- .
mektedir. Okulda 6grenilecek bilgiler ylesine genisletilecektir ki, boyle-
_ce uygulamalardaki anlam ve giincel iligkiler goriilebilir olacaktir. Bun-
~dan hareketle, ogrencileri c¢epegevre saran, ancak ona yabanci ve
anlagilmaz duran yagamdaki alanlara ulagilacaktir. Burada da korku uzak
tutulacak ve diinyay1 pratik tanima ve buna yonelik davranislarin olugu-
mu miimkiin olacaktir. Tiim davramg degisiklikleri, ahlaksal (= moral)
yoniin yant sira ve bunun tagidig motif veya diigiincelerin yam sira tek-
nik yonlere de sahiptir. Bu teknik kavramlar, hayat bilgisi dersinde agil--
maktadir. ancak yalmzca hayat bilgisi tek basina yeterli degildir: Sanatla
ilgili iglevler, el sanatlarin1 6grenme ve yapabilme ileride davraniga donii-
secek giicleri canlandiracaktir. ‘ i

Sonug

19. yiizyilin sonlarinda yaganan sosyal olaylar ve 20. yiizyilin basla-
rina rastlayan 1. Diinya Savagi, egitim sistemlerine yeni yapilanmalar |
getirmigtir. Bu arayig, Steiner’in Antroposofi, bir anlamda alg1 6tesi diin-
yann dgrenme iizerindeki etkisini aragtirmaktadir. Insamin dogustan getir-
digi yetiler, ileriki yasaminda ogrenecekleri iizerinde etkin olmaktadir.
Bu yetiler algi 6tesi diinyadan kaynaklanmaktadir. Bedenin biyolojik bii-
yiime evreleri, 6grenme evrelerine drnek tegkil etmelidir. Ogretmenler, bu
evrelere dikkat etmek durumundadirlar. Steiner’e gore 0grenme, ileriki
yagsamda dogacak gereksinimleri kargilayabildigi olclide ve gocuga gi-
zemli gelen diinyayr agtig1 Olctide kalic1 ve hizli olmaktadir. Bilgiler,
bilgi olarak kalmamali kullanima agik olmalidir. Herhangi bir gey 6greti-
lirken yasamdaki ornegi ogrenciye gosterilmelidir. Ogretim icerigi, yas
gruplarinin jlgi odaklarryla uyumlu olmalidir.
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-

" Antroposofi diye isimlendirilen felsefi goriis Waldorf okullarinin te-
melini olusturmugtur. Waldotf okullan, ilk adimlarim Sosyalist goriigiin
. etkisi altinda, atmiglardir. Oyleki ilk onceleri proleter kesimin gocuklan
bu okullara yonelmiglerdir. Daha ileriki donemlerde ise, parali okullar ha-
line doniigmiis ve bunun icin de “zenginlerin aptal gocuklarina. yonelik
“okul” tinvamim kazanmiglardir. Okulda hiyerarsik bir yapilanmanin olma-
yis1 da Sosyalist goriisten kaynaklanmaktadir. Waldorf okullarinda not
verme ve basartya yonelik gruplandirma “Ideal toplumda denklik ilke-
i”ni bozdugu icin kabul edilmeyen bir goriis olarak kalmaktadir. Bu 6g-
retlm kurumlaninda en 6nemli ilke, 6grencinin ogretlme st duzey kon-

‘ santrasyonudur ,

Alman 6gretim sisteminde Gesamtschule (= gok amach okul) diye
isimlendirilen okul tiirii Waldorf okullarinda uygulanan bir okul tiiriidijr.
Ayn1 zamanda bu okullar egitim reformlarinin denendigi okular olma iin-
vanna da sah1p olmuglardlr

Tiim bu ozellikleri ile Waldorf okullan dunyanm b1r cok u]kesme
yayilmig ve toplum tarafindan kabul gormiis okullardir. Waldorf kayitla-
rinda belirtildigine gore Avrupa kitasindan baglayarak Asya, Amerlka ve
Avusturalya kltalarmda Waldorf okullar: bulunmaktadir.
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