EGITIMDEN iDEALIiST BEKLENTILER
~ PRAGMATIST YAKLASIMLAR

Hasibe CETIN*

Bir iilkenin egitim sistemi, o iilkenin genel yonetim sistemine gore -
bicimlenir. Genel yonetim sisteminin cizdigi cerceve iginde egitim siste-
minin felsefesi ortaya cikar. Bu felsefe, Egitimden Beklenen Nedir? soru-
suna cevap verir. Egitim Sisteminin dayandig: felsefi temel “genel amag-
lar" da somutlagir. Genel amaglar, Ne 6gretilecek? sorusuna cevap Verir.
Buna dayali olarak Nasil Ogretilecek? sorusu ortaya cikar ki, bu da egiti-
min “yontemi” ni belirler. O halde, bir egitim sistemi kurulurken 6ncelik-
le onun felsefesi belirginlesir, buna dayali olarak “genel amaglar” belirle-
nir daha sonra da “yontem” ortaya ¢ikar. Bir tilkedeki siyasi yetkililer
olsun, egitimciler olsun egitim sisteminde herhangi bir yenilestirme, dii-.

zenleme. calismasina girigirken, politikalar iiretirken, oneriler ortaya ko- - ’

yarken, oncelikle egitimde “Ni¢in?” ve “Ne Ogretilecek?” sorularinin ce-
vaplarini net olarak ortaya koymak ve buna dayah olarak da “Nasil
Opgretilecek?” sorusunun cevabini bulmak zorundadirlar.

Yukarida ana hatlan cizilen siirece gore, kisaca, bir egitim sisteminin
icerigini ve dgretim yontemini belirleyen faktor onun dayandig felsefe-
dir. Bu noktada baglica egitim felsefelerini gbzden gecirmekte yarar go-
riilmektedir. :

Egitimin Felsefi Temelleri

“Egitim felsefesi akimlan esasen genel Felsefe’nin ¢aligma alanlarina
ve bu ¢alisma alanlarmin temel varsayimlarina dayamr.

Tiim felsefe akimlan temelde {i¢ ana metafizik okula ayrilirlar (bun-
lar filozoflarin ¢aligma alanlarina gore alt dallara ayrilirlar). Egitimle bag-
lantih olarak metafizik alanlar1 ve varsayimlar sunlardir: 1) Idealist Me-
tafizik: 1dealist felsefeye gore gergeklik dogada fiziksel degil, ruhsaldir.

* Aras. Gor. A.U.Egitim Bilimleri Fakiltesi, ESTT Anabilim Dal.
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Maddesel degil diigiinseldir. Insan maddeyi, dogay: inceleyerek degil, dii-
stinerek ve ruhunu aragtirarak gercege ulagir. Gergek kisiye distan veril-
mez, onun iginden ¢ikartilmaya galigilir. 2) Realist Metafizik: Realist fel-
- sefenin temel ilkesi gercekligin madde oldugudur. Maddi diinya gergekiir
ve insan diiglincesinin diginda yer alir. Insan madde’yi (dig diinyay1) goz-
leyerek gergegin bilgisine ulagir. Realist metafizik iki gruba ayrilir: Birin--
- cisi, rasyonel realizmdir. Bu da kendi icinde klasik realizm ve dinsel rea:
lizm (Scholasticism) olarak ikiye ayrilir. Bunlarin her ikisi de, maddi
diinyanin gergek oldugu ve gozlenebildigi konusunda hemfikirdirler. Din-
sel realizm (scholasticsm)'in ayrildig1 nokta, maddi diinyanin bilgisinin
kutsal kitap yoluyla insana tanr1 tarafindan génderildigi ve insanin dogay1
gozleyerek ve kutsal kitaptaki bilgileri 6grenerek gercegin bilgisine ulaga-
bilecegini varsaymasidir. Rasyonal realizmin, diger asamast olan dogal
(natural) ve bilimsel realizm Avrupada 15. ve 16. Yiizyillarda bilimin _
yiikselmesi sirasinda ortaya ¢ikmigtir; Bu akima gore, insan bilimsel yon-
temlerle maddeyi inceleyerek gerceklige ulagacakfir. Realist’e gore, Idea-
list’in tersine olarak, gergek’in bilgisi kiginin i¢inden ¢tkartilmaz, ona dig-
tan verilir. 3) Pragmatist Metafizik: Amerikan felsefesi olarak bilinen
Pragmatist Metafizik, Britanya empiricist (deneyci) geleneginden dog-
mugtur. Pragmatist’e gore biz yalmizca duyularimiz yoluyla aldiklarimiza
bilebiliriz. Gergeklik kisinin ¢evresiyle etkilegimi sonucu, onun tarafin-
dan yaratilir. Kigiye birsey ogretilmez, o gevresiyle etkilesimi sonucu
kendi kendine 6grenir . ’ : : )

Felsefenin bilgi’yi konu alan dali “epistemoloji”dir. Yukarida acikla-
nan temel metafizik okullarin epistemoloji’ye iliskin varsayimlari da §0y- -
ledir: 1) Idealist Epistemoloji: Bu alam dort 6nemli filozofun goriisleri -
témsil eder. Platon ve Sokrates’e gére, gercekligin bilgisine ancak akil -
yoluyla ulagilir (duyu bilgisi giivenilmezdit). Hegel’e gore, diinya man-
tikli bir sistemdir, bizim mantikli diigiincemiz bu sisteme tekamiil eder.
Kant’a gére, duyular yolu ile dig diinyadan toplanan bilgi diigiince ile dii-
~zenlenir. 2) Realist Epistemoloji: Diinya bizim diigiincemiz yoluyla algi-
ladigimiz gibi degildir, nasilsa 6yledir. Gergek bilgi dis diinyaya oldugu
gibi tekamiil eden bilgidir. Kigi dis diinyay: objektif bir bicimde gozleye-
rek ve kendisinden 6ncekilerin tecriibe birikimlerini (kiiltiir mirasini) ala-
rak Ogrenir. 3) Pragmatist Epistemoloji: Diisiince (kafa) pasif ve alict
degil, aktif ve miidahalecidir. Diinya kafa’dan ayrt degildir. Bilinen
diinya onu bilen diigiince tarafindan bigimlenir, Bilgi,insan ve cevresi
arasindaki etkilesim yoluyla olugur. Pragmatist’e gore, bir fikir igliyorsa
dogrudur’. ’ o ‘

‘Yukarida agiklanan metafizik okullanin Degerler (Values)'e iligkin
varsayimlart da sOyledir: 1) Idealist Degerler: 1dealistlere gore, degerler

1 George Kneller F., Introduction to the Philosophy, (Second Edication), New
York: John Willy and Sons, Inc, 1971, 5.7-15.
2Age,s.23-26. :
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ve etikler cevherdir. Iyi, dogru ve giizel anlayiglan kugaktan kusaga ya da
toplumdan topluma degismez. Onlar insan yapisi de§illerdir. Biiyikk
" evrensel doganin, dolayisiyla evrensel insan dogasinin birer pargasidirlar.
2) Realist Degerler: Realistler bir takim temel degerlerin olduu konu-
sunda idealistler ile hemfikirdirler, fakat neden dyle olduguna iligkin go-
riigleri bakimindan ayrilirlar. Klasik realistler, Aristo ile uyusurlar. Onla-
ra gore, aklin evrenselliine uygun olarak, evrensel bir moral kanun
vardir, bu, akill: varliklar olan tiim insanlar tarafindan paylagilir. Scholas-
ticler'e gore, tanr1 tarafindan belirlenmis evrensel bir kanun vardir. Fakat
insanlar giinahkar olarak dogduklari i¢in bunu kendiliginden 6grenemez-
ler, tanrinin yardimina ihtiyaglan vardir. Bilimsel realistler ise, her tiirli
dogaiistii sansasyonu reddederler. Iyi bizim gevremizde bulunur. Insan
" dogas1 ve fiziksel doga birbirine uyumludur, insan dogruyu akil yiiriitme
yoluyla ogrenir. 3) Pragmatist Degerler: Degerlerin goreligi, Pragmatiz-
min temel ilkelerindendir. Pragmatist’e gore, tiim insanlik ve insanlar icin
gecerli herhangi bir evrensel deger yoktur. Kisiye disaridan herhangi bir
deger empoze edilemez. O gevresi ile etkilesimi sonucunda “ige yarar”
degeri kendisi gelistirir’.

 Yukandaki teorik temellerin egitim igin dogurgular agifida ozetlen-
mektedir. . : , v

Idealizm ve Egitim -

idealist anlayista, insan kigiliginde ve tiim insanlarda ortak olarak
bulunan degerlerin evrenselligine inambir. Idealistlere gore degerler ve
etikler cevherdir. Iyi, dogru ve giizel anlayiglar1 kugaktan kugaga ya da
toplumdan topluma degismez. Onlar insan yapis1 degillerdir, biiyiik ev-
rensel dogamn birer parcasidirlar. Idealistler’e gore, 6grencilerin ait ol-
duklart biiyiik ruhsal biitiinliikle uyumlarini saglayabilmek i¢in, onlara bu

degerlerle birlikte yagama ve onlar siirdiirebilme yolu 6§r¢tihnelidir4. :
" Bu gergevede, Idealist egitimin temel dzellikleri soyle belirlenebilir’;

Egitimin amact: Formal ve informal egitim oncelikle karakterin
olusumunu amaglar, daha sonra da insan yeteneginin ve toplumsal
iyinin gelistirilmesini amaglar. ._ '

Jav
Ty ) N NEPTE: .‘/\‘.4 et e . . e )

Ofrencinin konumu. K1§111é‘1m ve yetenegiini gelistirmede 0z-

giirdiir. : . , ,

3A.Le.,s 33-38.

4Age.,s. 33 ) - o

; 5 Edward J. Power, Philosophy of Education- Studies in Philosophies, Schooling,
and Educational Policies, U.S.A.: New Jersey, Prentice-Hall, Inc., Englewood CIliff,
1982, 5.89. L : :
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Ogretmenin rolii: insanin ’gel‘l§t1r11mes1 stirecinde doga ile birlik
i¢indedir, baghica sorumlulugu Ogrenciler i¢in egltlm cevresini ya-
ratmaktadir.

Miifredat: Akli (rational) yeteneklerin gelistirilebilmesi igin li-
beral egitim: Bir yagantiy1 olugturabilmek i¢in uygulama yapilma-
sini1 saglama.

Metod: Dlyalektlk metod tercih edilir, fakat 6grenme istegini
uyarabllmek icin her metod kullanilabilir. Ogrenimde felsefi temel-
leri gozonunen alma eg1hm1 vardir.

Realizm ve Egltlm

Insan aklimn giiciinii ve dig diinyanin gercekligine inanan, ve insan

aklimin dig diinyanin gercekligini kavrayabllecegml sonsuz giiven duyan
Realist egitimin temel 6zellikleri §oyled1r

Efitimin amaci: Yagamin duzenlenmem ve toplumsal sorumlu—
luk.

- Ogrencinin konumu: Ogrenim aglsmdan, guvemlen (kesmhgl
kanitlanmg) bilgiye hakim olur. Disiplin agisindan; ogrenmede iyi
bir diizen esastir ve segkin bir birey olmanin biitiin dereceleri igin

- zihinsel (mental) ve moral d1s1p11n sarttir.

Ogretmenm rolii: Pedagojik tekniklerdeki becerls1m kullanarak
istenilen bagar1y1 elde etmede tam yetkilidir.

Miifredat: Genis kapsamli miifredat program biitiin yararl bil-
gileri igerir. Realist bir miifredat programi hem liberal hem de pra-
tik bilgileri barindirnr.

~Metod: Biitiin 6grenim tecriibeye dayanir, bu nedenle hem dog-
rudan yaganmis, hem de bagkalarindan alinmig tecriibeler 8grenci-
lere sunulmalidir. Sunma metodu olarak davraniggi reallstlerce §art-
landirma (conditioning) tizerinde durulmaktadir.

Pragmatizm ve Egltlm

idealizm ve Realizm Avrupa kitasinda ge11§m1§ felsefi akimlardir.

Pragmatizm ise 20. Yiizyil baglarinda A.B.D.’nde gelismis felsefi bir
akimdir. Bu akimin egitimdeki temsilcisi John Dewey’dir. Pragmatizmin
temel varsayim: kiginin yalmzca duyulan yoluyla aldiklarim1 bilebilecegi
savidir, Bu nedenle pragmatist egitimin temeli kigisel tecriibeye dayamr.
Bu akima gore “egitim tecrubeler icinde, tecriibeler tarafindan ve tecriibe-

ler i¢in ge11§1r ~ \

6 A.g.e.,s. 106.
7 John Dewey, Tecriibe ve Egmm, ((;ev Dr. Fatma Bagaran-Dr. Fatma Var1§),

1966, s.18.
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~ Pragmatist egitim anlayigimin temel $zellikleri §oyled1r

Egitimin amacy: Kisisel ve toplumsal ya§amdak1 yenlhklen top-
layabilmek igin tecriibe saglamak.

Ogrenci: Gelisme kapasitesine sahip olaganiistii bir organizma-
dir.

Miifredat: Icerik, degisimi sunan tecriibeyi testeder. Cocuk‘
okula ilgileri ve 1ht1yaglan ile gelir. Bunlar miifredat programim bi-
glmlendmr ‘

Liberal egitim: Liberal, pratlk ya da mesleki egitim arasinda
‘aylirim yapmaz.

Metod: Yasarak ogrenme bicimindeki aktlf metoda dayamr

v Ogretmenin rolii: Aglrhkh olarak dgrencilerin ilgileri ve ihti-
yaglan lizerinde durur, empoze etmekten kacinarak dgrenme tecrii-
besini idare ve rehberlik eder.

Yukarida agiklanan felsefe akimlart diginda, Avrupa’da 20. Yiizyilin
ortalarinda bir bagka felsefe akimi Existentializm (Varolugguluk)'da gelis-
migtir. Ancak, bu akimin egitim sistemleri lizerinde fazla etkisi olmamig-
tir.,

Bu teorik temellere dayali olarak eg1t1m01ler tarafindan degisik egi-
tim felsefeleri olugturulmugtur. Baghcalar: sunlardir: Essentialism, Peren-
nialism, Progressivism ve Reconstructionism.

. Geleneksel idealist ve Realist felsefi temellere dayanan egitim sis-
temleri ile Pragmatist felsefi temele dayanan egitim sistemleri arasindaki’
temel farkliliklar su noktalarda dzetlenebilir: Geleneksel (idealist ve rea-
list) okul sistemleri gelencksel ders konularina veya kiiltiirel mirasin akta-
rilmasina dayanirlar. Geleneksel okulda egitim-ogretim gelecekteki yasa-
ma hazirlik siireci olarak kabul edilir. Pragmatist egitim sisteminde ise,
okul icerik olarak ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclan ile toplumun giinliik
problemlerini ele alr. Okul toplumsal yagami oldugu gibi yansitir. Egi-
tim-ogretim gelecekteki yagama hazirlik siireci degil, yagamin kendlsldlr

Tiirk Egitim Sisteminin Felsefi Temelléri

 Makalenin baginda, bir u]kedekl egitim sisteminin yapisim, dolayi-
styla felsefesini belirleyen etmenin o iilkenen genel y6netim yapist oldu-
gu belirtilmigti. O halde, Tiirk egitim sisteminin felsefesini incelemeden
once, Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin genel yonetim yapisi ve 1deolopsl-\
nin temellerini gézden gegirmekte yarar gorulmektedlr

8 Fower, a.g.e., s. 139.
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Tiirkiye cumhuriyeti devleti, Osmanli Imparatorlugunun I. Diinya sa- -
vasindan sonra imzalanan Mondros Miitarekesi neticesinde fiilen ortadan -
kalkmasiyla, Anadolu’da baglatilan bagimsizlik miicadelesi sonucunda
1923'de kurulmugtur. Geng Cumbhuriyet, yikintilari tizerine kuruldugu im-
paratorluktan kendisini ¢ok kesin ¢izgiletle ayirma ihtiyac1 duymustur.
Cumbhuriyet yoneticileri, Osmanli Imparatorlugun Bati’'min kiiltiirel ve
teknolojik geligmesini 1zleyemed1g1 igin ¢oktiiglinde, kendilerinin de aym
kaderi paylagmamalari icin Bati’nin gelismiglik diizeyine ulagmalan ge-
rektigine inanmiglardir. Bu amagla, 1926-1934 yillan arasinda gercekles-
tirilen koklii devrimlerle, Bati’nin iist yapt kurumlari alinarak eski dogulu -
timmet toplulugunun yerine, Bati medeniyetinin bir pargasi olacak olan
. modern bir devlet yaratilmaya ¢alistimigtir. Geligmis Bati’nin kiiltiirel ya-

pist ve kurumlari, insanhifin ulagmis oldugu evrensel degerler ve bulgular
olarak kabul edilip, bu kiiltiirel yap1 ve kurumlar Tiirk devletine aynen
aktarilarak, Tiirkiye’'nin de Bati’'nin gelismislik diizeyine yiikseltilmesi
-amaglanmgtir. Boylece Tiirk halki yiizyillardir kiiltiirel dokusuna kok

" salmig -olan Dogulu Islami iist yap: kurum ve kurallarinin yerlerine, ken-
disinin olusum siirecine katilmamig oldugu Bati kiiltiiriniin st yapi
kurum ve kurallart ile karg kargtya kalmigtir: Padigahlik yerme'Cumhurl-
yet, seriat yerme Laiklik, immetgilik yerine Milliyetgilik, mecelle yerine
Medeni Kanun. ‘

-Tiirk toplumunun, yeni kurum ve kurallarla diizenlenen devlet siste-
mine uyum saglayabilmesi, bu yonde yetistirilmesine baglidir. Bu neden-
le Cumbhuriyet’in kurucular egitime biiyiik 6nem vermiglerdir. Mustafa
- Kemal Atatiirk bir konu§mas1nda, ‘Cumhuriyet egitiminin en 6nemli go-
revlerinden birisinin, “memleket davalarinin ideolojisini anlayacak, anla-
tacak, nesilden nesile ya§atacak fert ve kurumlan yaratmak’ oldugunu be-

hrtm1§t1r

Cumhuriyetin kuruculann amagladiklari Dogu dan Batr’ 'ya kiiltiir de-
gisimini gerceklestirecek temel arag olarak gordikleri egitime biiyiik
" 6nem vermigler, 1924-1930 yillar1 arasinda girigtikleri bir dizi 6nemli re-
form hareketi ile, egitim sistemi yeni rejimin yap1 ve ihtiyaglar1 dogrultu-
sunda degistirilmeye caligilmigtir. Bu dénemde gergeklestirilen, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu'nun c¢ikartilmas: (1924), Karma. egitime gecilmesi
(1927), Arap harflerinin birakilip Latin harflerinin kabul edilmesi (1928),
‘dini derslerin miifredat programlarindan ¢ikartilmasi (1926-1930) g1b1 bir
dizi koklii reform hareketi ile, Dogulu islami kiiltiiriin egitim sistemi iize-
rindeki etkisi kirlarak Tiirk egitim sistemi gagda§1a§t1r11maya (batililagti-
rilmaya) ¢aligiimusgtir.

Bu hukuksal ¢erceve olusturulduktan sonra, toplumun bat1111a§t1r11—
mas1 hedefine yo6nelik olarak ikinci ve daha 6nemli adimin atitmasi gere-
kirdi: Egitim sisteminden uzaklagtirilan Dogulu islami kiiltiiriin ve deger

9 Cumhurbagkanlari, Bagbakanlar ve Milli Egitim Bakanlarimin Milli Egitimle Ilgili
Saylev ve Demegleri I, Ankara: Milli Egitim Basimevi, 1946, s.40. v
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sisteminin yerine, Batih kiiltiiriin diisiince ve deger sistemi yerlé§tirilmeli;
miifredat programlarl buna, gore diizenlemeliydi. Fakat, bu adim atilama-
~mugtir. Tiirk egitim politikasin1 olugturan ¢evrelerin bir tiirlii kurtulama-

* diklan Dogulu tutucu ve nakilci 21h1nse1 yap1 bu adiminin atilmasina izin

vermeyecektir.

Tiirk Devrimi ile, Tiirk toplumunun higbir bi¢imde katilmamig oldu-
gu, Bat1’da ytizyillar siiren entellektiiel gelisme siirecinin iriinleri payla-
stlmak istenmigtir. Bu entellektiiel iiriinii hakkiyla paylagabilmek i¢in, ge-.
ligmis oldugu tarihsel siireci yeniden yasamak miimkiin olmadigina gore,
onun geligmig oldugu siireci 6§renmek, kavramsal diizeyde analiz etmek,
bdylece onun gerektirdigi zihinsel yapiy: kazanmak ve gelistirmek gere-
kirdi. Bir bagka deyisle, Cumhuriyet rejimi ile birlikte kabul edilmig olan
yeni list yap1 kurumlari, Bati’da yiizyillar siiren bir toplumsal geligme sii-
recinin olgunlagtirdig1 diigiinsel temellere dayanmaktadirlar. Tiirk Devrim
Hareketi ile amaclanan Dogu’dan Batr’da kiiltiir degigimi, ancak, Bati
kiiltiirtiniin (dolayistyla i{ist yap1 kurumlarinin) altinda yatan bu diigiinsel
temellerin Tiirk halkina kazandirilmas: ile miimkiin olabilirdi. Boylece
Cumbhuriyet egitiminin temel hedefinin ve en 6nemli isleyisinin ne olmasi
gerektigi aciktir: Cumbhuriyetin temel ilkelerinin (bunlarin altlarinda
yatan diigiince ve deger sistemlerinin) 6gretilmesi ve kavratilmasi, dolayi-

- siyla Batili kiiltiir birikiminin aktarilmasi, Batih moral ve estetik deger

yargilarinin kazandirilmasi ve bat1 diigiincesinin esasi olan bilimsel man-
tigin kavratilmasi. Milli kiiltiir mirasinin aktarilmasi. Hayatta ve is yasa-
minda gerekli olacak teknik ve pratik bilgilerin verilmesi. Béyle bir egi-
tim ve okul sistemi agirlikli olarak bir deger kazandirma ve gec¢mis
(batilr) kiiltiir mirasin aktarma siireci. olacaktir. Cumhuriyet tarihi boyun-
ca egitime son derece idealist beklentilerle yaklagan ve onu giiclii bir ¢ag-
daglagma ve batililagma araci olarak goren yoneticilerin, egitimcilerin ve
- aydmnlarin beklentilerini karsilayacak egitim sistemi, ancak yukardaki
genel amagclara gore kurulursa bu beklentilere cevap verebilirdi.

Tiitkiye Cumhuriyeti’nin kuruldugu tarihsel - zaman dilimi,
A.B.D.’nde John Dewey tarafindan formiile edilen Pragmatist eg1t1m fel-
. sefesi (Experimentalism)'nin gelistigi ve egitim anlayiglarinda 6n plana
ciktif1 bir doneme rastlar. Dewey, donemin en iinlii egitimcilerindendir.
Egitim sistemini gagda§la§t1rma hedefindeki gen¢ Cumhuriyetin yonetici-
leri bu {inlii Amerikah egitimcinin goru§1er1nden yararlanmay1 diiglinmiis-
lerdir. Bu amagla, John Dewey, Tiirk egitimi iizerine incelemelerde bulu-
nup goriig bildirmesi igin, Tiirkiye’ye davet edilmistir. Dewey istenilen
incelemeleri yaparak bir rapor vermigtir (1924). Ancak, heniiz kurulug
asamasinda olan ve yokluklar, calkantilar icinde bulunan bir devlette J.
- Dewey’in Onerilerinin uygulamaya gecirilebilmesi miimkiin degildir.
John Dewey’den sonra, Tiirk egitimi hakkinda rapor vermeleri i¢in Ame-
rika’dan ve Avrupa’dan bagka yabanci uzmanlar da Tiirkiye’ye davet
edilmislerdir (Kiihne, Buyse, Parker ve digerleri).
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Tiirk egitim sistemi hakkinda rapor hazirlayan yabanci uzmanlar ha-
zirladiklar raporlarda, dogal olarak, donemin egitim anlayigini bigimlen-
diren Pragmatizm’in varsayimlarina ve ilkelerine dayal olarak goriig bil-
dirmisler ve oneriler suimuglardir. Esasinda, gen¢ Cumhuriyetin egitim
ideolojisi ile Dewey’in pragmatist egitim anlayis: taban tabana zit 6zellik-
ler tagimaktadirlar. Cumhuriyet egitimi yeni bir toplum yaratmay: hedef-
lemektedir. Okil, pragmatist anlayista oldugu gibi toplumu aynen yansi-
tamaz, 6ncii olmak zorundadir. Miifredat programlari, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina gore olusturulamaz, onlara evrensel degerleri kazandirmak
ve Batili kiiltiir birikimini aktarmak zorundadir. Kisacasi, pragmatist okul
duruk, yerlegmis ve gelismig bir toplumun okuludur, Cumhuriyet okulu
ise kiiltlir degisimini amaglayan devrimci bir sistemin okuludur. Elbette,
mesleki egitimde ve teknik bilgilerin kazandirilmast siirecinde pragmatist
egitim ilkelerinden kaginmak miimkiin degildir. Ancak, Cumhuriyet egiti-
minin temel amac1 ve en biiyiik islevi batili deger ve diigiince sisteminin
kazandirilmasidir. Bu nedenie, Cumhuriyet egitiminin felsefi temeli Idea-
list ve Realist ilkelere dayanmak zorundadir. Amerikan pragmatizmine
degil. Fakat, Tiirkiye’ye ¢ok kisa siireler igin gelip toplumun kiiltiirel ya-
pisini, ihtiyaglarim ve hedeflerini iyice tammadan rapor hazirlayan ya-
“banci uzmanlar ne yazik ki bu gercegi gérememiglerdir.

Tiirk egitim sistemi hakkinda rapor hazirlayan yabanci uzmanlar, bir
siire Tiirkiye’de yasayip, toplumu yakindan tamma firsatimi elde etmis ve
Cumbhuriyet’in egitimden beklentilerini ve hedeflerini 6grenme firsatin
bulabilmig olsalardi, kugkusuz, Tiirkiye Cumhuriyet’nin ihtiyacimin ¢ag-
dag degil, ¢agdaslastirict (batililagtirict) bir egitim modeli oldugunu anlar,
verdikléri raporlar da ¢ok farkli olurdu. Bunun 6rnekleri de vardir: 1933
iiniversite reformundan sonra, Tiirkiye’ye ¢ogunlugu Alman olmak iizere,
bir ¢ok yabanci bilim adami gelmigtir. Tiirkiye’de bir siire yasayip, iilke-
nin.sartlarim yakindan tanima firsati bulan bu Avrupah bilim adamlan,
Tiirkiyede Batih hiimanizm ruhunun yaratilmas: ve Bat1 devlet yapisimn
ve toplumsal diizenin felsefi temellerini kavrayabilecek zihinsel yapilarin
olugturulmasi yoniinde, idealist ve Realist felsefi ilkelere uyan, bir takim
onemli girisimlerde bulunmuglardir. Ornegin; dnce Istanbul, sonra da An-
kara Hukuk Fakiiltelerinde gérev yapan Prof. Ernst Hirsh, “modern huku-
kumuzu kavramak ve geregi gibi tatbik edebilmek i¢in kanun kaidelerin-
den bagka, bunlara hakim olan ruhu belirleyen yiice fikir adamlarimin
goriiglerini de benimsemek gerekmektedir” fikirden hareketle, Hukuk
Felsefesi ve Hukuk Sosyolojisi derslerinin fakiilte programlarinda gere-

ken igerikte yer alabilmeleri icin biiyiik ¢aba harcam1§t1rl°. 1935 yihinda
Ankara Dil, Tarih ve Cografya Fakiiltesi Klasik Filoloji kiirsiisiine gelen
Profesor Dr. Georg Rohde, liselere Latince dersi konmasi gerektigi konu-

10 Emst E. Hirsh, Hatiralarim, Ankara: Banka ve Ticaret Hukuku Aragtirma Mer-
kezi Yay., 1985, 5.382-395.
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“

sunda donemin Milli Egitim Bakamm ikna etmig. Boylece baz: liselerin
ders programlarina Latince derseler konulmugturll (fakat bu uygulama
fazla uzun siirmemistir). Cumhuriyet tarihi boyunca, Milli Egitim bakan-
Iigina bagh ilk ve orta dereceli okullarda Cumhuriyet’in Batililagtirmaci
oziine (anlam olarak) en ¢ok yaklasan girigimde bu olmugtur. '

1930'1arda Tiirk egltlm cevresinin de Cumhuriyetin Batililagtirmaci
hedefini Avrupa kokenli (Idealist ve Realist) felsefelerin etkisi altinda de-
gerlendirdikleri- goriilmektedir. Ornegin 1939 yilinda toplanan Birinci
Maarif Surasinda yapilan konugmalar ve tartigmalar incelendigi zaman,
konugmacilarin, Tiirk toplumunu Tanzimat doneminden itibaren etkile-
meye baglamis olan Fransiz kiiltiir ve egitim sisteminin (Realist felsefeye
dayalidir) etkisi altinda olduklar, sik sik Fransiz egitim sisteminden or-
nekler verdikleri gorulur Lisenin genel kiiltiir veren ve Hiimanizm ruhu-
nu agilayan bir 9gretim kademesi olmas: gerektigi. lizerinde durulmugtur.
Sura’min agis konugmasim yapan maarif Vekili Hasan Ali Yiicel, “Lise
meselesine gelince; miisbet ilim zihniyetinin, milli kiltiiriin ve milli kil- -
tiir tevekkiinii icinde hﬁmanizm ruhunu hal ve istikbalini bu miiessese
tayin edecektir” dem1§t1r . Konu§mac1lardan Cevat Dursunoglu Cumhu-

riyet’in Batilastirmac1 6ziiniin gereklerini dile get1rm1§t1r

 “Atatiirk inkilab, biiyiik bir tanh donumu yapmigtir, Bu doniim
de izaha hacet yok, islam medeniyeti ve gark medeniyeti adim ver,
digimiz medemyet ziimresi icinden ¢ikarak, garp medeniyeti ziim-
resi igine girmig olmamizdir. Bunun sebepleri ve tarihi zaruretleri
hakkinda bu kadar giizide bir heyet huzurunda s6z s6ylemeyi fazla
goriiyorum. Atatiirk nutuklarindan birinde bu ziimre degistirmesine
1§aret ederek: “Avrupanin hududu, bizim sarkimizdan baglar” de-
migti. Yani artik Garbe tevecciih etmiyoruz, Garp medemycu 1g1n— :
dcylz ‘

Boyle olunca 1st1yoruz ki bu yeni girdigimiz medeniyet ziimresi
iginde tabi veziyette kalmiyalim. Bunun 1nk1§afmda bizim de bir
payimiz olsun ve bu pay biiyiik olsun. ,

........... Bu kiiltiiriin ana kaynaglmn kadim hiimanizm oldugunu
hepimiz biliyoruz. Hiimanizm fikrinin anlagiimasi, yayilmasi, bu
kiiltiir icindeki milletlerin yiiriidiikleri yoldan olabilecektir. Bunun

- da vasitas1 Latince ve Grekge tedrisatidir. Bu ana kaynaga ancak
bu iki klasik 6lii dilden gidilir.-Ben burada bu davanin halini teklif

11 A.g.e., s. 401,

12 Bzrmcz Maarif Surasi, (17-29 Temmuz 1939), Caligima Program1 konu§ma1ar,
Lahiyalar, T.C. Maarif Bakanlig, s. 12. ,

13 A.g.e., 5.393-394.
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etmiyorum. Bu belki bir devlet meselesidir. Yalmz bunu hepimiz
- burada ifade edelim konugalim. Devlet meselesi oldugu i¢in hal ta-

- rafim Sayin Vekilimiz diigiiniirler. Bu mesele ile esash bir noktaya = -

parmagimzi basmig olacagimizi samyorum ve yakindan halini
timidediyorum.” (Siddetli alkislar).

1. Maarif Surasina katilan diger konusmacilar da, lisenin Bat1 kiiltii-
riiniin Oziinii olugturan hiimanist kiiltlirii kazandirmasi gerektigi goriigiine
katilmiglar, fakat lise miifredat programlarinin buna gore diizenlenmesi-
nin uzun vadede gerceklestirilebilecek bir hedef oldugu goriisii iizerinde

birlegmislerdir'. Boylece, bir ideal olarak ele alinan bu hedef, Sura karar-
larina dahil edllmeden b1r yana birakilmgtir. ,

Turk egitim cevresi,- Cumhumyetln Batlhlagtlrmam hedefine uygun
diigen bir egitim modelinin, ancak Batih diigiince ve deger sistemini
~ (hiimanist kiiltiirii) kazandirabilecek nitelikte miifredat programlarinin ha-
zirlanmasi ile gerceklestirilebileceginin farkinda olmakla birlikte, o d6-
nemde gogunlugu 6gretmenlikten ve bagka mesleklerden gelen politikaci-
lardan olugan egitim cevresi, boyle bir. modeli sistemlestirebilecek
entellektiiel donanmimdan ve teknik bilgiden yoksundur. Tiirk egitim siste-
minin modernlestirilmesi konusunda yardimlan istenén ve cogunlugu
AB.D.’ndan gelen yabanci uzmanlar ise, Cumhuriyetin Batililagtirmaca
amacin anlayamamiglar, hazirladiklarr raporlarda onerilerini, Pragmatist
felsefeye dayali olarak, Ogretim yontemi tizerinde yogunlagtirmiglardir.
Arayis icerisinde bulunan Tiirk egitim cevresi, bu raporlardan yararlan-
maya caligirken, Pragmatist egitim felsefesinin etkisi altina girecektir.

-1943'de toplanan II. Maarif Surasi’min giindemini “Milli Kiiltiir’iin
geng kusaklara kazandirilmasi” olugturmustur. Sura’nin temel konulari-
-1, Ana dili 6gretimi, Ahlak egitimi ve Tarih 6gretimi olusturmustur. Su-
nulan raporlarda Milli kiiltiiriin aktarilmas: siirecinin pragmatist egitim
ilkelerine gore sistemlestirilmeye gahigildig1 goriilmektedir. En etkili 6§-
retim ilkeleri olarak “tecriibe” ve “Ornek olma™ (yaparak-yasayarak 6g-
renme) ilkeleri kabul edilmigtir. Ahlak egitimi konusu goriisiiliirken,
Cumbhuriyetin Batililagtirmaci hedefine uygun olarak, “Tiirk halkimin ah-
laki deger yargﬂarlnln degistirilmesi ve Batili hiimanist degerlerin kazan-
dirlmasi geregi” gibi konular lizerinde hi¢ durulmamus, bunun yerine -
Ahlak egitimi tamamen toplumun mevcut deger yargilarina ve giinliik ya-
samin gereklerine gore bigimlendirilmek istenmistir. Toplumun glinliik -
yasantisinda gegerli olan ahlaki deger yargilarinin, gocuga uygun ortam
saglanarak ve ornek olusturularak kazandirilabilecegi lizerinde durulmus-

s
tur .

14 A.g.e., 5. 394-410.
15 Ikmct Maarif Surasi, (15-21 Subat 1943), Caligma Program1 Raporlar, Konu§—
malar, T.C. Maarif Valiligi, s. 104-198.+
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1946'da toplanan III. Milli Egitim Surasinin guhdemmi “Mesleki ve
Teknik Egitim” olugturmustur. Dogal olarak tiim raporlar pragmatlst egi-

tim ilkelerinin 1§18 altmda ha21rlanm1§t1r .

1946'da Yonetlm in Demokrasi’ye (cok partili rejime) gegmeye '
karar vermesinden sonra, 1949'da toplanan IV. Milli Egitim Surasinda
giindem maddelerinden birisini de “Egltlm ve Ogretimde dayanilan de-
mokratik esaslarin gozden gegirilmesi” olusturmustur. Bu giindem mad- .
desine iliskin olarak hazirlanms olan rapor incelendigi zaman, artik Tiirk
egitim gevresinin yalmz teknik ve pratik bilgilerin kazandirilmas: siirecin-

-de degil, deger kazandirma siirecinde de tam anlam1y1a Pragmatizmin et- . -

kisi altinda girdigi goriilmektedir. Demokratik- egitim ilkelerine iliskin
olarak sunulan Rapor’da savunulan “demokratik degerleri kazandirmak,
okulda, evde ve gevrede uygun ortamu yaratmakla miimkiindiir” blglmln- ,
de 6zetlenebilecek yaklagim, kimi eksiklikleriné dikkat cekilmekle birlik-
te hemen tiim konugmacilar tarafindan genel kabul gormiigtiir. Yalmz bir
. konugmaci, S. Sinanoglu, Rapor da tespit ettigi demokratik degerleri ka-
zandirma agisindan beklenti-yaklagim geliskisine dlkkat gekm1§ ve itiraz-

da bulunmugur Sinanoglu, sunlari dile getlrm1§t1r E

. Raporun baginda demokrasi mefhumunun genglere formul—
lerle a§11anamayacag1 sOyleniyor. Bundan daha biiyiik bir hakikat -
ifade edilemez. Fakat sunu séylemeliyim ki, raporun biitiiniinii din-
ledikten sonra komisyonun gosterdigi yol benl sahsen hayal suku-
tuna ugratm1§t1r Komisyon formiille demokrasi olmaz derken, egi-
tim ve Ogretimi demokratik esaslara” dayandiriak igin bize soyle
bir care goéstermigtir: “Talebeye demokrasi mufhumunu formiille
agﬂamaya ka1k1§mayahm ona bu demokrasi havas1n1 teneffiis etti-
relim?”, .

Bu havanin 6nceden yaratilmig olmasi icabedecegine gore, bu-
mefhumu ¢ocuga okula gitmeden agiliyalim. Demokratik terbiyeyi
aile terbiyesi ile beraber alsin. Su halde demokratik terbiyeyi- ver-
mek vazifesi okuldan ¢ok aileye diigiiyor. Bu sefer mesele mahiyet
deg1§t1rmeden zemin degistiriyor. Demokrasi mefhumunu aile mu-
hitinde ¢ocuga nasil agilayacagiz? Komisyonun fikrince ve ana ba-
bay1 tenvir edici mecmualar faydali olabilir, sonra aile i icine gir- -
mek, onlarmn itimadin: kazanmak onlarla dertlesmekte iyi neticeler
verebilir. Demek oluyor ki biz aileleri, demokrasiyi anladlglmlz :
kadar ve dilimiz dondiigii kadar yarim yamalak bir sekilde tenvir
etmeye cahigacagiz, ana baba bizim soylemek istedigimizi yanm

. 16 Ugiincii Milli Egitim Surasi, (2-10 Aralik 1946) Cah§ma Programi, Komisyon
. Raporlari, Konugmalar, T.C. Milli-Egitim Bakanligi.

- 17 Dordiincii Milli Egitim Surasi;(22-31 Agustos 1949), Ca11§ma Programi, Komis-
yon Rapoilan, Konugmalar, TC. Milli Egitim Bakanli3s, s. 92 94,
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yamalak anliyacak ve o yarim yamalak bilgisini gene yarim yama-
lak ¢ocuklarina aktaracak. Bana 6yle geliyor ki bu ¢ikar bir yol de-
gildir. Bence genglerde demokrasi mefhumunu uyandirmak istiyor-
sak, bu isi ailelere birakmaktansa okullara tevdi etmek ¢ok daha
yerinde olacaktir. Demokratik terbiyenin merkezleri okullar olacak,
talebe bu terbiyeyi benimseyecek, benimserken halk arasina yaya- -
cak; okullardan cikanlar yarin ana baba olacak ve bu suretle bu
mefhum aile arasina kendiliginden ve esash bir gekilde girmig ola-
cak. Komisyonun okullarda egitimi ve 6gretimi demokratik esasla-
ra dayandirmak igin ileri siirdiiii baz1 fikirler vardir. Fakat bunlar
maddi, teknik diyebilecegimiz bazi teferruattan ibarettir. Koopera-
tiflerin kurulmasi, sahsi miinasebetlerin diizenlenmesi, kendi kendi-
ni yonetim meselesi v.s. Biitiin bunlar bagka bir tegkilatta belki ¢ok
faydali olabilir, ama tahmin etmiyorum ki okullarda faydah olabil-
sin. Gergi biitiin bu teknik tedbirler belki demokratik terbiyeyi
almig bir cemiyette o cemiyetin demokratik ihtiyaclarini kargila-
mak i¢in faydali birer teklif olabilir. Fakat bunlar demokrasi mef-
humu telkin edici tedbirler degildir. Onun igin ben gene rapordan -
ilham alarak, soyle diisiiniiyorum: Demokratik terbiye formiillerle

* verilemez, maddi bir takim tedbirlerle de verilmez. Su halde ailele-

rin icine girip bunlarla siki bir irtibat temin etmeye ¢aligmaktansa,
kendi yarim yamalak fikirlerimizi ortaya atmaktansa, okulda tale-
beyi iigilendirmeyecek bir takim tedbirlere bagvurmaktansa, de-
‘mokrasi mefhumunu bizzat yaratmig olan biiyiikk miielliflerin,
bityiik fikiradamlarimn eserlerini okutalim. Demokratik esaslar ko-
misyonu lise, ortaokul, ilkokul miifredat programlan ile megsgul
olan komisyonlarla ¢ok siki irtibat temin etmeliydi (...) Yoksa ra-

~ porda gosterilen ve teferruata taalliik eden bu tedbirlerle demokra-
tik terbiye sahasinda fazla yol almiyacagimza kaniyim. Avrupa’da
egitim ve 6gretim, demokratik esaslara dayanir fakat bu okul tegki-
latinda alinan birtakim tedbirlerle degil, iki ana yoldan temin edilir:
1- Siyaset okula sokulmaz, yani okul giiniin ihtiraslarindan uzak tu-
tulur, 2- Kiiltiir dersleri dedigimiz dersler o sekilde tertip edilir ki
demokrasi mefhumu (higbir telkine lizum kalmadan) talebinin zih-
ninde kendiliginden dogar”. o -

Ne var ki Sinanoglu’nun bu Realist yaklagimi Tiirk egitim gevresin-

de herhangi bir yank: bulamayacaktir.

1950'den sonra Tiirkiye’nin siyasi ve ekohomik acidan ABD.ne

yonelmesi, boylece bu iilke ile kiiltiirel iligkilerin artmast sonucunda, ge-
" nelde uzmanlik egitimlerini A.B.D.’nde goren egitim bilimciler ile, bun-
larin A.B.D.’den aktardiklar bilgilerle yetisen egitimciler de Pragmatiz-
min etkisi altina gireceklerdir. Dogulu nakilcilik geleneginin etkisini
tagiyan bu egitimciler, Tiirkiye'nin toplumsal sartlanm, sorunlarim, he-
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“deflerini inceleyerek bunlara uygun bir egitim teorisi gelistirmek yerine,
Amerikan pragmatist felsefesinin egitim ilklerini kendilerine rehber edi-
nerek, yillarca tiim egitim sorunlarina ¢dziim diye bunlan sunacaklardur:

1946'da, Dogu kiiltiiriinden gelen halkin (ve geng kusagin) zihinsel
yapis1 Batih diigiince ve deger sistemine gore olugturulamadan (okullarda
. dogulu diigiince ve deger sistemi diglanmig fakat, yeri batili diigiince ve
deger sistemi ile doldurulamadigi igin halkin tek dayanagi olarak yagama-
ya devam etmigtir). Bati’nin bir bagka iist yap1 kurumu olan Demokra-
si'ye (cok partili rejim’e) gecilmistir. Bu gelimeden sonra, oy toplayip
secim kazanmak isteyen politikacilar, (kendilerinin de iginden geldikleri)
Dogulu geleneksel degerleri paylasan halkin sempatisini kazanabilmek
icin, onlarin diisiince ve deger sistemlerini yiiceltmeye ve politikalarina
temel almaya baglayacaklardir. “Okulda, bireye kendi deger sistemi digin-
da hi¢ bir deger empoze etmeme, yalmzca teknik ve pratik bilgileri
verme” biciminde yorumlanan pragmatist egitim, onlarin popiilist ve tutu-
cu siyasi anlayiglara da-uygun diigecektir. ,

Boylece, hem bireyden hareket eden “cagdas” egitimciler, hem de
popiilist ve tutucu politikacilar, aym ortak noktada bulusarak aym soy-
lemde birleseceklerdir: “Egitim, ¢ocugun, ilgi ihtiyac ve yeteneklerine
gore bicimlendirilmelidir. Ona higbir deger empoze edilmeye kalkigilma-
malidir”. Artik egitim reformlarindan anlagilan, bu ilkeye uygun olarak
bicimlendirilecek egitim kurumlarnin sayilarnm arttirilmasi ve arac-
gereclerin modernlestirilmesi olacaktir. -

Egitim’e yaklagimlarinda siyasi yoneticilerin ve egitimcilerin paylag-
tiklar1 ortak ‘pragmatist tutum kendini en agik bigimde 1950'den sonra
toplanan Milli Egitim Suralarmin giindem konularinda gostermektedir.
Milli Egitim sistemimizin sorunlarini saptamak ve ¢oziim yollarina iligkin
tavsiye kararlari almak amacina yonelik olarak, Milli Egitim Bakanhig1
yetkilileri, egitimciler ve her diizeydeki egitim-6gretim kurumlarinin tem-
silcilerinin katihmlariyla belli araliklarla toplanan Milli Egitim Suralari,
egitim sistemimize iligkin sorunlarin ele alinip tartigldig1 en genig plat-
formdur. 1953'de toplanan V. Milli Egitim Surasidan, 1993'de toplanan
XIV. Milli Egitim Surasina degin toplam on sura toplanmigtir. Bu surala-
nin giindem maddeleri incelendiginde, T.C. Egitim Sistemi’'nin temelini
olusturmasi gereken, Egitim’in evrensel (batil1) deger sistemini kazandir-
ma, genel kiiltiir verme ve (Batil diigiince sistemine uygun) entellektiiel
formasyon olusturma boyutunun (veya iglevinin) giindem maddesi olarak
hi¢ ele alinmadigi, incelenmedigi goriilmektedir. Kisacasi, “Cumbhuri-
yet’in Batihlagtirmaci hedefi unutulmustur”, O suranin tamaminda da egi-
tim, “ogrencileri ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore hayata, i alanlarina
veya daha iist grenime hazirlayan” bir siire¢ olarak ele alinmug, egitim
sisteminin bu amaca uygun olarak daha verimli hale getirilebilmesi i¢in
tavsiye kararlar1 alinmig ve sistem modelleri olusturulmugtur. Tiirk Egi-
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~ tim Sistemini bigimlendirici nitelikteki politikalara bu kararlar ile yon ve-
rilmeye caligilmigtir, :

“Tiirk Egitim Sistemi

Tiirck Milli Egitiminin, genel felsefesine dayali olmas: gereken
“Genel Amagclar” 1739 say1 ve 14.6.1973 tarihli Milli Egitim Temel Ka-
nunu ile gdyle belirlenmistir (16.6.1983 tarih ve 2842 sayili kanunla kis-
men degistirilmig sekliyle): o

MADDE 2- Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin
biitiin fertlerini:

1- Atatiirk irikilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk Milliyetgiligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini-benimseyen, koruyan ve gelistiren;
ailesini, vatanim, milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan,
insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere daya-
nan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarim bilen ve bunlar
davramg haline getirmig yurttaglar olarak yetistirmek;

2 - Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli sekilde gelismig bir kigilie ve karaktere, hiir ve bilimsel
diigtince giicline, genig bir diinya goriigiine sahip, insan haklarina
saygil, kisilik ve tegebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk
duyan; yapic, yaratici ve verimli kigiler olarak yetigtirmek;

3- 1lgi istidat ve kabiliyetlerini geligtirerek bilgi, beceri, davra-

nig ve birlikte i gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata -

hazirlamak ve onlarin, kigiliklerini mutlu kilacak ve toplumun mut-
luluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

‘Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarmin ve Tiitk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiin]iik
icinde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hiz-
landirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarligin yapic, yara-
tici, seckin bir ortag1 yapmaktir. -

Kanun’da éngoriilen, “demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devletin-
de yagamanin geregi olarak bunlar davramg haline getirmis, bilimsel dii-
siince giicline ve genig bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
Tiirk milletini cagdas uygarligin yapici, yaratici segkin bir ortag1 yapacak
nitelikte bireyler yetigtirmek™ amaci, Cumhuriyet’in idealist beklentileri-
ne uygun diigmektedir. Fakat, tiim bu davrams 6zelliklerinin geleneksel
milli kiiltiire (gercete Dogulu kiiltiir) uymak ve onu benimsemekle gelis- .
tirilebilecegi bigimindeki beklentiler ise, Cumhuriyet’in hedefledigi
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' Dogu’dan Batr’ya kiiltiir degsimine zit diigmektedir. Ciinkii 6ngoriilen
“demokratik, laik ve sosyal hukuk devletinin niteliklerini benimsemis,
insan haklarina saygili, bilimsel diigiince giiciine sahip” olma nitelikleri-
nin diistinsel temelleri Bat kiiltiirinde bulunmaktadir. Dogulu islami kiil- .
tiir ise, “otoriter, islami yagam bigimine bagh, giinliik yasamu dini kuralla-
ra gore diizenlemek isteyen, immetci ve dogmatik bir diiglince ve deger
sistemi”ne goére kurulmugtur. Bir toplumun Dogulu deger sistemine saygi
duyulup, geng kugaklara bu deger sistemi benimsetilmeye calisilirken,
ayn1 toplumun, bunlara dayanarak Batili iist yap1 kurumlarinin fikri te-
mellerini benimsemesini beklemek en hafif deyimiyle, biiyiik bir celiski
olarak goriilmektedir. ' '

Tiirk Egitim sisteminde, “Genel Amaglar”a dayal olarak belirlenme-
si gereken ilk ve ortaokullarda (ilkégretim kademesi) okutulacak dersler
ile, 1991-92 6gretim yilinda gegilen Kredili Sistem’e gore, tiim ortadgre-
tim kurumlarinda okutulmas1 éngériilen ortak dersler Tablo 1, 2 ve 3'de
goriilmektedir. ' :

T.C. Milli Egitim Bakanlhigi’na bagl ilk ve orta dereceli okullarda
uygulanan ders programlari incelendigi zaman, Cumhuriyet’in Batililag-
- tirmac hedefinin, ve 1739 sayith Milli E§itim Temel Kanunu’na yansimi§ .
sekliyle, “demokratik, laik ve sosyal hukuk devletinin geregi olarak bun-
lar1 davranis haline getirmig bireyler yetistirmek™ amacim bu programlara
hemen hemen hi¢ yansimamig oldugu goriilmektedir. .

Tablo 1: Talim ve Terbiye Kurulu Bagbakanliginin 21.4.1986 Tarih ve 91 Sayih Karart ile -
Kabul Edilen ve 8.9.1986 Tarih ve 2216 Sayili Tebligler Dergisinde Yaymlanan ilkokul
» ' Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi '

Derslcr ' / Simiflar

I I il v \%
Tiirkge 0 - 10 _ 10 6 6
Matematik 5 5 5 4 4
Hayat Bilgisi 5 5 ' 5 - -
Fen Bilgisi - - - - 4 4
Sosyal Bilgiler - - - 3 3

" Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi . - - 2 2

Resim g 1 1. 1 2 2
Miizik - ' 1 1 1 1 1
Beden Egitimi - 3 3 3 3 3
TOPLAM 25 25 25 25 25
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Tablo 2: Oriaokul Haftalik Ders baglnm Cizelgesi

Dersler . Siniflar
' VI v - vl
1. Tiirkge 6 6 6
2. Matematik 4 4 4
3. Fen Bilgisi. 2 2 -
4, Milli Tarih 2 2 -
6. Vatandaghk Bilgileri - - 2
7. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik - - C 2
8. Yabanci Dil 3 3 3
" 9. Din Kiilttirii ve Ahlak Bilgisi 2 2 2
10. Resim Ig 1 1 1
11. Miizik 1 1 1
12. Beden Egitimi - 2 2 C2e
13. Se¢meli Dersler : 4 4 4
TOPLAM ' 31 31 31

Tablo 3: Dcrs Gegme ve Kredi Sistemine Gore Ortadgretim Kurumlarinda Ahnacak Ortak
Dersler Haftalik Ders Dagium Cizelgesi

Dersin Adi

1 4

Tiirk Dili ve Edebiyati 2 4 11
: 3 3
o 1 2

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi % 2 .6
: 2
1 2

Felsefe -2 2 4
1 '3

Tarih 2 3 6
. 1 2

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 2 2 4
i 1 2

Cografya 2 2 4
1 4

Matematik 2 4 8
: 1 4

Fen Bilimleri 2 4 8
1 4

Yabanci Dil 2 4 8
1 2

Beden Egitimi 2 2 4

Milli Giivenlik Bilgisi 1 2 2.
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flk ve Orta dereceli okullarda “Din Kiiltiiri” dersi 1981 Anayasasi
ile zorunlu tutulmus, programlar hazirlanirken bu derse mevcut “Ahlak
Bilgisi” dersi de ekienmistir. Béylece, Cumhuriyet’in kurulug felsefesine
ve laik sisteme aykiri bir bigimde, resmi olarak Ahlaki deger yargilan
Din’e (uygulamada fslam Dini) dayandirilmustir. Ortaokul’da Kiiltiir ders-
leri, 1988'de yiiriirliige giren programla, tim Batili bilgi parcalarindan
ayiklanmaya caligilarak, “Millilestirilmigtir”. '

Cumbhuriyet ile birlikte kabul edilmis olan Batil1 list yap1 kurumlari-
nin diigiinsel temellerinin kazandirilabilecegi en etkili ve en dneml
kurum Ortadgretim (Lise) kurumudur. 1991-92 6gretim yilindan itibaren
ortadgretim kurumlarinda Ders Gegme ve Kredi Sistemi uygulamaya bag-
lanmigtir. Tamamen Pragmatist anlayisa uygun olan ve diistinsel temelleri
1953'den sonra toplanan Milli Egitim Suralarinda geligtirilmig olan bu
sisteme gore; ogrenciler tiim ortadgretim programinin yaklagik 1/3'iini
olugturan Temel Bilgi ve Kiiltiir derslerini ortak ve zorunlu dersler olarak
aldiktan sonra, geriye kalan 2/3'lik kismi (temel disiplinlere hazirlayici
nitelikteki bilgi dersleri) “ilgi, istek ve yetenekleri” dogrultusunda sece-
cekleri Branj’a gore alacaklardir. Bu sistemde, herseyden 6nce, Bauli dii-
- siince ve deger sisteminin kazandilabilecegi ortak kiiltiir Derslerinin sa-

yilan ¢ok kisitlanmugtir. Ayrica bu kasith sayidaki kiiltiir derslerinin -

icerikleri de, Batilr’ Bilgi ve kiiltiir birikimini aktaracak ozelliklerden
hemen hemen soyutlanarak, Tiirk ve Islam Medeniyetleri gercevesinde
“Millilegtirilmigtir.”" :

Bu gelismelerle, Tiirk egitim sisteminde, Cumhuriyetb Felsefesinin

Evrensel ve Batililagtirmaci 6zii biiyiik oranda kaybedilerek, egitim dar |

bir “milliyetci (geleneksel kiiltiirel degerleri benimsemis) ve ¢aligkan va-
tandag yetigtirmek” kalibina sikigtirilmigtir. Tiirk egitim politikasim olus-
turan siyasi yetkililerin hemen hemen tiim kiiltiir derslerini Batili nitelik-
lerinden soyutlayarak “Dogululagtirma” ve “Millilegtirme” egilimlerini,
pragmatizm’i benimsemis “cagdas” egitimciler de “okullarda gereksiz ve
cok fazla bilgi ogretiliyor” bicimindeki elestirileriyle “megrulagtirmiglar- .
dir”. Ayrica, Ortadgretimi, Cumhuriyet ile birlikte kabul edilmig olan Ba-
tilh kurum ve kurallann diigiinse] temellerini kazandirma ve buna uygun
diisiince ve deger sistemini yaratma iglevinden biiyiik oranda soyutlayan
Ders Gegme ve Kredi sisteminin, “Cagdas” egitimcilerin Pragmatist one-
rilerine gore olugturulmug bir sistem olmasi dikkat ¢ekicidir. :

Tiirk egitim politikasin1 olugturan siyasi yetkililerin ve bu politikala-
nn olusturulmas: siirecine onerilefiyle katkida bulunan egitimcilerin,
Cumbhuriyetin hedefi olan ve kendilerinin de paylagtiklar “demokratik ve
laik hukuk diizenini benimsemis, ¢agdag uygarlik diizeyini yakalamig,

18 Bkz. Ders Gegmeé ve Kredi Uygu[amasina Hiskin Program Klavuzu, Ankara: .
T.C. Milli Egitim Bakanlig1-Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1, 1992, 5.17-101.
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kiiltiirlii bilgili ve yurtsever nesil” yaratma ideal’i ile uyugmayan bu prag-
matist tutumlarindan, Cumhuriyet felsefesi’nin temeli olan Laik ve Ev-
rensel (Batil1) degerlerin okul diginda kazamlabilecegini varsaydiklar: an-
lagilmaktadir. Fakat, Tiirk toplumunun i¢inde bulundugu kendine 0zgii
durumu gdrememiglerdir. Ilgileri, inanclari, gelenekleri, sorunlart Bati
(Avrupa-A.B.D.)'nin iginde bulundugu durumdan cok farkli olan Tiirk
Devleti, egitim sistemini olugtururken, Bat1’da 20. Yiizyilin moda akimi

" olan “Pragmatizm”i aym gekilde taklide yonelmemeliydi. Bat1’da bireyin

diisiinsel, moral ve estetik bigimlenmesi okul diginda, ailede, toplumsal
iligkilerde olugabilir. “Kurulu bir diizen” vardir. Okul’un gorevi, bu kuru-
lu diizeni degistirmek degil, ona “uyum”dur. Oysa, Tiirkiye 1923'de
koklii bir devrim gegirmigtir. Egitime toplumu degistirme gorevi veril-
mistir. “Ogrenci okula tam bir birey olarak gelir, onun kararlarma ve segi-
mine sayg: duyulmali, egitim tamamen onun ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine -
gore bicimlenmelidir” seklindeki pragmatis yaklagim, aslinda (farkinda
olarak veya olmadan), “cocugun aileden aldi1 geleneksel degerlere say-
gili olunmali, okul yalmzca onun, isine yarayacak teknik bilgileri ver-
“mekle yetinmelidir” bigimindeki tutucu goriisii savunmaktir ki, bu Cum-
huriyetin kurulug felsefesi ile taban tabana zit bir tutuma girmek
demektir. Béyle bir anlayiga gére olusturulan egitim sisteminde, ailelerin-
den ve cevrelerinden aldiklan geleneksel deger kalintilarniyla yetinmek
zorunda kalarak yetigen bireylerin, Cumhuriyet ile birlikte kabul edilmig
olan Batil: kurum ve kurallarin gerektirdigi deger ve diisiince sistemini
kazanabilmeleri, ve/veya bu sistemi entellektiiel diizeyde temellendirip
savunabilmeleri ¢ok zordur.

Sonug

Bir egitim sistemi kurulurken, oncelikle onun felsefesi belirginlesir,
buna dayali olarak “genel amagclar” belirlenir, daha sonra da “y6ntem” or-
‘taya cikar, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim felsefesinin kokenlerini onun
kurulug siirecinde ve hedeflerinde aramak gerekmektedir. 1923'de kuru-
lan Tiirkiye Cumhuriyeti, Bati’nin geligmiglik diizeyine ulagabilmek i¢in,
Batr’nin kurum ve kurallarim kabul ederek “Batilasma”y1 hedeflemistir.
Batili kurum ve kurallann altlarinda yatan, Bati’da yiizyillartn birikimiyle
~ olugmus, diigiince ve deger sistemini Tiitk halkina (gen¢ kusaklara) ka-
zandirabilecek en etkili ve en 6nemli kurum olarak da “egitim” goriilmiig-
tiir. Bu beklenti, dogal olarak, Cumhuriyet’in egitim felsefesini Idealist
ve Ozellikle de Realist ilkelere dayandirmaktadir. Bu ilkelere dayali ola-
rak, T.C. Egitim Sistemi’nin “genel amaclar’t ve “yontem”i belirlenme-
liydi. Fakat, Tiirk egitim politikasint olugturan gevrelerin bir tiirlii kurtu-
lamadiklari nakilci ve tutucu zihinsel yapi, bdyle bir sistemin
olusturulmasini engellemigtir. Tutucu politikacilar ile; A.B.D. kokenli
Pragmatizmi aynen nakletmeye ¢aligan egitimciler, Cumhuriyet’in Batili-
lagtirmact hedefinin gergek anlamm bir tiirlii anlayamamiglar, bu hedefe
hep sekilci ve yiizeysel yaklagmiglardir. Siyasi ¢evre, “genel amaglar” ve
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ders programlar”’m “Millilestirmek”le, “cagdas” egitimciler de Ogretim
programlarnmin igeriklerini bogaltarak Pragmatizme uygun hale getirmek- .
- le ugrasmiglar, boylece her iki kesim de Cumhuriyet’in kurulug felsefe-
sinden uzaklagmiglardur. .

Yo <

Sonug olarak, Cumhuriyet’in 6zellikle ilk kurulug yillarinda siyasi
cevrelerde ¢ok yogun olan ve Cumhuriyet aydinlanimin da her zaman en
onemli hedeflerinin dayanagim olugturan egitimden “idealist beklentiler”.
“Pragmatist yaklagimlar” altinda kaybolmus gergeklesemeden kalmigtir.
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