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Aragtirma  aileler tarafindan evde uygulanan egitim etkinliklerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin
okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri iizerine etkisini belirlemek amaciyla gergeklestivilmistir.
Arastirmamin ¢alisma grubunu 23’ii deney 23’ii kontrol grubu olmak iizere toplam 46 g¢ocuk
olusturmustur. Arastirma verileri “Demografik Bilgi Toplama Formu”, “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve bu arastirma
kapsaminda  gelistirilen “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi”
aracthigi ile toplanmistir. Calisma kapsaminda ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik
becerilerini desteklemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim etkinlikleri 8 hafta
boyunca anneleri tarafindan deney grubu c¢ocuklarina uygulanirken kontrol grubu ¢ocuklarina
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin yazmaya hazirlik
becerileri son-test puanlarmma Mann Whitney U Testi, okumaya hazirlik becerileri son-test
puanlarima ise ANCOVA analizi ile bakilmistir. Arastrmadan elde edilen bulgular
degerlendirildiginde deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri son-test
puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunurken yazmaya hazirlik becerileri

* Alntilama: Coskun, L., ve Deniz, U. (2019). Evde uygulanan egitim etkinliklerinin 48-60 aylik
gocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri lizerine etkisinin incelenmesi. Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39(2), 873-893.

** {lk yazarin ikinci yazarm yonetiminde hazirladig1 doktora tezinden {iretilen bu caliyma 18-21
Ekim 2017 tarihinde Ankara’da 5. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Kongresi’nde sozlii bildiri
olarak sunulmustur.
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son-test puanlart bakimindan bir farkliiga rastlanmamistiv. Calismada deney grubu ¢ocuklarina
aileleri tarafindan uygulanan ev etkinliklerinin ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerilerine olumiu
yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Okumaya hazirlik becerileri, Yazmaya hazirlik becerileri, Egitim etkinlikleri

ABSTRACT

The aim of the study was to determine the effects of home-based educational activities on pre-
literacy skills of 48-60 month olds. The sample of the study consisted of 46 children, 23 from
experimental and 23 from the control group. The research data was collected by using
“Demographic data collection form”, “Evaluation Control List for Writing Readiness Skills of
Preschoolers” and “Evaluation Control List for Reading Readiness Skills” that were developed
in this study. In the research, reading and writing activities that were developed in this study to
support preliteracy skills of children was applied by their mothers for 8 weeks to children at the
experiment group. Meanwhile, no implementation was applied to the children at the control
group. Post-test scores of writing readiness skills for experiment and control group were
analyzed by Mann Whitney U test, pre-test scores of reading readiness skills for experiment and
control group were analyzed by ANCOVA. According to the results, while a significant difference
was determined on the reading readiness skill scores of the experiment group compared to the
control group, no difference was observed for writing readiness skill scores. The results of the
study indicated home based activities applied to experiment group children by parents have a
positive effect on the reading readiness skills of the children.

Keywords: Reading readiness skills, Writing readiness skills, Educational activities
GIRIS

Okuma yazmaya hazirlik becerileri, seslerin isitilmeye baglandigi dogum Oncesi
donemden itibaren kazanilmaya baglanan, geleneksel okuma yazma gelisimi i¢in gerekli
olan temel becerilere zemin olusturan, ¢ocugun i¢inde bulundugu ¢evreden etkilenen ve
gelecek yillardaki akademik ve sosyal bagarilari iizerinde etkili olan becerilerdir (Justice
& Pullen, 2003; Morton, 2014). Bu beceriler sozel dil, yaz1 farkindaligi, alfabe bilgisi
ve fonolojik duyarlilik gibi becerilerden olusur (Elliott ve OIlliff, 2008). Yapilan
calismalarda bu beceriler arasinda giiclii iliskiler oldugu ortaya konmaktadir
(Giildenoglu, Kargin & Ergiil, 2016; Hofslundsengen, Gustafsson & Eriksen Hagtvet,
2018; Overby, Trainin, Smit, Bernthal & Nelson, 2012).

Okuma yazmayi 6grenme, ¢ocuklarin ge¢cmis deneyimleri ile ilgilidir. Okuma yazma
¢evresinden yoksun ¢ocuklar sinirli sayida uyarici ile karsi karsiya gelir ve bu durum

cocuklarin okuma yazma becerileri iizerine uzun donem olumsuz etki yapar (Lawhon &
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Cobb, 2002). Okula basladigi anda bu beceriler bakimindan yetersizlik sergileyen
cocuklarin ise akranlarina yetisme konusunda zorluk cektikleri goriiliir. Bu sebeple
cocuklarin okuma yazma ile ilgili deneyimler kazanmalarma yonelik calismalara
baslamak i¢in ¢ocuklarmn ilkokula baslamalarimi beklememek gerekir (Irwin, Moore,
Tornatore & Fowler, 2012). Yapilan ¢alismalarda okul dncesi yillarda kazanilan okuma
ve yazmaya hazirlik becerilerinin birinci sinif okuma yazma becerileri iizerine olumlu
etkileri oldugu goriilmektedir (Niklas & Schneider, 2017; Piasta, Justice, McGinty &
Kaderavek, 2012; Pinto, Bigozzi, Gamannossi & Vezzani, 2012).

Bir¢ok ¢ocuk okula baglamadan dnce evde gergeklestirilen okuma yazma etkinliklerine
katilmasi ve bu etkinlikleri gozlemlemesi sayesinde yazili dilin gorevlerini dogal olarak
edinir. Bu sebeple ebeveynlerin evde gergeklestirecekleri uygulamalar c¢ocuklarin
okuma yazma kazanimi {lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ailelerin bu konudaki
onemi goz oniinde bulunduruldugunda aileyi temele alan ¢aligmalarin yapilmasi bir
gereklilik olarak goriilmektedir (Puranik, Phillips, Lonigan & Gibson, 2018; Taylor,
2011). Cocuklarin okuma yazma becerilerini gelistirmek icin aileyi temele almadan
olusturulan miidahale c¢alismalari ise c¢ocuklarin gelisimi iizerinde yetersiz kalir

(Bronfenbrenner, 1986).

Ebeveynlerin cocuklarinin okuma yazma becerileri edinmesi i¢in gerceklestirmesi
gereken birgok gorevi olmasma ragmen bircok ebeveynin bu gorevlerinin farkinda
olmadigr ve ¢ocuklarma gereken destegi vermedigi goriilmektedir (Glogowska,
Campbell, Peters, Roulstone & Enderby, 2002). Oysa yapilan calismalarda evde
gergeklestirilen okuma yazma etkinliklerinin gocuklarin okuma yazma becerisi iizerine
olumlu etki yaptigi, aileleri ile etkinlik yapan c¢ocuklarin okuma yazma becerisi
yoniinden iyi oldugu goriilmiistiir (Puranik, Phillips, Lonigan & Gibson, 2018; Eva, Lau
& Nirmala, 2011; Martini & Senechal, 2012; Schmit, Simpson & Friend, 2011).

Cocuklari okul oncesi donem boyunca okuma yazma becerilerini desteklemek icin
ailelerin ve egitimcilerin g¢ocuklar i¢in etkinlikler olusturmasi (Vandermas Peeler,
Nelson, Bumpass & Sassine, 2009) ve cocuklara uyaricilarla dolu zengin bir egitim

ortami sunmasi gerekir (Celenk, 2006; Uyanik ve Kandir, 2010). Ailelerin gerek bu
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ortam gerekse uygulanabilecek etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olmalari igin egitimciler
tarafindan gereken rehberligin verilmesi 6nemlidir. Strickland’a (1993) gore egitimciler,
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri konusunda hem g¢ocuklara hem de cocuklarma
uygulamalar1 i¢in ailelere yonelik uygun etkinlikler olusturmalidir. Alanyazin
incelendiginde okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin okuma ve yazmaya hazirlik becerilerini
gelistirmeye yonelik egitim programlarinin  olusturuldugu ve bu programlarin
cocuklarin okuma yazma becerileri {izerine olumlu etkide bulundugu goriilmektedir
(Bayraktar & Temel, 2014; Parpucu & Ding, 2017; Peterson, 2012; Yazict & Kandir,
2014). Fakat oOgretmenler tarafindan gerceklestirilen okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini belirlemeye yonelik calismalar (Deretarla Giil & Bal, 2006; Dénmezler,
2016; Gileg, 2008) incelendiginde Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik
caligmalariyla ilgili yetersiz uygulamalarda bulunduklari ve bu caligmalara yonelik

zengin etkinlikler olugturamadiklart belirlenmistir.

Ailelerin okuma yazma becerileri bakimindan ¢ocuklarina destek vermeleri amaciyla
yurt disinda birgok c¢alismanin gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu g¢aligmalarda aile
egitim programlarmin bu programlara katilan ailelerin gerek tutumlarma ve
yeterliklerine gerekse ¢ocuklarmin okuma yazma becerilerine olumlu etkilerinin oldugu
ortaya konmustur (Burgoyne, Gardner, Whiteley, Snowling & Hulme, 2018; Doyle &
Zhang, 2011; Pile, Girolametto, Johnson, Chen & Cleave, 2010). Oysa iilkemizde
sadece Ozen Altinkaynak ve Akman (2016) tarafindan aile temelli bir okuma yazmaya
hazirlik programinin gelistirildigi goriilmiistiir. Cocuklara aileleri tarafindan verilen
etkinlik desteginin 6nemi gbéz Oniinde bulundurularak arastirmacilarin  evde
uygulanabilecek ¢aligmalara yonelik destekleyici aile etkinlikleri igeren egitim
programlar1 olusturmasi bir gereklilik olarak goriilmektedir. Calismanin ailelere okul
oncesi donem c¢ocuklarmin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek {izere
egitim etkinlikleri sunmasi ve bu becerilerini degerlendirmeye yonelik araglar

belirlemesi bakimindan okul dncesi egitim alanina katki saglayacag diistiniilmektedir.

Calismanin amaci ¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek icin

ailelere evde gocuklarina uygulayabilecekleri egitim etkinlikleri olugturmak ve aileler
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tarafindan evde uygulanan bu etkinliklerin anaokuluna devam eden 48-60 aylik

cocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri izerine etkisini incelemektir.
Arastirmanin genel amacina yonelik olusturulan alt amaglari sunlardir:

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol

listelerinden aldiklar1 6n-test puanlari arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol

listelerinden aldiklar1 son-test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

Deney grubundaki ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol
listelerinden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmakta

mudir?

Kontrol grubundaki ¢ocuklarn okuma ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol
listelerinden aldiklar1 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmakta

midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma, “On Test-Son Test Kontrol Gruplu” deneysel bir ¢alismadir. On test-son test
gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. “Bu modelde, deney
grubuna yonelik ¢aligmanin ne dlgiide etkili olduguna karar vermek i¢in on test ve son

test 0l¢iim sonuglart birlikte kullanilir” (Karasar, 2009, s. 97).
Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubu, Kilis i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh farkli 2 bagimsiz
anaokuluna devam eden 23’{i deney, 23’1 kontrol grubunda olacak sekilde 48-60 aylik
toplam 46 g¢ocuktan olugmustur. Calismaya O6gretmen goriisiine gore normal gelisim

gosteren ¢ocuklar alinmistir.
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Veri Toplama Araglari

Aragtirmada “Demografik Bilgi Toplama Formu”, “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin  Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve

“Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” veri toplamak amaci

ile kullantlmustir.

Demografik Bilgi Toplama Formu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan aileler ve 48-60 aylik cocuklarina iliskin
bilgileri (cinsiyet, okul dncesi egitim alma, okul dncesi egitim kurumuna devam etme
siiresi, aile yapisi, dogum sirasi, sosyoekonomik diizey, anne yasi, baba yasi, anne

O0grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi, evdeki ¢ocuk kitabi1 sayisi ve gocuga kitap

okuma siklig1) toplamak amactyla “Demografik Bilgi Toplama Formu” kullanilmistir.

“Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme

Kontrol Listesi”

Bu liste Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan gelistirilmistir. Okul 6ncesi donem
cocuklarinin yazmaya hazirlikla ilgili hazirbulunusluklart 6 6lgiit kapsaminda
degerlendirilen listede toplam dokuz madde yer almaktadir. Alisinanoglu ve Simsek
(2013) tarafindan gelistirilen listenin giivenirligini belirlemek amaciyla ¢aligmacilar
tarafindan test tekrar test teknigi ve bagimsiz puanlayicilar arasindaki tutarlilik

kullanilmustir. Her iki korelasyon katsayisinin anlamli diizeyde oldugu goriilmiistiir.

60-72 aylik ¢ocuklar i¢in Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan gelistirilen kontrol
listesinin 48-60 aylik ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmeye uygun
olup olmadigini belirlemek amaciyla Coskun ve Deniz (2016) tarafindan ¢alisma grubu
disindaki 93 ¢ocuk tizerinde 6lgegin giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. KR-20 testi ile i¢
tutarlik katsayisi 0,84 olarak hesaplanan kontrol listesinin 48-60 aylik cocuklar igin

6l¢lim giivenirligine sahip oldugu goriilmiistiir.

Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi
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48-60 aylik c¢ocuklarin okumaya hazirlik becerilerinin degerlendirilmesi iizere
arastirmaci tarafindan gelistirilen liste 45 maddeden olugmaktadir. Calisma kapsaminda
gelistirilen bu liste ile ¢ocuklarn yazi farkindaligi, okuma farkindaligi, fonolojik
farkindalik ve s6zel dil becerileri gibi okumaya hazirlik becerileri degerlendirilmektedir.
Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nde yer alan becerileri
degerlendirebilmek amaciyla “Okumaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol
Listesi Uygulama Kilavuzu” kullanilmaktadir. Cocuktan kilavuzda yer alan yonergeler
dogrultusunda sorulara cevap vermesi beklenmektedir. Ornegin kontrol listesinde yer
alan 41. madde kilavuz kapsaminda ele alindiginda “Ay1”, “ayna”, “karpuz” ve “kalem”
sozciikleri gibi baslangic sesleri birbirine benzeyen nesnelerinin yer aldigt resimler
cocuga gosterilir. “Su an baglangic sesleri birbirine benzeyen nesne resimleri
inceleyecegiz. Ayni sesle baslayan nesnelerin resimlerini bularak eslestirmeni
istiyorum.” yonergesi verilerek ayni sesle baslayan nesneleri eslestirmesi beklenir.

Cocugun ayni sesle baslayan nesneleri eslestirmesi maddeden tam puan almasini saglar.

Dért olgiit kapsaminda degerlendirilen kontrol listesinden en yiiksek 45, en diisiik 0
puan alinmaktadir. Puanlar her madde i¢in bir ile sifir puan arasinda degismektedir.
Olusturulan kontrol listesinin 48-60 aylik cocuklarin okumaya hazirlik becerilerini
degerlendirmeye uygun olup olmadigmi belirlemek amaciyla 271 g¢ocuk {iizerinde
Olgegin giivenirlik calismalart yapilmistir. KR-20 testi ile i¢ tutarlik katsayist 0,90
olarak hesaplanan kontrol listesinin 48-60 aylik ¢ocuklar igin 6l¢iim giivenirligine sahip

oldugu goriilmiistiir.
Okuma Yazmaya Hazirhik Becerileri Egitim Etkinlikleri Kitapcigi

Calisma kapsaminda cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek
amactyla okul Oncesi egitim alaninda calisan 7 uzmanin goriisleri dogrultusunda
olusturulan “Okuma Yazmaya Hazirlik Becerileri Egitim Etkinlikleri Kitap¢igi”nda yer
alan 41 egitim etkinliginin 2 ay boyunca aileler tarafindan deney grubu cocuklarma
uygulanmast  saglanmistir.  Etkinliklerin  dogru bir sekilde ve zamaninda
uygulanabilmesi i¢in caligma hakkinda aileleri bilgilendirme haftasi da dahil olmak

izere 9 hafta boyunca haftada bir giin aileler ile bir araya gelinmig bir sonraki haftada
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uygulanmasi gereken her bir etkinlige yonelik gerekli agiklamalar yapilarak ailelerin

ihtiyac duyabilecegi rehberlik saglanmistir.
Verilerin Analizi

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6n-test puanlari arasindaki farka “Mann
Whitney U Testi”, yazmaya hazirlik becerileri son-test puanlarma “Mann Whitney U
Testi”, okumaya hazirlik becerileri son-test puanlarina ANCOVA; deney ve kontrol
grubu ¢ocuklarin &n-test ve son-test puanlarma ise “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” ile

bakilmistir.
BULGULAR

Evde uygulanan egitim etkinliklerinin, anaokuluna devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisinin incelenmesi amaci ile gergeklestirilen
¢alismanin bulgularina bu boliimde yer verilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okuma ve Yazmaya Hazirhk
Becerileri On Test Puanlar1 Arasindaki Farka [ligkin Mann Whitney U Testi Sonuglari

On test Grup n Sira Sira U P
ortalamas1  toplam
Okuma Deney 23 17.37 399.50 123.50 0.002
Kontrol 23 29.63 681.50
Yazma Deney 23 2433 559.50 245.50 0.672
Kontrol 23 22.67 521.50

Tablo 1’de yer alan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya
hazirlik becerileri On-test puanlari arasindaki farka iliskin “Mann Whitney U Testi”
sonuglar1 incelendiginde her iki grupta bulunan ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri
arasinda anlamli bir fark oldugu goriiliirken yazmaya hazirlik becerileri arasinda anlaml

bir farkliligin olmadig1 bulunmustur.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin On-test puanlari arasindaki fark
incelendiginde okuma puanlar1 arasinda fark oldugu goriilmiigtir. Bu nedenle
ANCOVA analizi yapilmigtt. ANCOVA bir deneyin baglangicinda gruplararasi
farklarin oldugu durumlarda deneydeki yanlilikta bir azalma saglamak amaciyla
kullanilir. Calismada gruplarin on-test puanlart arasinda fark oldugundan dolay1 6n-test
puanlarma gore diizeltilmis son-test puanlari arasinda olusan fark ANCOVA ile
incelenmistir. Oncelikle ANCOVA’ya iliskin varsaymmlar test edilmistir. Yapilan
analizler sonucu verilerin ANCOVA’ya uygun oldugu anlasilmistir. Diizeltilmis
okumaya hazirlik becerileri toplam puanlarina goére deney grubu okuma becerileri
toplam puaninin (80.00), kontrol grubu okumaya hazirlik becerileri toplam puanindan
(72.34) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlari arasinda
deney grubundaki ¢ocuklarin lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Gruplarin
diizeltilmis okumaya hazirlik becerileri toplam puanlar1 arasinda olusan farkin anlaml
olup olmadiga iliskin yapilan ANCOVA sonuglart Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Okumaya Hazirlik Becerileri On-Test Puanlaria Gore Diizeltilmis Son-Test
Puanlarmna fliskin “ANCOVA” Sonuglar1

Varyansin Kareler sd Kareler Anlamhhik
kaynag toplam Toplam diizeyi (p)
Okuma 1318.62 1 1318.62 81.95 0.000

On Test

Grup 523.79 1 523.79 32.55 0.000
Hata 691.90 43 16.09 0.000
Toplam 268966.00 46

ANCOVA sonuglarina goére On-test okumaya hazirlik puanlarma gore diizeltilmis
okumaya hazirlik becerileri puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur F

(1.43)=32.55,p < 0.01.
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Bu analiz dogrultusunda her iki grubun diizeltilmis okumaya hazirlik becerileri puanlar
arasinda yapilan “Bonferroni Testi” sonucuna gore, deney grubundaki g¢ocuklarin
okumaya hazirlik becerileri (X=80.00) kontrol grubundaki (X=72.34) ¢ocuklardan daha
yiiksektir. Bu bulgu egitim etkinliklerinin deney grubu c¢ocuklarin okumaya hazirlik
becerilerini arttirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarinin Yazmaya Hazirhk Becerileri Son-Test
Puanlar Arasindaki Farka Iligkin “Mann Whitney U Testi” Sonuglari

Sira Sira
Grup n ortalamasi toplami U P
Deney 23 24.04 553.00 252.00 0.765
Kontrol 23 22.96 528.00

Egitim etkinlikleri uygulanan ¢ocuklarla egitim etkinlikleri uygulanmayan ¢ocuklarin
etkinlikler sonrasindaki yazmaya hazirlik becerileri kontrol listesinden elde ettikleri
puanlara ait “Mann Whitney U Testi” sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir. Tablo
incelendiginde 8 hafta devam eden bu deneysel g¢alismanin sonucunda egitim
etkinlikleri uygulanan ¢ocuklar ile uygulanmayan ¢ocuklarin yazmaya hazirhik
becerileri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir U=252.00, p > 0.05.

Tablo 4. Deney Grubu Cocuklarinin Okuma ve Yazmaya Hazirhk Becerileri On-Test
Son-Test Puanlarina Iligkin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonucu

Degisken Son test-6n n Sira Sira Z P
test ortalamas1  toplamm

Okumaya Negatif sira 1 5.50 55 -3.932 0.003

hazithk  “pojitifera 21 1179 2475

Yazmaya Negatif sira 4 5.50 22 -2.971 0.003

hazithk b jitifera 15 1120 168

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin deney 6ncesinde ve sonrasinda okuma ve yazmaya

hazirlik becerileri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina iligskin “Wilcoxon
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Isaretli Siralar Testi” sonuglart Tablo 4’te yer almaktadir. Analiz sonuglarina goére
calismaya katilan ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri kontrol listesinden deney
oncesinde ve sonrasinda elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir, z=3.93, p < 0.05. Ayn1 sekilde arastirmaya katilan ¢ocuklarin yazmaya
hazirlik becerileri kontrol listesinden aldiklar1 deney dncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir farkliligin oldugunu goéstermektedir, z=2.97, p < 0.05. Fark puanlarina ait
sira ortalamalar1 ve toplamlar dikkate alindiginda, goriilen bu farkin pozitif siralar, yani
son-test puanlari lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Kontrol Grubundaki Cocuklarin Okuma ve Yazmaya Hazirlik Becerileri On
test Son test Puanlarina Iliskin “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” Sonucu

Degisken Son test-6n n Sira Sira V4 P
test ortalamas1  toplamm

Okumaya Negatif sira 5 8.60 43.00 -2.100 0.036

hazek “p iifsra 14 10.50 147.00

Yazmaya Negatif sira 2 3.00 43.00 -3.369 0.001

hazek 5 iifsra 15 9.80 147.00

Kontrol grubundaki c¢ocuklarin deney Oncesinde ve sonrasinda okuma ve yazmaya
hazirlik becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir. Analiz sonuglari, arastirmaya
katilan ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri kontrol listesinden aldiklar1 deney oncesi
ve sonrast puanlart arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, z=2.10, p<0.05.
Ayn1 sekilde arastirmaya katilan cocuklarin yazmaya hazirlik becerileri kontrol
listesinden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir, z=3.36, p<0.05. Fark puanlarinin sira ortalamast ve toplamlari dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son-test puanlar1 lehinde oldugu

goriilmektedir.
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TARTISMA ve SONUC

Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri 6n-test puanlart arasinda
anlamli bir farklilik goriilmezken okumaya hazirlik becerileri 6n-test puanlar1 arasinda
deney grubu gocuklari lehine fark oldugu gériilmiistiir. On-test puanlari arasindaki bu
farkliliklardan dolay1 on-test puanlarma gore diizeltilmis son-test puanlar1 arasindaki

farkin incelenmesi amaciyla ANCOVA analizi kullanilmistir.

ANCOVA analizi sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya
hazirlik becerileri dn-test puanlarina gore diizeltilmis son-test puanlari arasinda deney
grubundaki ¢ocuklarin lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Benzer sekilde
Graham ve digerleri (2017), Stone (2006), Craig (2006), Smetana (2005) tarafindan
gerceklestirilen c¢alismalarda da hazirlanan egitim programlarinin deney grubundaki
cocuklarin okumaya hazirlik becerileri tizerine olumlu etkilerinin oldugu goriilmistiir.
Bu calismadan ve diger ¢alismalardan elde edilen bulgular egitim programlarina dahil
edilen deney grubu ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerilerindeki artisin kontrol grubu

cocuklarina gore daha fazla oldugunu goézler 6niine sermektedir.

Deney ve kontrol grubundaki g¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri son-test puanlari
arasinda ise anlamli bir farkliligin olmadig1 gorilmiistiir. Egitim etkinliklerinin deney
grubundaki ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerileri iizerine katki sagladigi goriiliirken
yazmaya hazirlik becerileri lizerine olumlu bir etkisinin olmadig1 gériilmiistiir. Bu bulgu
egitim etkinliklerinin deney grubundaki ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini
arttirmada bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir. Bu bulguya benzer bulgulara
sahip olan caligmalara rastlanmaktadir. Massetti (2009), Justice, Chow, Capellini,
Flanigan ve Colton (2003) tarafindan gergeklestirilen miidahale programlari sonrasinda
cocuklarin yazma becerilerindeki ilerlemenin okuma becerilerindeki ilerlemeye gore

daha az oldugu gorilmiistiir.

Bu galismadan ve diger caligmalardan elde edilen sonuglara gére okuma yazmaya
hazirlik becerilerini desteklemek amaciyla hazirlanmis egitim programlarinin ¢ocuklarin

yazma becerilerini arttirma konusunda etkili olmadigi goriilmektedir. Bu sonucun
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ortaya ¢tkmasinda bu becerileri desteklemek amaciyla hazirlanan egitim etkinliklerinin
ve ayrilan siirenin sinirli olmasinin etkisi oldugu sdylenebilir. Ayrica yazmaya hazirlik
becerilerinin ¢ocuga saglanan deneyimlerden ziyade olgunlagsma faktdriiniin etkisi
altinda oldugu diisiiniilebilir. Havens’e (2002) gore kiigiik kas becerilerindeki gelisim,
¢ocugun yazma yeteneginin gelismesi iizerinde etkilidir. Shay Lear (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada da siire faktoriiniin etkisi agik¢a gozler Oniine serilmistir. Caligma 1
yillik yazmaya hazirlik egitim programi boyunca programa katilan deney grubu
cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Programa katilan ¢ocuklarin yazma becerilerinde 6nemli derecede artis oldugu

gOriilmistiir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri n-test ve son-
test puanlari karsilastirildiginda puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu fark puanlar
sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar yani
son-test puani lehinde oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore, hazirlanan egitim
etkinliklerinin deney grubu c¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerini
gelistirmede onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica elde edilen sonucun
alanyazinla ayni dogrultuda oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Hilbert ve Eis
(2014), Shepherd (2011), Trostle Brand (2006) tarafindan gerceklestirilen ¢alismalardan
elde edilen bulgulara gore egitim programlarina dahil edilen ¢ocuklarin program
sonrasindaki okuma becerilerinde artiglar oldugu goriilmektedir. Bu durum ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerini desteklemek tizere olusturulan okuma yazma programlarinin
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemedeki Onemini ortaya

koymaktadir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik becerileri 6n-test ve son-test
puanlart karsilastirildiginda puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu fark puanlart sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar yani
son-test puani lehinde oldugu bulunmustur. Bu sonuglara gore egitim etkinliklerine
dahil edilmeyen kontrol grubundaki ¢ocuklarin okumaya ve yazmaya hazirlik becerileri

son- test puanlarinda artislarin oldugu goériilmektedir. Benzer bulgulara Lust ve Donica



Evde Uygulanan Egitim Etkinliklerinin 48-60 Aylik... 886

(2011), Nancollis, Lawrie ve Dodd (2005), Bingham, Hall Kenyon ve Culatta (2010)

tarafindan yapilan ¢alismalarda da rastlanmaktadir.

S6z konusu caligma ve diger ¢alismalardan elde edilen bulgulara gore deney grubu
cocuklarina verilen egitim siiresi boyunca egitime dahil edilmeyen kontrol grubundaki
cocuklarin becerilerinde de artiglar oldugu goriilmektedir.  Kontrol grubundaki
cocuklarin bu beceri puanlarindaki artisin okul ¢evresi ve okulda uygulanan
programdan kaynaklanmis olabilecegi diisliniilmektedir. Yapilmis olan bu ¢aligmada da
kontrol grubu g¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerinde artis oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, ¢aligma icin gecen siirede ¢ocuklarin yasa bagli olarak
gelisim gostermelerinin  ve Ogretmen tarafindan uygulanan okul Oncesi egitim
programinin kontrol grubu g¢ocuklarmin okumaya ve yazmaya hazirlik becerilerini

gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Yapilan galismada belirtilmesi gereken birtakim smirliliklar vardir. Oncelikle galisma
46 ¢ocuk ile smirlidir. Calisma grubunu olusturan ¢ocuk sayisinin arttirilmasi ile
calisma tekrarlanabilir. Ayrica deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan etkinlik sayisinin
41, etkinlik siiresinin 8 hafta ile smirlt olmasinin ¢alismanin sonug¢larim etkiledigi goéz
online alindiginda ileriki ¢aligmalarda bu saymnin ve egitim siiresinin arttirilmasinin
onemli olabilecegi diistiniilmektedir. Son olarak ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik
becerilerine iliskin elde edilen tiim puanlar “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ve “Okumaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” ile smirlidir. Bu sebeple bundan sonraki
yapilacak ¢alismalarda gocuklarin sahip olduklari okuma yazmaya hazirlik becerilerinin
farkli degerlendirme araglari degerlendirilmesi ile elde edilen bulgularin

genellenebilecegi diisiiniilmektedir.
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ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler verilebilir.

Aileler tarafindan evde uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin okumaya hazirlik becerilerine
olumlu etkilerinin oldugu goriilmistiir. Arastirmacilarin evde uygulanabilecek
caligmalara yonelik destekleyici aile etkinlikleri igeren egitim programlari olusturmasi,
Ogretmenlerin ise aileleri evde yapabilecekleri etkinlikler hakkinda bilgilendirmesi ile
ailelerin ¢ocuklarinin okuma yazma becerileri gelisimi {izerindeki gorevlerini yerine

getirmesi saglanabilir.

Aileler tarafindan evde uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri
iizerine katki saglamadigi gorilmistiir. Cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini
desteklemek amaciyla etkinlik sayis1 ve uygulama siiresi daha kapsamli olan
caligmalara agirlik verilerek bu becerilerdeki yetersizliklere neden olan degiskenlerin

belirlenmesine yonelik ¢aligmalar gerceklestirilebilir.

Okul o6ncesi donem g¢ocuklarinin okuma yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek
amaciyla hazirlanan programlarin, projelerin ve etkinliklerin bu becerileri desteklemede
onemli oldugu g6z Oniinde bulundurulmalidir. Ayrica gerek ailelerin gerekse
ogretmenlerin okul 6ncesi donem c¢ocuklarini destekleme konusunda nelere ihtiyag

duyduklari belirlenerek bu dogrultuda egitim programlari olusturulabilir.

Bu calismada ve benzer caligmalarda ulagilan sonuglarin degerlendirilip gelecekte
yapilacak arastirmalarin daha biiyiik ¢calisma gruplarinda, farkli bolgelerde, farkli ya da
benzer tekniklerle yapilip alanyazina kazandirilmasinin okul oOncesi donemdeki
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri kazanimina katki saglayacagi

sOylenebilir.
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SUMMARY

Introduction

Pre-literacy skills are the ones that starts to be gained from the prenatal period when the sounds
start to be heard, develop in the pre-school period, providing the basic skills necessary for
traditional literacy development. These skills are the skills that affected the environment in which
the child live. These skills are vital for a young children’s future academic success. Pre-literacy
skills consist of skills such as verbal language, print awareness, alphabet knowledge, and
phonological awareness. Learning to read and write depends on children's past experience.
Children who are deprived of the literacy environment face a limited number of stimuli, which
has a long-term negative impact on children's literacy skills. It is seen that children who are
inadequate in these skills have difficulties in reaching their peers. Therefore, children should
participate in many different pre-literacy activities in the pre-school period in order to improve
these skills.

Many children naturally acquire written language tasks by attending and observing reading and
writing activities at home before the school begins. For this reason, the practices that parents will
perform at home have an important place in children's language and literacy development.
Considering the importance of the family in this regard, it is seen as a necessity to conduct
family-based studies. It is stated that the intervention studies that are created without the family's
base will be inadequate for children's development.

Although parents have many tasks that their children need to accomplish in order to acquire
literacy skills, many parents seem to be unaware of these duties and do not give their children the
support they need. But parents may not have the knowledge to give their children activity and
environmental support. It is important that the trainers give the necessary guidance so that the
parents have information about the activities that can be applied to this environment as well. It is
seen that even teachers have inadequate practices related to readiness to read and write, and that
they cannot create rich activities for these works.

1t is seen as a necessity to carry out research studies that providing the necessary support and
guidance to the families.

This study was designed to create educational activities for children to support their readiness to
read and write skills, and to assess the effectiveness of the activities on children's reading
readiness and writing readiness.

Method

This research was designed as an experimental, quantitative study. The intervention study
included a convenience sample of 46 participants from 2 kindergartens in the city of Kilis, in
which 23 children were included in the study group and 23 children in the control group. Data
were collected by using “Demographic data collection form”, “Evaluation Control List for
Writing Readiness Skills of Preschoolers” and “Evaluation Control List for Reading Readiness
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Skills . These tools are used to assess preliteracy skills such as print awareness, phonological
awareness and verbal language.

Finding and discussion

The results of the analysis show that the control group participating in the study showed a
significant difference between the pre- and post-test scores of the children in the checklist of
reading readiness skills. The results of the analysis show that the experiment group participating
in the study showed a significant difference between the pre- and post-test scores of the children
in the checklist of reading readiness skills. The experimental group of children is higher than the
control group of children in comparison to readiness of reading skills. The experimental group
included in the training program demonstrates that the increase in children's literacy skills is
greater for the control group than for the children. This finding suggests that the educational
activities of the experimental group are effective in increasing children's reading readiness skills.

According to this 8-week experimental study, there was no significant difference between the
children who applied the education activities and the students who did not apply to the writing
readiness skills. It has been seen that educational activities do not have an effect in increasing the
experiment children's writing readiness skills.

According to the results obtained from this study and from other studies, it seems that the
education programs designed to support readiness writing skills are not effective in increasing
children's writing readiness skills. This result suggests that the preparation skills for writing are
under the influence of the maturation factor rather than the experience provided to the child.

Implications

Educational programs for pre-school children should take into account the importance of
supporting these skills of children. It suggests that children in pre-school education need to be
included in literacy skills programs. It has been seen that activities conducted by parents at home
have positive effects on children's readiness to read. Families need to be aware of their mission to
support their children in terms of their readiness to read and write. Researchers should create
educational programs that include supportive family activities for work that can be carried out at
home. It was seen that activities performed by parents at home did not contribute to the ability of
children to prepare for writing. In order to support children's readiness to write, more extensive
work should be provided.






