TOPLUMSAL DEGISIM VE EGITIM: .
KADIN BAKIS ACISINDAN

" Mine TAN*

Tiirk egitim sisteminin ilkeleri Tiirkiye’nin iiyeéi oldugu uluslar- )
arast orgiitlerin diizenleyici kurallari, Anayasa ve Milli Egitim Temel
. Kanunu ile behrlenm1§t1r Anayasa md. 42 ye gore:

Kimse, egmm ve Ggrenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim
hakkinin kapsamu kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim ve ogretim,
Atatiirk ilkeleri ve inkilaplary dogrultusunda, cagdas bilim ve egitim
esaslarina gire, Devletin gizetim ve denetimi alinda yapilir. Bu esaslara
aykury egitim ve ogretim yerleri agllamas.

Egitim ve ogretim hurnyetb, Anayasa’ya sadakat borcunu ortadan
kaldirmaz. : '

Ilkogretim, k—Lz ve erkrk biitiin vatandaslar ig:in zoriunludur ve Devlet
okullarinda parasvzdur.

Ozel ills ve orta dereceli okullarin bagh oldug“d esaslar Devlet okul-
lart ile erisilmek istenen seviyeye wygun olarak kanunla diizenlenir.

Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarih Bgfencilerin, dfrenim-
lerini siirdiirebilimeleri amact ile burslar ve baska yollarla gerekli yar-
dimlary yapar. Devlet, durumlary sebebiyle izel efitime ihtiyact olanlar:
- topluma yararh kdlacak tedbirleri alur.

Egitim ve ofretim kurumlarinda sadece egitim, ogrenm, ara,snrma :
ve inceleme ile ilgili faaliyetler yurutulur Bu faaliyetler her ne suretle
olursa olsun engellenemez. ‘

Tiirkge’den baska hicbir dil, efitim ve ogretim kurumlannda Tiirk
vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve ofretilemez. Egitim
ve dgretim kurumlarinda okutulacak yabaner diller ile yabancy dilde egitim
ve ogretim yapan okullarin tabi olacafy esaslar kanunla diizenlenir.
Milletlerarast andlasma hiikiimlert sakhdir.

Anayasa egitimi, sosyal insan haklarindan biri olarak giivenceye
- almis, egitimle ilgili diizenlemelerin Atatiirtk Devrimleri, cagdashk,
bilimsellik, zorunlu ve parasiz jlkdgretim ilkelerine gore Devlet tara-

* Prof. Dr. AU, Egitim Bil. Fak, Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri Anabilim Dal.
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- findan yapilacafim ongérmiistiir. Bu ilkeler, 1739 sayih Milli Egitim
Temel ' Kanununda sbylece somutlastirarak siyasaya déniistiiriil-
mektedir: Genellik ve esitlik, yani egitim kurumlarmin dil, din, ik
cinsiyet ayrimi gozetilmeden herkese agik olmasi; egitimde kadm,

" erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanmasi; teémel egitimin (her'

Tiirk vatandasinin hakki sayillmasi; okullarda kiz—erkek karma egitim

~yapilmasi, ancak egitimin tiiriine, imkan ve zorluklarma gére baz1 =

okullarin yalmizca kiz veya yalmzca erkek dgrencilere ayrilmasi.

Oniimiizdeki ¢aligma, egitimin ilkelerini, Cumhuriyet’in kurulmasm
" izleyen yetmis yilbk “yeniden yapilanma’” ve “yeni yasam’ siireci
iginde- “kadin - bakis agqisindan™ irdelemeyi. amaglamaktadir. Kadin

bakis agqisindan, ¢iinkii, toplumsal yagamm her alaninda oldugu gihi -
' egitimde de, cinsiyet—gender—-boyutu, kadm olgusunu erkek olgusundan
* aywrmakta; sayilarda, ériintiilerde, déniislimlerin, mz ve boyutlallnda
farklilagmalar - ortaya glkarmaktadlr

Kizlar igin egltlme ulagmak, hatta egitimden gegmek bile esit ve
adil bir egitimden ge¢mek anlamma gelmeyebilir. Kiz ve erkek égrenci-.
lerin egitim yasantilari egitim siyasasimn da, 8gretimin konu ve prog-
ram igeriginin de gériiniirdeki benzer ligini yansitmayabilir. Ote yandan,
* kadmnlari her konuda baghbagma bir kategori olarak ele almak, hem
onlarmn uzun bir tarih déneminde bilim dist birakilmig yagantilarma’
tanikhk etmek hem de o alandaki kadin katkisin1 gozoniine getirmek
anlamini tagimaktadir. Bu nedenle ve ozellikle kadinlarm, kendi bakis
agtlaryla bilgi tiretmeleri basglibagma onemli oldugu gibi, egemen tanim
ve kisitlamalara da meydan okumak (Berktay, 1993) ya da alterna—-
tlfler gehgtnmek olasiliim tagimaktadir.

' Cumhuriyetin Egitim Anlay1§1

Cumhuriyet’in genelde egitime, ozelde de kadin egitimine yaldagimm
yirminci yiizy1l Bat1 toplumlarina egemen olan Islevsel¢i ~Functionalist—
egitim. anlayisim yansitir. Egitimde liberal orthodoxy’i olusturan bu
anla&@, egitimin modern toplumun meritokrasi (yetenek ve cabanin
kalitim ve ayricaligin 6niine geemesi), teknokrasi (mesleki konumlarm’
Jozel, tekmk biligsel uzmanhk gerektirmesi), demokrasi (toplumsal
' adalet ve firsat e§1t11g1) gereksinmelerine akile1 ¢oziim olusturdugu

temehne dayamir (Tan, 1991) :

Bu baglamda okul, ilerleme icin giderek bllglye daha bagiml
‘hale gelen modern toplumda yet1§km rollerinin gergeklestirilmesi igin -
gereken bilissel beceri ve normlann 6gretilmesinde, en énemli konum-

i
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lara en yetkih ne azimli olanlarin secgilmesinde, bilingli bir segmen
Litlesinin yetistirilmesinde en etkili ara¢ olarak goriiliir. E,gitin"l sis-
_ temleri ekonomik kalkmmadan, kiiltiirel, siyaéal bilinglenmeye -kadar
‘tiim topluinsal taleplerin araci konumuna gelir. Béylece egitim, ya da
efitim esitsizlifi sorunu da uipks hastalik, yoksulluk, 1§51z11k gibi bir
sosyal siyaset konusu olur. Irk, din, etnik grup ve cinsiyet ozellikleri
nedeniyle toplumsal yoksunluklar1 bulunan graplarn genel kalkinma
siirecine  biitiinlegtirilmesine yﬁnélén Programlarda, egitim agirhk

“kazanir (Tan, 1981).

Ote yandan okul, toplumsal deg1§mey1 butunlegme iginde gerqek—
lestirmeye en uygun ortam olarak goriiliir. Bourdieu’nun deyisiyle
“bireyler yalmz ortak bir anlasma dilini degil; fakat iligki ve uyasma
alanlarini, ortak sorunlarla, bu sorunlara ortak yak1a§1m yontemlerini
belirleyen paylasimlarim ¢ogunu okulda edlmrler (Bourdieu, 1971:
190-191). : » : :

Cumhunyet in - egitimle modernle§me arasinda kurdugu kopri

bir. Yyoniiyle Pozitivist agrhg tasir: Bat'min bizden farki bilimdir, 7
bilim de okulda 6gretilir. Bir yoniiyle de Osmanlh deneyimine gonder-
~mede bulgnur: Osmanl’daki baghca yenilesme projeleri (1773, 1839
ve 1908) “medeniyet” degisimine okuldan baslanacag kabuliine daya-
nryorlardi. Ancak, Impalatorlugun ¢ok ¢esitli ‘amaclara yonelen ve
degisik dinsel ve sivil kurumlara bagh olan okul sistemleri baglammda
bu PlOJGle_Iln hayata gegirilmesi ¢ok smirh kalmgti. Osmanl’nin Cum-
huriyet’e kadar ulusal bir egitim politikas1 olmams, Tanzimattan sonra,
Bat1 ‘modeline gore agilan “mektepler’” kaplamsal bir doniisiimii ger-
ceklestirmekten ¢ok  egitimdeki cesitlemeyi ¢ogaltmaya yaramigtir.
Béylece Cumhuriyet Osmanl’dan Medrese (dinsel) ve Tanzimat Mek-
tepleri (laik) diye iki ana sistemle tekkeler, zaviyeler, loncalar, ahi
birlikleri, yabaner okullar ve azinhk okullarmdan olusan ¢ok karmaglk .
blr egitim miras1 devralmigtr.

Kemalizm, yeni kusaklara yeni degerler ve siyasal biling kazan— ‘
dirmanm tek yolunu, tiim egitim orgiit ve kurumlarmm bir lestiril-
mesinde bulmustur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu (3 Mart 1924) tiim bilim
ve egitim kurumlarim Maarif Vekaleti’ne baglayarak egitimin tek elden
yhrﬁtiilmesiﬁi saglamistir. Yasa, tiimiiyle dinsel bir efitim sistemine
dayandn Medrese’leri kaldu‘ml§, egitime “laik ve dunyev1 bir n1te11k”
~ kazanduwmistir. (Yiicel, 1938: 22).

“Bir ‘ulusun insanlan ‘ancak bir eitim gorebilir. Iki tiir egitim
bir filkede iki tiirlii insan yetistirir. Bu ise duygu ve diisiince birligine



86 , ‘ MINE TAN

ve dayani§mamn amaglarma tiimiiyle aykindir” gerekgesine dayanan
yasa kizlann da erkeklerle aym egitimden yararlanmast yolunu agmistir.
Ilkégretimin herkes icin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz olmasini
kabul eden 1924 Anayasasi ise bunu, temel egitim diizeyinde de olsa,
~ bir yiikiimliiliige doniigtiirmiigtiir.

Modcrnlegme ve Kadwm Egitimi

- Tirk toplumunda kadin egitimine yaiﬁla§1m geleneksel, dinsel
deger- kahplar1 ve bu kahplarin déniistiiriilesine yonelik siyasalarla
/igige geligmigtir. Bagka deyisle, kadm egitimi toplumda ¢agdaslasma,
Batihlagma ve yakin tarihte oldugu gibi Islamiyet’e doniis séylemlerinde
daima @nemli temalardan birini olusturmustur. Tanzimat (1839),
kadm egitimi konusunda da yansimalar géstermis, kizlar igin ilkégretimi
~genellestirmeye ve orta okul dizeyinde okullar aglmasma (1869)
‘¢caba gistermigtir, Ancak bu yemlegmneler ¢ok smirh olmus, Osmanh
kadin gogunlugun egitimi islami geleneklerin izin verdigi dlgiide, 8-9
" yag smmirinda kalmstir. "

Ote yandan, Osmanh’nin Bati modeli okullarinda da haremlik
selamhk zihniyeti 6zenle korunmus, kadinla erkegin karsilasmamasina
dikkat gosterilmistir (Tagkiran, 1973). Bu nedenle de Tanzimat’tan

" sonra kadm egitiminin geligtirilmesi, kadm 6Zretmenlerin yetistirilme-
siyle ‘birlikte tasarlanmstir,

Osmanh dénemi kiz 6gretmen okullar: kadm egitimi agisindan ger-
¢ekten 6nemli sonuglar tasmmstir. Taskiran’in dey1§1yle, sayilarn: pekaz
olmakla birlikte, ondokuzuncu yiizythn ikinei yarisinda bu 6gretmen
okullanmin mezunlan smavla bir okula giren, bir kurumda birarada
okuyan, alacagi gérev igin devlete karsr yiikiimliiliik altma giren yeni
* bir kadm tipi olusturmugtur. (Tagkiran, 1973: 28) Ote yandan, Osmanh

vilayetlerindeki kizlarin tek orta 6gretim olanagmi kiz Muallim Mek-
tepleri saglamstir. (Ergin, Osmanh déneminde aglan on yilbk kiz =~
liselerinin Istanbul’a sakh kaldigm, illerde kiz liselerinin ac¢ilmasimin
1922 Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi zamanmda oldugunu, ilk olarak .
Izmir Kiz Lisesi’'nin, ardindan aym yil icinde Ankara Kiz Lisesi’nin
‘ agildigim belirtmektedir. Ergin, 1977) Yiirminci yiizyil basinda-Meg-
rutiyet doneminde-kizlir i¢in orta okullarin iistiinde egitim kurum-
larmin agilmast bu kez de o okullara 6gretmen yetistirecek ilk kadin
. iiniversitesinin* kurulmasim sonuglamistir. (Ergin, 1977: 1555).

* Bu iiniversite daha sonra kapanarak 1921 de Istanbul Universitesi'nde (Dariilfi'mun)
kiglarn erkeklerle birlikte okumalar saglanmstir,
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Erken Cumburiyet déneminde, toplumun bu konudaki duyarhig:
gozetilerek kiz orta 6grenim kurumlannmn sayisi artirhrken bir yandan
da yeni kiz gretmen okullarimn agilmasma ¢alisiltyordu (MEB, 1973: .
25). Ancak, Cumhuriyet’in “mali olanaklarn okul sayisim artirmaya
yetmiyordu. Kemalizm’in, “kizlarla erkeklere aym egitim” ilkesi mali
giicliiklerle birlesince soruna pratik bir ¢oziim bulmak gerekti. Ba-
kanlik, bu ¢oztimii 1927-28 ders yilnda tiim orta okullarda karma
egitimi uygulamakta buldu (Baggéz ve Wilson, 1973: 104). Boylece,
niifusunun biiyiikk gogunlugu miisliman olan bir iilkede “kiz—erkek bir-
likte egitim”, 1920 li yillardan baglayarak sistemin en temel yagamsal
ozelliklerinden birini olugturdu.

: Kadln Egitimindeki Baslica Yﬁnsemeler

" Cumbhuriyet’in egitim-ideolojisi her tiir ve diizeyde, egitim olanak-
larmdan cinsiyet fark: gozetilmeden yararlanma ilkesine dayanmak- .
~tadwr. Bu ideoloji, esit olmayan dinsel temeller, ataerkil aile yapisi,
cinsiyetci normlara dayal: kiiltiir ve azgelismis bir kapitalist ekonomik
yapt tizerine oturur. Dolaysiyla ¢agdas Tiirkiye’de kadin egitimi, tiim
yagam alanlarinda oldugu gibi, toplumun dualist nitelifini yansnan‘
temel celiskiyi (Citci, 1982; Acar,- 1983) tagir:

1= Kadm Okur Yazarhgz

Cumhuriyet donemi. niifusta okumaz yazmaz oram gerek kadm
gerekse erkekler icin diizenli olarak azalmig, her yeni kusak eskisinden
‘daha fazla egitim gérmiistiir. 1927 yilinda alti ve daha yukain yas-
lardaki kadmnlarin arasmda 9, 95.4 olan ckuma yazma bilmeyenlerin
oram, son genel niifus sayiminda 9, 28.9 a diismiis :bulunmaktadir
"(DIE, 1990 Genel Niifus Saylml); Unesco istatistiklerine bakarak,
Tiirkiye’nin kadin okuryazarhigi oranmm (9, 71), iginde bulundugu
Orta Dogu ve Kuzey Afrika bolgesi (9, 46), ya da gelismekte olan iil-
keler (% 55) ortalamalarmn ¢ok iistiine giktig: gorulmektedu (Unicef,
1994: 70-71, 83-88),

Ancak, sanayilesmis iilke standartlanyla bakildiginda okumaz
yazmaz kadin oram g¢ok yiiksektir. Ote yandan, niifus igindeki sayilar
dikkate almdiginda, okumaz yazmahgm kadmnlar igin erkeklerden
daha iirkiitiicii boyutlarda oldugu ortaya ¢ikmaktadn: Alt1 ve yukan
yaslardaki erkek niifusta 2 779 172 kisiye (% 11.19) karsihk, kadin
niifusta 6 898 809 (9 28.09) kisinin okumaz yazmaz oldugu hesap-
lanmigtir (DIE, 1990 Genel Nufus Sayimi).
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Istaustlksel ayrlntllara 1n11d1g1nde kadin okumaz—yazmazhgmm
bolgeleraras: gelismislik farklarma kosut olarak agilastigi bilinmektedir. ¢
Ornegin, okuma yazma bilmeyenlerin orammmn %, 14.15 oldugu Marmara
bélgesinde erkekler i¢in bu oran %, 8.14, kadinlar icin 9, 20.62; Giiney-

"+ dogu Anadolu bélgesinde ise-okuma yazma bilmeyenlerin oram %, 43.98,

erkekler igin bu oran 9, 28.8, kadlar i¢in %, 60. 51 olarak hesaplan--
m1§t1r (DIE 1990 yili ver1le1'1nden) ' :

2— Kadm Egitim Diizeyleri

Cumhuriyetin ilk 6gretim yilmda (1923-1924) ilkokul 8grencileri
~arasinda %, 23.05 olan kizlarm oram 1991-92 yihnda 9, 47.11 e gikms, - .
bu oranlar genel liselerde 1933-34 teki %, 23.39 dan 199192 de %, 42.92
ye ulagsmustir. (MEB, 1992a: 9, '18). K1z dgrencilerin ilk yve ortasgretim
‘vduzeylennde ikiye katlanarak artan oranlari énemli, ancak kismi bir
1y11e§mey1 isaretlemektedir. - Giinkii, sanaylle§m1§ iilkelerde temel egi-
timin siiresi sekiz yil oldugu halde Tiirkiye’de ilkokul bes yildir. Ayrica,
~ her 100 erkek ¢ocuga kiyasla 92 kizm ilkokula ve sadece 64 kizin orta-
okula kaydoldugu bllmmektedu (UNICEF, 1994: 76-17 ve 82-83).
Ve bu sayilar Tiirkiye’ nin -iginde bulunduga gruplardakl iilke ortala-
malarma gére ilerde, ancak sanayilesmis iilkelere kiyasla geride bulun-
maktadir. Baska deyigle, egitimin her diizeyinde kiz dgrenci katihm
‘erkeklerin gerisinde kalmakta, bu acik, duzey yukseh§me kosut olalak
])uyumektedn'

.. Kazlarm, uluslararas: standartlara balalarak, bir hayli olumlu
ayllan yiiksek .6grenime katlhmlarmda da aym egilim ‘goze (;arpmak—,
- tadwr. Yiiksek dgretimde '1923-24 6grenim yihnda 9% 9.78 olan kiz
oram 1992-93 de %, 34.7’e ulagmistir. Bu oran lisans iistii egltlmde biraz

daha yiiksektir: %, 35.65 (DPT 1994: 4).

Bu oranlarin, bir siiredir bilingli politikalarla Yiiksek 6glfenimdeki
esitsizlikleri azaltan bazi 6rnekler diginda Batih sanayilesmis iilkelerle-
bile karglastmilabiliv nitelikte oldugu belirlenmistir. (Acar, - 1992):
‘Bu egilimin akademik kariyer diizeyinde de gegerli oldugu, toplam
- bilimsel kadroda kadin orammm Tirkiye'de 9, 32.2, Almanya’da
% 16.2 oldugu belirtiimi§tir. Kadrolarm, Tiirkiye iiniversitelerindeki
saysal oram docentlik- diizeyinde Alman iiniversitelerindekilerin iki,- .
kadrosuz profesorliik diizeyinde ise sekiz kati olarak hesaplanmmtu- :

(Neusel, 1994)

Burada, paradoxal bir saptamayla kargllaglyoruz Pek ¢ok kadmm,
akademlk karlyer gibi ilk bak1§ta talepkar bn meslegi ev i¢i sorum-
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luluklauyla otekl mesleklerden daha iyi bagda§t1g1 1(;111 sectigi ileri

stiriiliiyor. (Chintis, 1993) Universitelerin uzun tatilleri olmas: ve bu

tatillerin rouklarmkl ile ortiismesi anne—es, ev kadini sorumluluklarmi .
meslegin gereklenyle uzlagtirmaya yardimer sayihiyor. Akademik

- meslegin igyeri istikrar, atama ve yerdegigtirme olasﬂlgmm azalmasi

oranuinda bu elvenghhgln pek1§t1g1 ileri siiriiliiyor.

Tiirkiye’de yiiksek 6grenimin, 1980 1i yillar izleyen yemden yapi-
lanma (YOK) ve sayilar hizla artan tagra iiniversitelerinin kadro- -
larm  doldurma egilimleri bu acidan’ akademik - karlyeldekl kadin
oranlarim *daba da yiikseltecek etkiler “getiviyor. Ozverili, yaratici
aragtirmacilik g,idelek siradan dgretmenlige doniistiigii, bagimsiz entel-.
lektiiel kimligi devlet memuru kimliginin gerisine diigerek toplumsal
ekonomik saygmhim yitirdigi . olciide akademik mesleklerin erkekler
icin gekiciligi azaliyor; kadmlara aglmas1 olasthgn artryor.

Bu belirlemeler, kadin niifus iginde, . yitksek 6grenim  gérmiis

olanlarm oranmm ¢ok diisiik oldugunu (%, 2.2) ve benzer kategorideki

erkek oramnn (%, 4.7) gerisinde bulundugunu glzlememek tedir (Bkz.

. Tablo 1). Aynca yiikksek ogretimdeki kiz 6grenci oranlarmda son ¢
oyl 1t1bar1y1a énemli bir artig goriilmemektedir. 1989-90 6gretim yilinda

o/ 34 olan kiz oran1.1992-93 de %, 34.7 ¢ ulagmstir. (Aykor, 1993: 14)
Ote yandan, kizlarm tiim disiplinlerde olduklea yiiksek oranlarda temsil
edilmekle birlikte bazi alanlarda yogunlagtiklar: dikkati (;ekmektedn
(Bkz. Tablo 2). Kizlarm en yiiksek oranda temsil edildikleri alanlar ‘
su'a&yla, insan bilimleri, dil ve. edebiyat (%, 58. 11), ‘sanat (% 55. 81)
ve fen (% 51.51) fakiilteleridir. En diigiik oranda temsil edildikleri -
alanlar ise 11ah1yat (% 9.87) ve miihendislik (% 26 13) tir. Kadm katl-

Table 1. 12 Yag Grubu Niifusun Cinsiyete Gore Egitim Dummﬁ.

. ) Erkek Kadmn -

Egitim Durumu Saymi | % Sayr - %. -
Okur Yazar Olmayan | 1 380 056 6.9. 4 982 056 | 24.9
“Okur Yazar Olup Bir Okul Bitirme- . S

yen - ) 1 530 482 7.1 1808 315 [~ 9.0
Tlkokul - 11 229 090 56.3 9 943 230 . | 49.7
_Ortaokul ) ’ 2379 841 11.9 7| . 1 335 339. 6.7
Ortadengi Meslek ’ 195 007 1.0 117 485 0.6
Lise 1587931 | 8.0 1 047 841 5.2
Lise Dengi Meslek ' 705 788 3.5 348 957 1.7
Yiiksekoku] veya Fakiilte 940 799 4.1 437 507 2.2
Toplam ‘19 948 994 | 100.0.°| 20.020.730 | 100.0

Kaynak 1992 lean DIE verilerinden AYKOR (1993 11)
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Tablo 2. Yiiksek Ogrenimdeki Kiz Ogrencilerin Segilmig Alanlara Gére Dagilhmr,

Kiz Ogrenci | Toplam Ogrenci| Kiz Ogrenci .
Alan ) ) Sayisi ’ Sayist Oram (%)
Tip, Dis Hek., Ecz.lik, Veteriner 17 543 47 902 ' 36.62
fasan Bil, Ed, Dil. Tar. Cografya 12 028 20 909 58.11
Fen, Ucak ve Uzay Bil. : 6 234 12 102 51.51
Giize] Sanatlar . 2 591 4 642 55.81
Hukuk 4 732 15 690 - 30.16
1lahiyat 619 6 274 9.87
Ikt., Iglt. 1d. ve Siy. Bilimler 19 014 59 502 31.95
Egmm 21 744 52 072 - 41.176
Mith. Mimarhk, Ziraat, Orman 23 442 89 711 26.13

Kaynak: OSYM, 1991-1992 Ogretim Yih Yuksekogretlm Istatistikleri, OSYM Yaymm,
Nor 1992-7, s, 5-7 deki venlerden '

Iiminda en iist siradaki alanlar—dil, edebiyat, sanat—Bati iilkelerinde de
genellikle daha kadinsi alanlar olarak tammlanmakta ve bu egilim
degistirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu nedenle de Tiirkiye’deki dagilim
kimilerince “istenmiyecek bir Batihilagma” &rnegi (Acar, 1992: 12)
olarak yorumlanmaktadir. Kimileri ise egitsel ériintiilerdeki bu ayri-
sim1 “geleneksel ideolojik yapmmn yeniden iiretimi’ diye tanimlanmak-

tadir (Gok, 1993).

Kadin katthmmn yogunlastif1 yiiksek 6grenim alanlarinmm piyasa
degeri yiiksek mesleklere yolu agtifim séylemek zordur. Bu nedenle
de s6z konusu alanlardaki kadm katilimi, bir olgiide, burada ciddi bir
erkek rekabetinin bulﬁnmadlgml, giderek bunlarm erkeklerin terket-
mekte olduklar: alanlar oldugunu da diisiindiirmektedir.

7 Kadmlarin yogunlastifs alanlar arasinda tigiineii sirada bulunan

“fen bilimleri”nin bile aym 6zelligi paylastif soyleneblhr Tiirkiye’de
saf bilim ve aragtirma geleneginin giicli olmayis1 yaninda bu alandaki
baghca meslek kapismnin 6gretmenlik olusu, “fen bilimleri’ni &zellikle
erkekleri geken bir yiiksek Sgrenim alan1 olmaktan gikarmaktadir. Oysa
fen ‘bilimleri tipk insan bilimleri, dil ve edebiyat gibi, Cumhuriyet’in
bagindan, hatta Osmanh’daki Inas Universitesi .déneminden beri orta
ogretim ogretmenhgl yolunu agmast nedeniyle kadmlara yuksek temsil
olanag saglamaktadir. 1993 iiniversite reformunda Istanbul Universitesi
kadrosunda yeralan ilk kadin 6gretim iiyelerinin en yogun oldugu yer
Fen Fakiiltesi’dir. Universitelerimizin ilk kadin Senato iiyesi (1951),
ilk kadin dekami (1954) ve ilk kadm rektérii (KTU) Fen Fakiiltesi
ogretim iiyelerinden secilmistir (Gokdogan, 1974).

Yiiksek 6grenimde kadin kattlimmm gorece az oldugu miihendislik,
iktisat, islétme, siyasal bilimler, hukuk ve tip alanlarim ise erkek
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meslek tercihlerinin iist siralarimda yer aldigs bilinmektedir. Dolayisryla
_ gender rekabetinin yakm gelecekte ve gozde alanlarda hafiflemesi pek
olasi1 gorimmemektedir. Ancak ‘bu konudaki degerlendirmelerde 70°l
yillar: izleyerek karmasiklagsan siyasal etmenlerin; yiiksek &gretim
kurumlarimin  yaygimlagarak ~tagralagan yapismin; artan toplumsal
hareketliligin tniversiteye tasidigi alt-orta, Kemalist ideolojiye daha
soguk, Islame1r ideolojiye daha sicak bakan kizlarmn tercih ve egilim-
lerinin de dikkate almmasi gerekecektir. '

Bu baglamda, teolojik egitim veren Ilahiyat Fakiiltelerinde kizlarin
. en diisitk oranda (9, 9.87) temsil edilmekte oluslan ilging goriinmektedir.
Miislimanlikta, dinsel mesleklerin tiimiiyle erkeklere sakl tutulmasi
bu yonsemeyi agiklayier nitelik tasir. Ancak, bu diisiik temsil dikkate
alindigmmda, orta ogretim diizeyinde dinsel efitim veren meslek okul-
larmmda kiz oranlarmin hizla artarak 9, 27.53 e ulasms olusu (MEB,
1992a: 22) iizerinde durmak gerekecektir. ~Ciinkii bu son yonseme
- kizlar igin alternatif egitim iddialarim giindeme getirmektedir.

’

3— Alternatif Egitimn

Cumhuriyetin egitim sisteminde, kizlar igin bir “alternatif egitim”’
olanag1 daha bastan beri varolmustur. Bu olanak mesleki teknik egitim
iginde Kiz Teknik Opretim kapsaminda gergeklesmistir. Ilkokul
sonrasmda kisa yoldan meslege hazirlama amacim giiden' mesleki-
teknik orta dgretimde kizlar igin ongoriilen bu tiir, “hem tiretici hem
ev kadim” yetistirmeye yonelmistir. Boylece esit ve karma egitim
ilkelerine dayah Kemalist egitim reformu kadin egitimini yayginlastirma
¢abasmda bir boyutuyla geleneksel kesimlerin 6zlem ve degerleriyle uz-
lasmistir: Ergenlik ¢agina gelmis kizlarimin erkeklerden ayr1 mekanlarda
okumasmni; es—anne-ev kadim roliiniin gerektirdigi bilgileri almasim
isteyen; sadece bu rollerin uzantis1 olan islerde ¢ahsmasma izin veren
kesimlerin de boylece sistemle biitlinlesmesi amagclanmgtir. »

- Kiz sanat okulu ogrencilerinin toplumsal kékenlerinin baslangigia.
erkek sanat okullarindan tiimiiyle farkli oldugu ileri siiriilmiistiir: Baggoz
ve Wilson’a gore: “Kiz sanat okullarindaki egitim, genel hatlan. ile,
ortalama Tiirk ailesi i¢in litks bir egitim olmustur. Bu okullarmn usullerine
‘gore yemek, giyinmek, donanmak Tiirkiye’de ancak ortadan yiiksek
gelirli ailelerin harct olabilirdi. Buralarda gelistirilen sapka yapimi, -
pastacilik, suni ¢igekeilik ve moda gibi sanatlar, mensuplarmi ge¢in-
direcek geleneklere ve siriim yetenegine sahip sanatlar degildir.
Ankara’da bile taa 1950’lere kadar suni gicek yapip satan tek bir
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diikkan a91lamam1§t1r Bu okullarin karma olmamasi, yalmz klzlara
tahsis edilmesi. zengin ve tutucu aileleri pek memnun etm1§t11'

(Basgdz ve Wilson, 1973: 210)

Orta ve iistii simflarmn klzlarl igin genel hseyl tercih egilimlerinin
yukse]mem oranmda kiz teknik egitimde tabamn giderek alt gelir grup-
» ‘larma kaymas: bu diizeyde “islevsellestirme’ vurgusunu desteklemistir.
" Ancak, erkek teknik egitimdeki dogrudan iiretime yonelik mesleklere
karsilik kiz teknik egitimdeki islevsellestirmede geleneksel kadmn rol-

lérinin devami sayilan, diigiik gelir ve saygmhk getiren, emek—yogun :
igler agir basmstir, :

Ote yandan, 1975 y]llndan beri Erkek ve Kiz Teknik Ogretim
okullarina kars: cinsten 8grenci almmas: sunulan programlann cinsiyetei
niteligini de, 6grenci kitlesinin bilesimini de degistirmemistir. Daha ¢ok
erkek meslegi olarak bilinen mesleklere yonelen Erkek Teknik Ogretim
Okullarinda 6grencilerin %, 92.11 i erkektir. Geleneksel kadm meslekle-
rine yonelen Kiz Teknik Ogretim Okullarmda ise 6grencilerin %, 98.92 si '
kizdir (MEB, 1992a: 22, Tablo 14 ten hesaplanmistir). Son yillarda
Kiz Teknik Ogretim kurumlarinda; kizlarm endistri ve hizmet' alan-

. larinda istihdamma olanak veren programlara ba§lanma51 bu okullara
erkek talebini artirmig goriinmektedir, '

" Mesleki-teknik egitimde kizlar ve erkekler icin iki bagh yap1 .
~ aynhgmn kaldirdmast ne zaman giindeme gelse giiglii tepkﬂerle kargl-
lasiimaktadrr. (MEB, 1992b: 384, 390, 446) Bu tepkiler temelde, kiz
teknik Ggretimin, geleneksel gevrelerden kizlar icin laik egitim gansim
sagladif, bu baglamda egitimde bir tiir olumlu ayrimeilik ya da kota
niteligi tagidift yoniindedir. Bu kuwrumlarm meveut bzelliklerinden :
vazgecilmesinin gok biiyilk sayida kiz 6grenciyi, karma egitim uygu-
layan ancak kizlari ortiinme yoluyla erkeklerden soyutlayan din
egitimi okullarma itecegi savunulmaktadir. Gergekten de ba§langl(;ta
' yalmz erkek ogrencilere agik olan Imam Hatip Okullarma 1976 da
kizlarm alinmaya baglanmasryla bu alan, kizlar igin Cumbhuriyet’in
~ 6ngormedigi bir alternatif egitim bigimi halini almis bulunmaktadir.
(DPT, 1993: 11). Yukanda deginildigi gibi, erkek meslegi olarak bilinen-
‘mesleklere yonelik Erkek Teknik - 6gretimde. kadin katthminm 9, 7.89
da kalmasma kargihk, tiimiiyle erkeklere sakli- dinsel meslekler igin
tasarlanan Din Egitimi okullarmda kiz oram 9, 27.53 e ulagmstir.
(DPT, 1993). Bu durum, Tiirkiye’de meslek egitimi i¢in kurulan orta -
ogrétlm kurumlarmm amaglarmdan uzaklagarak iist diizey - egitime

gecis sertifikas saglayan okullara donug‘,mesmm en goriiniir drneklerin-
den birini olugturmaktadir.
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SONUC

Egitim, toplumsal dégi§meyi ve “yeniden yapilanmay: saglayabilir
mi? Yoksa, toplumda yapisal bir degisme gergeklestirilmedifi siirece
seckinlerin yeniden iiretimini iistlenmekle mi kahr? Bu tartisma top-
lumsal bilimlerin gundelmndekl yerini daha uzun bir siire koruyacaga
benzemektedir. Ancak hangi gériis agisindan olursa olsun, egitimdeki .
yénsemelerin —trend- incelenmesi toplumsal yénsemelerin anlagilmasma
151k tutar. Egitsel yonsemeler Lem toplumun yeni agihimlar karsisindaki
tepkilerinin, hem de defisen toplumsal diisiince ve tutumlarin belirtisi
niteligindedir. Egitimdeki cinsiyet farkhlasmas: da kadmla erkegin
. yasam oriintiileri konusundaki tavir ve beklenti déniigiimlerinin' —gok
daha derin toplumsal déniisiimleri 1§aretleyen— belirtileri olarak deger-
‘ lendirilebilir.

Cumhuuyet in egitim reformu, dogrudan toplumsal model tercihini
1§a1etlemekted11 Gergekten de bu reform, toplumun gelenekselden
moderne-Batiya—gegisini saglamak iizere tasarlanmis, bu tasarimin en
yagamsal boyutunu da kadin egitimi olusturmustur. Kadinlann egitim
aracithgryla toplumsal yasama katilmasi ashnda Cumhuriyet oncesi
Osmanli modernlesme hareketlerinin de geleneksel Islam ile. modern
Bat: arasmdaki karsith asma yollarindan hiri olarak  goriilmiistiir
(Gole, 1992: 11). Ancak, Osmanh’da Islami oruntulerle gercevelenerek
¢ok smnli kalan bu proje Kemalist egitimin 8grenim birligi ilkesi ve
oteki yasal devrimlerle pekistirilerek sistemle biitiinlesmistir. Bunun -
‘toplumsal degismeye iki yonlii katkis: olmustur:

1. Egitim, kadmimn medeni ve siyasal haklara sahip, erkegin esiti
bir yurttas olarak kabuliinii saglamistir. Dolayisiyla, ataerkinin ev igi
ve toplumsal mesrutiyetini . sorgulamajra yardum etmistir.

2. Kadmla erkegin bir arada egitim gérmesi, cinsiyetei soyut-
lanma ilkesi tizerine kurulu bir miiskiman toplumda kadin-erkek
mekan ve iliskilerini yeniden diizenliyerek, 1slam1 geleneklerin belir-
ledigi toplumsal yapiy: gozmiigtiir. ' :

Cumbhuriyet’in  egitim reformu,‘ kadmlarin insan olma saygisimi
kazanabilmeleri -igin erkeklere saglanan egitimden yararlanmasim
éngérmiigtiir. Bu 6ngorii, M. Wollstonecraft ve J.S. Mill gibi ilk kadm
haklar1 savunucularmdan ba§1ayarak o dinemde Batr’da yayilan
feminist taleplere uygundur. Dénemin kogullarmda giiclii ve devrimei-
bir atihm olusturan bu yaklagim, erkekler igin tasarlanmsg bir egitimin
kadmnlar i¢in de uygun oldufunu varsaymistir. Ogretnmn 1(;er1g1mn,
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ataerkil ideolojinin yeniden iiretimine nasil bir katkida bulundugunu
sorgulamak i¢in 1970’k yillar sonrasmmm kadinlarmi beklemek gerek-:
migtir. Bu yeni kadin kusaklari sorunun, yalmiz okullara ulasmammn
saglanmasinda degil, aym zamanda egitimin dogru tavir ve degerlerle
jliskili ve bunlar: pekistirici hale getivilmesinde gizli oldugunu algila-
maktadir. Bu da geleneksel cinsiyet rollerini siirdiiren egitim program-

. lanyla uygulamalar ve ders kitaplarnmn igerigini kadin mercegi altina
getirmigtir. (Bkz. DPT, 1993).

Ote yandan, kadma egitim firsat1 verilmesini mesrulagtirma ve
bu konudaki devlet destegini hakl gésterme ¢abalar dteki birgok iilkede
“oldugn gibi (UNESCO, 1990) Kemalizm’in kadmm ¢ifte katkisim
vurgulamasma yol agmistir. Kadmin begeri yeniden iiretim rolii yanmda
ekonomik iiretici rolii 6ne gikardmis, ona ulisuna ve yurduna yararl
- olma “gbrevi” (Topguoglu, 1974: 69) verilmigtir. “Tiirk kadim diinyanm
- en aydm, en faziletli en ahlaklh kadini olmahidir... Kadin ve annenin
gorevi bedeniyle, zihiniyle azmiyle Tirkligi koruyup yiikseltecek
pesiller yetigtirmektir” (Yiicel, 1938: 26) gibi mesajlarla geleneksel
beklentiler giivenceye ahmp toplumsal duyarhhik gdzetilmistir. Bu
kamusal séylem, modern kadma gifte mesai yiiklemis, onu hi¢ okula
gitmemig ya da hig iicret karsihigi ¢alismamig kadimin korunakh yasamma
kiyasla gok daha kirlgan, elestiriye agik hale getirmis, iki ipte aym
maharetle oynayan cambaz olmaya zorlamigtir. Ciinkii kadmlar erkek-
lere ait i ve gorevlere talip olurlarken geleneksel anne-—es—evkadm
rollerinden en kiigiik bir sapma yapmamalan gerekmistir. Oteki birgok
toplumda oldugu gibi, Tiirkiyede de hem erkekler kadmlara ait ig ve
sorumluluklar iistlenmekie istekli davranmamig, hem de kadm, kendi
geleneksel rollerindeki aksamalarin aile ve gocuk iizerinde yaratacag
olumsuz etkilerin iirkiintiisiinii ve sorumlulugunu tagimistir. Kadinlarm
evigi gorevlerini aksatma olasih1 tagiyan iist diizey y6netim konum-
larindaki diisiik temsilinde (Acuner ve Sallan, 1993) bu tiir ¢ekinv
celerin nasil bir egim izledigini incelemek cinsiyet ‘rollerinin déniigiim
ya da kararhlifim aydinlatmaya yardum edecektir.

1950 sonrasi gok partili yagamin degisik ve celigik talepleri dog-
rultusunda efitim sistemindeki biiyiime, artan toplumsal hareketi-
lilik, koktendincilikten moderniteye uzanan titresimleriyle karmagik -
ideolojik yap: kadm egitimine de yansymigtir. Yansimann en goriiniir
" sonuclarindan biri tasra, kasaba ve gecekondu kékenli kizlarn egitim-
den giderek daha fazla yararlanmasdir. Bu yayilma Kemalist, laik,
modernist merkezin - digindaki; geleneksel, Islamer Qevrelerm kizlarini
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da okula tagimstir. Basortiilerini birer simge gibi kullanarak yiiksek
ogretime gelen bu kizlar tesettiir araciigryla kadmin gériinmezligine
geri donmekte ya da gene bu yoldan goriiniirliklerini genigleterek
birlestirmeye dayah Kemalist sistem i¢inde farkqihgi gogaltmakta, 1s-
lami toplumsal dokuyu yeniden kurgulamaktadirlar. Bu ybnelis Tiirki-
ye’de moderniteye gegisin anahtan olarak kurgulanan egitsel yapl ve
normlara, geleneksel 1deolouy1 yeniden uretlm iglevi yiikleme ¢abasim

igaretlemektedir.
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