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Bu ¢alismanin amacit 2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 5. simif Tiirk¢e Dersi
Ogretim Program’’min 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir. Nitel arastirma desenleri
arasinda yer alan durum c¢alismasinin kullanildigi bu arastirmada 5. sinif Tiirkge dersi 6gretim
programinda yer alan kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siirecleri ve 6lgme-degerlendirme boyutlarinin
O0gretmen goruslerine gore degerlendirilmesine yonelik olarak hazirlanmis sekiz sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-68retim
yili bahar déneminde Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerindeki 18 farkli ortaokulda gorev
yapmakta olan 25 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler betimsel
analiz ve frekans ¢6ziimleme teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler igerik analiziyle
incelenmis ve kodlanmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenler 5. sinif Tiirkce 6gretim programinin
kazanim boyutunun genel olarak olumlu ve ulasilabilir; yéntem ve tekniklerin uygun ancak okullardaki
materyal eksikligi nedeniyle uygulanmasinin zor; en ¢ok uyguladiklar1 yontem ve tekniklerin diiz
anlatim, soru-cevap ve beyin firtinasi; etkinlikler ve materyallerin kazanimlara uygun; programin élgme-
degerlendirme boyutu ve programa yonelik yapilan rehberligin ise yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Katilimcilar, metinlerin 6grenci diizeyine uygun secilmesinin ve anlama etkinlikleri ile dinleme
metinlerinde kullanilan gorsellerin sayisinin artirilmasinin programin daha islevsel hale gelmesine katki
saglayacagini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 68retim programi, program degerlendirme, Tiirkce 6gretmeni, egitim

Abstract

The purpose of this study is evaluating the 5th grade Turkish Language Teaching Program in the 2018-
2019 academic years according to the opinions of the teachers. In this case study, which is one of the
qualitative research designs, learning outcomes, content, learning-teaching processes and measurement
in 5th grade Turkish course teaching program are used. A semi-structured interview form consisting of
eight items was used to evaluate the evaluation dimensions according to teacher opinions. The study
group consists of 25 Turkish teachers working in 18 different secondary schools in Sahinbey and
Sehitkamil district of Gaziantep province during the spring term of 2017-2018 academic years. The data
obtained from the research were analyzed by using descriptive analysis technique. The data were
examined and coded in detail. According to the findings of the research, the teachers stated that 5th
grade Turkish teaching program generally positive and accessible; that the methods and techniques are
appropriate but difficult to implement due to lack of material in schools; that the methods and
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techniques they apply most are lectures, question-answer and brainstorming; that activities and
materials are appropriate for achievements; that the measurement-evaluation dimension of the
program and guidance on the program were insufficient. They stated that the selection of texts
according to the student level, increasing the comprehension activities and increasing the visuals used in
the listening texts will increase the functionality of the program.

Keywords: Turkish teaching program, program evaluation, Turkish teacher, education

GIRIS

Egitim; insanoglunun hayatinda ilk ¢aglardan giiniimiize kadar uzanan siire¢ boyunca varligini
devam ettirmek, bildiklerini gelecek kusaklara aktarmak, hayatini kolaylastirmak, toplumsal
kimligini korumak vb. pek ¢ok farkli nedenden dolay1 her zaman 6nemini koruyan bir kavram
olmustur (Calik, 2006: 14). Toplumlarin; hem yasanilan cagin kosullarina uygun hem de
gecmisten gelen birikimlerine sahip ¢ikan bireyleri yetistirebilmesi egitim sayesinde miimkiin
olmaktadir (Varis, 1988: 5). Sonmez (2011) egitimi, siirekli degisen ve gelisen yasamin bir
denge ve degisim araci olarak; egitim gorevini ise toplumun ihtiyaci dogrultusunda belirlenen
amaglar1 yuritmek, gecerli olmasini saglamak, egitimin icindeki degerlerin tutarliligini

belirlemek, bireyleri icinde yasadiklari ¢agin gereklerine uyumlu olarak yetistirmek olarak
ifade etmektedir.

Egitimin bireyde istenilen degisiklikleri olusturmasi belirli bir siire¢ sonunda
gerceklesmektedir (Ertirk, 1973: 12; Calik, 2006: 15). Birey, icinde bulundugu toplumun
kendisine sundugu yasam sartlarina hazirlanmakta ve toplumla kendi hayat1 arasinda bir nevi
kopri kurmaktadir(Benek & Kocakaya, 2012: 9). Egitim siireci zaman ve mekan yoniinden
oldukca kapsaml ve siireklilik arz eden bircok boyuttan meydana gelmektedir (Calik, 2006:
15). Egitimin temelde formal ve informal olmak iizere iki ana kategori altinda ele alindig1
belirtilmektedir. informal egitim; bireyin dogdugu andan baslayarak biitiin hayat1 boyunca
devam eden ¢ok farkli sekillerde ve kosullarda elde edilebilen, olumlu ya da olumsuz sonuglari
olabilen her tirli bilgiyi ifade etmektedir (Ocak, 2008: 10). Formal egitim ise planli, programl,
kurumsal ve kontrollii bir sekilde yiiriitiilen, olumlu ¢iktilarinin olmasi icin ¢aba gosterilen
egitim olarak ifade edilmektedir. Formal egitimde birey, daha énceden belirlenen bir amag
dogrultusunda, konunun uzmanlarinin rehberliginde, gerekli egitim ara¢ ve gereclerinin yer
alacag1 sekilde diizenlenmis bir mekdnda ve uygun materyallerin uygun zamanda
kullanilmasiyla egitim almaktadir (Calik, 2006: 18; Fidan, 1986). Bilingli olarak hazirlanan
formal egitim siireclerinde istenilen sonuglarin alinabilmesi i¢in uzmanlar tarafindan
hazirlanmis 6gretim programlan gerekmektedir (Demirel, 2014). Ogretim programlari; formal
egitim icinde verilen bir dersin, dnceden belirlenen hedeflere uygun sekilde hazirlanarak,
uygun mekanlarda ve konu uzmanlarinca islenmesini saglamaktadir. Ogretim programlari bir
anlamda egitimcilerin siire¢ icinde kullanacaklar1 yolu gésteren rehberdir. Varis (1994),
O0gretim programini, milli egitimin genel ve temel hedeflerinin gergeklestirilebilmesi igin
yapilan tiim etkinlikler; Bilen (2006: 46), egitimde istenilen seviyeye ulasmak icin 6grencilere
sunulan planl ve diizenli 6grenme yasantilarinin tamami seklinde tanimlamaktadir. Demirel
(2011) ise 6gretim programinin konu listesi, ders icerigi, materyaller, calisma programi, hedef
davranislar, calisma programi, okul ici ve disinda yapilacak etkinliklerle 6grenciye 6gretilecek
her seyi kapsadigini soylemektedir.

Giintimiizde degisen ve gelisen teknolojiyle birlikte egitim gecmiste hi¢ olmadig1 kadar 6nem
kazanmis ve toplumlarin 6ncelikli konularindan biri olmustur (Calik, 2006: 14). Egitim, hem
bireyin hem toplumun hem de tiim toplumu ilgilendiren ekonomik sartlarin gelismesinde
belirleyici unsur haline gelmistir. Bu da egitimle ilgili beklentilerin artmasini beraberinde
getirmektedir (Celikkaya, 2008:1). Toplumlarda ihtiya¢ duyulan insan nitelikleri stirekli ve
hizli bir sekilde degistigi icin okullarin da niteligi degismis, okullar 6grencilere bilgi 6greten
degil 6grenme olanagi saglayan kurumlara doniismiistiir (Erdem & Demirel, 2002: 82-83).
Diinyadaki egitim anlayisinda meydana gelen bu degisimin yansimalari Tirkiye'de de
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gorilmis ve 2004 yilina kadar egitimde uygulanan geleneksel egitim anlayis1 degistirilerek
2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak yapilandirmaci egitim anlayisina
gecilmistir (Adigiizel, 1997: 82; Karadag, 2012: 97). Yapilandirici egitim yaklasiminda egitim;
toplumsal degisim ve gelisimin temel itici etkeni olarak kabul edilmekte, bireylerin aldiklar
egitim siireclerinin alandaki gelisimlere paralel olarak siirekli bir yenilenme icerisinde olmasi
gerektigini savunmaktadir (Topses, 2006: 32). Bireyin bilgiyi hazir olarak almasini degil, ona
ulasma yollarini kesfetmesini hedefledigi icin de 68renme-6gretme stireglerindeki uygulamalar
one cikmaktadir (Agikgdz, 2004: 64). Ogrenme siireglerinde yapilan uygulamalarda her bir
Ogrencinin bir digerinden farkli oldugu (Giin, 2004: 1963; Kaya, 2011: 74; Kurt & Ekici, 2013:
44); zeka, cinsiyet, yas, onceki yasantilari, 6grenme stilleri, bakis acilari, hazirbulunusluk
seviyesi gibi pek ¢ok faktoriin onun 6grenmesini etkilediginin géz dniine alinmasi1 gerektigi
soylenmektedir (Brooks & Brooks, 1999: 10).

Turkiye’de 2004 yilinda yapilandirmaci egitim yaklasimina gecilmesinin ardindan siireg
icerisinde tiim derslerin 6gretim programlarinda degisikliklere gidilmistir. 2005 yilinda Tiirkge
dersinde ilkogretim birinci kademeye yonelik olarak “Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (1-5. Siiflar)” (MEB, 2005), 2006 yilinda da ilkégretim ikinci kademeye
yonelik olarak “Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. Siniflar)” (MEB,
2006) yirirlige konulmustur. Tiirkce 6gretim programinda yapilan bu degisikliklerle
ogrencilerin Tiirkceyi daha dogru ve etkili olarak kullanabilmesi amaglanmistir. Egitimden
istenilen verimin alinmasinda bireyin oncelikle 6grendiklerini tam olarak kavrayabilmesi
gerekmektedir. Bunun icin de kendi anadilini iyi bilmesi gerekmektedir. Ciinkii ana dilinin
etkin olarak kullanilmasinin; bireyin akademik alanda her tirlii 6grenmeyi kolaylikla
gerceklestirerek basarili olabilmesi ve sosyal hayatta diger bireylerle saglikli iletisim
kurabilmesi icin olduk¢a 6nemli islevleri bulunmaktadir (Arslan, 2009: 144). Yirtrlige
konulan Tiirkce programlar: araciligi ile de 6grencilerin sekiz yillik egitim stireclerinde okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma becerilerini Tiirk¢e dil kurallarina uygun ve dogru olarak
kazandirilmas1 amaglanmistir. Ogrencilerin 1-5. siiflarda kendi diizeylerine uygun olarak
belirlenen Tiirk ve Diinya edebiyati eserleri araciligiyla 6grendiklerini gelistirmeleri ve kendi
anlam diinyalarin1 kurmalari beklenmektedir. 6-8. siniflar icin hazirlanan Tiirkge Dersi
Ogretim Programi, 1-5. siuflar icin hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki bu
ozellikler dikkate alinarak biitiinliik ve devamlilik saglayacak nitelikte hazirlanmistir (MEB,
2006: 2). 1-5. siuflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi‘nda yapilandirmaci egitim sisteminin
yani sira aktif egitim, bireysel farkliliklar1 dikkate alan egitim, ¢oklu zek3, isbirlikli egitim,
tematik yaklasim gibi farkli egitim yaklasimlarindan da yararlanilmistir (Bulut, 2006: 7;
Gomleksiz, 2005: 342-343; Gomleksiz & Kan, 2007: 60; MEB, 2009: 10). Boylece 68rencilerin
zihinsel gelisimlerini, 6grendiklerini yapilandirarak 6grenmelerini destekleyici 6zelliklere
sahip o0grenci merkezli bir 06gretim programi hazirlanmistir (Giines, 2004: 27).
Yapilandirmacilik anlayisina gore egitim; canli bir yap1 olarak kabul edilmekte ve diinyada
meydana gelen degisiklerin egitim ortamlarina yansitilabilmesi icin siirekli olarak
glincellenmesi gerekmektedir. Bu degisiklikler egitimin her alaninda oldugu gibi 6gretim
programlarinda da yapilmaktadir (Girgin, 2011: 1). Bu anlayisa uygun olarak 2006 yilinda
hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi iceriginde Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2015
yilinda bazi degisiklikler yapilmis (Temur, 2007) ve daha sonra bu degisiklikler 2018 yilinda
tekrar diizenlenmistir. Yapilan bu degisiklikler ilk olarak 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 5.
siniflar diizeyinde uygulanmis ve sonrasinda ise kademeli olarak uygulamaya konulmustur
(Bayburtlu, 2015: 146).

Hazirlanan 6gretim programlarinin okullarda uygulayicillari  6gretmenlerdir. Onlarin
uygulamalari sonucunda elde edilen doniitler dogrultusunda programin zayif ve gii¢lii yonleri,
programdaki her turlii eksiklik, aksaklik, hata vb. 6zellikler tespit edilmektedir. Bunun i¢in de
o0gretim programi hakkinda yapilan arastirmalarda genel olarak o6gretmenlerin 6gretim
programlar1 hakkindaki goriisleri alinmaktadir. Yapilan bu calismada da 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda uygulamaya konulan 5. sinif Tiirkce 6gretim programina iliskin olarak Tiirkce
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O0gretmenlerinin gorislerinin alinmasi, bu sayede programin 6gretmenlerce olumlu-olumsuz
yanlarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Ogretmenlerden Tiirkce Ogretim Programi
hakkinda elde edilen verilerin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle 5.
sinif diizeyinde derse giren 6gretmenlere 2017-2018 yilinda uygulamaya konulan Tirkge
Ogretim Programi’'na yoénelik olarak asagidaki sorular yoneltilmistir.

1. 5. smif Tiirkce dersi dgretim programinda yer alan kazanimlara iliskin dusiinceleriniz
nelerdir?

2. 5. sinif Tiirkece dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligi konusunda
diistinceleriniz nelerdir?

3. 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan yontem ve tekniklere iliskin goriisleriniz
nelerdir? Siz en ¢ok hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

4. 5. sinif Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi konusunda
diisiinceleriniz nelerdir?

5. 5. smnif Tiirkce dersi 6gretim programinda Onerilen 68retim materyalleri hakkindaki
goriisleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi materyalleri kullaniyorsunuz?

6. 5. simif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan 6lgme degerlendirme yontemlerine
iliskin diisiinceleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi Olcme-degerlendirme ydntemlerini
kullaniyorsunuz?

7. 5. smif Tirkee dersi 6gretim programinin uygulanmasina doniik olarak verilen rehberlik
hizmeti ile ilgili gérisleriniz nelerdir?

8. 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinin daha islevsel olabilmesi i¢in ¢6ziim 6nerileriniz
nelerdir?

YONTEM

“Calismanin bu béliimiinde kullanilan arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araclari,
verilerin toplanmasi ve analizi hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenleri arasinda yer alan durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.
Merriam (2015: 14) nitel arastirma deseninin, belli bir baglamin ve etkilesimin pargasi olarak
olaylar1 degerlendirme, olayin dogasini derinlemesine anlama ve analiz etme ¢abasi oldugunu
soylemektedir. Creswell (2016: 97), nitel arastirma desenleri arasinda yer alan durum
calismasini; arastirmacinin gergek yasam, glncel sinirli bir durum ya da belli bir zaman
icerisinde bulunan ¢oklu durumlar hakkinda tekli veya ¢oklu kaynaklar araciligiyla detayl ve
derinlemesine bilgi toplamasina olanak veren, bir durum betimlemesi ya da durum temalari
olusturmasini saglayan nitel bir arastirma deseni olarak tanimlamaktadir. Durum
calismalarinda her durum kendine 6zgi 6zellikler tasidigi ve birbirinden farkli oldugu igin
sonuglarin genellenmesi s6z konusu olmayip, benzer durumlar hakkinda yapilan ¢alismalarin
sonuglar1 arasindaki benzer durumlarin ortaya konulmasi amag¢lanmaktadir (Bogdan & Biklen,
1992). Durum c¢alismalar1 hem nitel hem de nicel yontemlerin kullanilmasina uygun olmakla
birlikte agirlikli olarak nitel ¢alismalarda kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2005: 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 y1ili egitim-6gretim yil1 bahar déneminde Gaziantep
Sahinbey ve Sehitkdmil ilgelerinde 18 farkll ortaokulda gorev yapmakta olan 25 Tirkge
ogretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin seciminde 5. simf diizeyindeki simiflarda derse
giriyor olmalar1 ve arastirmaya goniilliliik esasina uygun olarak katilmis olmalarina dikkat
edilmistir. Calisma grubuna iliskin betimsel bilgilere Tablo 1’'de yer verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Betimsel Istatistikler

Katilimci 6zellikleri f %
s Bayan 13 52.00
Cinsiyet Erkek 12 48.00
1-5 6 24.00
6-10 4 16.00
11-15 5 20.00
Kidem (Y1) 16-20 5 20.00
21-2y1l 2 8.00
26 ve lzeri 3 12.00
20-30 6 24.00
31-35 6 24.00
Yas 36-40 4 16.00
41-45 4 16.00
46-50 3 12.00
51 ve lUzeri 2 8.00
Tiirkce Ogretmenligi 18 72.00
Mezun olunan okul Tiirk Dili ve Edebiyati 7 28.00

Tablo 1 incelendiginde; calisma grubunun 13'Uniin bayan, 12’sinin erkek 6gretmenlerden
olustugu; kidem durumu agisindan 1-5 y1l arasinda 6, 6-10 y1l arasinda 4, 11-15 y1l arasinda 5,
16-20 yil arasinda 5, 21-25 y1l arasinda 2 ve 26 yil ve lizerinde 3 68retmenin gorev yaptigi
goriilmektedir. Yas durumu acisindan 20-30 yas arasinda 6, 31-35 yas arasinda 6, 36-40 yas
arasinda 4, 41-45 yas arasinda 4, 46-50 yas arasinda 3, 51 ve lizerinde 2 Ogretmenin
bulundugu; mezun olunan okula gére ise 18 6gretmenin Tiirkge Ogretmenligi, 7 6gretmenin
Tiirk Dili ve Edebiyati boliimiinden mezun olduklari gértiilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Nitel arastirmalarda kullanilan teknikler arasinda en sik kullanilanlar1 gézlem ve gérismedir.
Gozlem ve gortisme tekniklerinin kullanilmasinin avantajlar1 arasinda konu ve olgulari ilgili
kisilerin bakis acisina gore belirlenebilmesi ve farkl bakis agilarinin ortaya ¢ikmasina olanak
tanimasi; olgularla ilgili toplumsal yap1 ve devam eden siireglerin tespit edilmesi yer
almaktadir (Glaser & Straus, 1967: 2). Kaptan (1973: 241) goriisme tekniginin bireylerin bir
konu hakkindaki duygu ve diisiincelerinin belirlenmesine yonelik olarak en az iki kisi arasinda
gerceklestirilen bir teknik oldugunu ifade etmektedir. Goriisme teknigi genel olarak nitel
arastirmalarda kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2005: 119). Nitel arastirmalarda konunun
birbiriyle iliskisi olan taraflarini, tutarlilik ve tutarsizliklarini belirlemek amaciyla goriisme
formunun kullanilmasi tercih edilmektedir (Biliyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014: 151). Goriisme teknigi kendi icinde; yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis gortisme olarak ii¢ farkli kategoriye ayrilmaktadir (Karasar, 2014: 167).
Arastirmaya iliskin verilerin elde edilmesi amaciyla alan yazinda yapilan ¢alismalar incelenmis
ve sekiz sorudan olusan yari1 yapilandirilmis goriisme formu oOncelikle taslak olarak
hazirlanmistir. Yari yapilandirilmis gériisme formu hem sabit segenekli cevap verilmesine hem
de konunun derinlemesine irdelenmesine olanak saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010: 152).
Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular; alana
uygunluk, sorularin birbiriyle uyumu ve dil ac¢ikligi bakimindan degerlendirmeleri icin
alanlarinda uzman olan iki 6gretim liyesinin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan
gorisler dikkate alinmis, goriisme formunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve gériisme formu
katilimcilara uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde igerik ¢6ziimleme analiz teknigi
kullanilmistir.  Yildirnm ve Simsek (2005: 227) icerik c¢oziimleme tekniginin nitel
arastirmalarda siklikla kullanilmasinin nedenini; nitel arastirmalar sonucunda elde edilen
bulgulardaki tekrarlayan kelime, kelime gruplari ve kavramlarin belirlenmesine olanak
saglamasi olarak belirtmektedir. Belirlenen veriler arastirmacilar tarafindan oncelikle
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kodlanir, ana temalar belirlenir, ana temalarin alt temalar1 varsa bunlar tespit edilir, daha
sonra bunlar netlestirilerek tekrar kodlanir ve elde edilen bulgular yorumlanir (Yildirom &
Simsek, 2005: 227; Patton, 2014: 453). Arastirmacilar tarafindan bu asamalar dikkatle takip
edilmis, eldeki veriler ilk 6nce ayr1 ayr1 kodlanmis, sonrasinda ilgili kodlar bir araya getirilerek
ortak kodlamalar tespit edilmistir. Bazi sorularda birka¢ sorunun alt temalar1 oldugu
belirlenmis ve bu veriler bir araya getirilerek alt temalar olusturulmustur. Yapilan analizlere
birka¢ hafta ara verilmis ve sonrasinda tekrar gozden gecirilerek gerekli diizeltme ve
degisiklikler yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen katiimcilarin kimlik bilgilerine gizlilik
ilkelerine uygun olarak c¢alismada yer verilmemistir. Katilimcilarin her biri i¢in bir kod
numarasi verilmis, cinsiyetlerini belirtmek icin de harf kullanilmistir. Ornegin “01-K” seklinde
tanimlanan katilimci 1 kod numarasina sahip 6gretmen ve kadin olan bir katihmciy1 ifade
etmektedir. Verilere iliskin kodlamalar tekrar gozden gecirilerek tablolar olusturulmus ve
uzman gorisine sunulmustur. Elde edilen verilerin tekrar uzman goriisiine sunulmasiyla
gozden kacan noktalar varsa tespit edilmesi amaglanmaktadir (Creswell, 2016: 184). Nitel
arastirmalarda elde edilen verilerin aktarilabilirliginin saglanabilmesi i¢cin katilimcilardan elde
edilen bulgulara dogrudan alintilarla yer verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Guba &
Lincoln, 1985). Bu dogrultuda bu ¢alismada da dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde ¢alisma amaglar dogrultusunda 5. simif Tiirkge Dersi Ogretim Programina yonelik
olarak Tirkce 6gretmenlerinden elde edilen bulgulara ve bu bulgularin ortaya cikmasina
kaynak olusturan dogrudan alintilara yer verilmektedir.

1. 5. Simif Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Kazanimlarina iliskin Gériisler

Ogretmenlere “Beginci sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan kazammlara iliskin
diistinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve katilimcilardan elde edilen veriler analiz edilerek
kodlanmistir. Elde edilen kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. 5. Sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Kazanimlarina iliskin Gériisler
Katilimc goriisleri
Olumlu

Ogrenci seviyesine uygundur

Tiim dil becerilerine yer verilmistir

Birbiriyle uyumludur

Anlasilmasi kolaydir

Ogrenci basarisini desteklemektedir

Ogrencinin siirece etkin olarak katilmasini desteklemektedir

Dilbilgisi agirlikli olmamasi olumludur

Tematik yaklasimla hazirlanmasi olumludur

Olumsuz

Ogrenci seviyesinin lizerindedir

Kazanim sayisi azaltilmalidir

Dilbilgisine daha fazla yer verilmelidir

Kolaydan zora dogru siralanmalidir

Soyut kazanimlar bulunmaktadir

Her okulda gerceklestirilmeye uygun hazirlanmamistir

Dinleme kazanimlari yetersizdir

Konusma kazanimlari sadelestirilmelidir

Toplam 1

-

el e el
oN U

Nedenleri

>
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Nedenleri
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Tablo 2 incelendiginde; 68retmenlerin 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlara iliskin verdikleri yanitlarin olumlu (f=67) ve olumsuz (f=43) olmak {izere iki ana
tema olusturdugu gortlmektedir. Tiirkce dersi 6gretim programi kazanimlari hakkinda olumlu
goriis belirten 6gretmenlerin nedenleri incelendiginde en fazla “Ogrenci seviyesine uygundur”
(f=15), “Tiim dil becerilerine yer verilmistir’ (f=12), “Birbiriyle uyumludur” (f=10) ve
“Anlasiimast kolaydir” (f=8) seklinde yiikleme yaptiklar: belirlenmistir. Bu gortislere kaynaklik
eden 6gretmenlerin goriislerinden 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:
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03-E: “Tematik yaklasimla hazirlanan Tiirkce dersi égretim programinda yer alan kazanimlar
dort temel dil becerisi altinda gruplandirilmistir. Kazanimlar dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerine gore gruplandirilarak sinif diizeylerine gére farkli basliklar altinda
verilmistir. Boylece kazanimlar bu anlamda gayet iyi acik ve anlagsilir olmustur.”

011-E: “Kazamimlarin 5. sinif diizeyindeki &grenciler icin uygun oldugunu diistiniiyorum.
Kazanimlar dégrencilere bilgi yiiklemek yerine onlarin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmis.”

024-K: “Kazanimlar énceki programa oranla daha fazla 6grencinin seviyesine indirgenmis. Daha
cok okuma, dinleme, anlama, konusma ve yazma alanlarina yénelik kazanimlar mevcut.
Ogrenciler daha kolay bu kazanimlara ulasabilmektedir.”

5. smif Tiirkce dersi Ogretim programi kazanimlari hakkinda olumsuz goriis belirten
ogretmenlerin nedenleri incelendiginde en fazla “Ogrenci seviyesinin tizerindedir’ (f=9),
“Kazanim sayist azaltilmalidir” (£=8), “Dilbilgisine daha fazla yer verilmelidir” (f=6) ve “Kolaydan
zora dogru siralanmalidir” (f=6) nedenlerinin dile getirildigi tespit edilmistir. Bu gortslere
kaynaklik eden 6gretmenlerin goriislerinden 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

01-K: “Bazi kazamimlar ¢cocuklarin yasi diisiiniildiigiinde soyut kaliyor. Cocuklarin cogunlugunda
bu kazanimi elde etmek zor. Ancak dil becerilerinin gelisebilmesi icin gramer yapilarinin da
kazanim olarak ¢ocuklara verilmesi gerekiyor. Basit de olsa verilmeli.”

015-K: “Ozellikle ses olaylart ile ilgili kazanimlar bu yas seviyesi icin ¢ok zorlayict. Kazanimlarin
biraz daha azaltilip sadelestirilmesi gerektigi gériistindeyim. Cok fazla kazanim olmasi, miifredat
yetistirme kaygist bu durumu olumsuz etkiliyor.”

018-E: “Bazi kazanimlari cocuklar anlamakta giicliik cekmektedir. Ozellikle sezdirme yapilmasi
istenen kazanimlarda zorlanmaktadir.”

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 5. simf Tiirkce dersi
0gretim programi kazanimlarina iliskin olumlu goériislerinde kazanimlarin 68renci seviyesine
uygun olmasi, tim kazanimlarda dil becerilerine yer verilmesi, kazanimlarin birbiriyle uyumlu
olmasi nedenlerinin 6ne ¢iktig;; olumsuz goriislerde ise kazanimlarin 6grenci seviyesinin
lizerinde olmasi, kazanim sayisinin fazla olmasi, program hazirlanirken dil bilgisi
kazanimlarina daha fazla yer verilmesi gerektigi, kazanimlarin kolaydan zora dogru
siralanmasi gerektigi nedenlerinin one ¢iktig1 goriillmektedir.

2. 5. Siif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin Ulagilabilirligine
iliskin Goriisler

Ogretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligi
konusunda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve Ogretmenlerden elde edilen veriler
kodlanarak asagida sunulmustur.

Tablo 3. 5. Simf Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlarin Ulagilabilirligine iliskin Gériigler
Katilimai goriisleri f
Olumlu 36

| Ulasilabilir nitelikte olmasi 16

=
N

Ogrenci diizeyinde olmasi

Nedenleri

Dilbilgisi agirlikl olmamasi

Olumsuz 5
Okullarin olanaklarinin yetersiz olmasi

Kazanim sayisinin fazla olmasi

Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin farkli olmasi

Siniflarin kalabalik olmasi

Kazanimlarin soyut olmasi

Ogretim materyallerinin yetersiz olmasi

Miifredatin yetistirilme zorunlulugunun olmasi

Ogretmenin tecriibesiz olmasi

Nedenleri
WUIAANIJ000OUWw ©
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Toplam 89

Tablo 3’e bakildiginda; 6gretmenlerin 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin ulasilabilirligine iliskin olarak olumlu (f=36) ve olumsuz (f=53) olmak iizere iki
ana tema altinda yiiklemeler yaptiklari belirlenmistir. Tiirkce dersi 6gretim programinda yer
alan kazanimlarin ulagilabilirligi hakkinda olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin buna yoénelik
nedenleri incelendiginde “Ulagilabilir nitelikte olmasi” (f=16), “Ogrenci diizeyinde olmast” (f=12)
ve “Dilbilgisi agirlikli olmamast” (f=8) nedenlerine yiikleme yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin gériislerinden érnek ifadeler asagida yer almaktadir:

03-E: “Besinci sinif Tiirkce dersi gretim programinda yer alan kazamimlarin ulagilabilirlik
yoniinden ¢ok olumsuz yani yoktur.”

04-K: “Kazamimlar 6grenci seviyesine uygun olup dilbilgisi agirlikli olmadig icin ulasilabilir
niteliktedir.”

016-E: “Kazanimlar 6grenci seviyesine uygun oldugu icin ulasilabilir diizeydedir.”

5. smif Tirkce dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligine yonelik
olarak olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin verdikleri yanitlarda en fazla “Okullarin
olanaklarinin yetersiz olmast” (f=9), “Kazanim sayisinin fazla olmast” (f=8), “Ogrencilerin
hazirbulunugluklarinin farkli olmast” (f=8) ve “Siniflarin kalabalik olmast” (f=7) nedenlerine
yukleme yaptiklar1 belirlenmistir. Elde edilen bulgularin olusmasina kaynaklik eden
0gretmenlerin goriislerinden drneklere asagida yer verilmistir:

010-K: “Bazi kazanimlarinin hepsinin tam anlamiyla yerine ulasacagi fikrinde degilim. Ozellikle
otuz ve listii sinif mevcuduna sahip olan siniflarda olan dgrencilerin hepsine basta konusma
kazanimi olmak tizere diger kazanimlarin tamaminin verilebilecegini diisiinmtiyorum.”

015-K: “Cok fazla kazamim olmasi, miifredat yetistirme kaygist bu durumu olumsuz etkiliyor.
Miifredat degisikligi ile bu yil kazanimlar azaltilmis olsa da ¢ogu okulun sosyal, kiiltiirel cevresi
ve ézel sartlari diistintildiigiinde azaltilmis hali dahi yogun.”

025-E: “Her kazamima ulasilabilirlik bazi kéy okullarinda sikinti yaratabiliyor. Mesela bazi
okullarda kazanima uygun olacak materyal bulmak ya da materyali yapabilecek malzemeleri
bulmak neredeyse imkdnsiz.”

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde 5. simf Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligine yonelik olarak 6gretmenlerin olumlu
yanitlarda kazanimlarin ulasilabilir nitelikte olmasi, 6grenci diizeyinde olmasi ve dilbilgisi
agirlikli olmamasi nedenlerine; olumsuz yanitlarda ise okullarin olanaklarinin yetersiz olmasi,
kazanim sayisinin fazla olmasi ve 6grencilerin hazirbulunusluklarinin farkli olmasi nedenlerini
belirttikleri goriilmektedir.

3. 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yontem ve Teknikler ile En Cok
Kullanilan Yéntem ve Tekniklere iliskin Goriisler

Arastirma kapsaminda Ogretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi égretim programinda yer alan
yontem ve tekniklere iliskin goériisleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi ydontem ve teknikleri
kullaniyorsunuz?” sorular1 yoneltilmis ve 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara Tablo
4’te yer verilmistir.

Tablo 4. 5. Smif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Yéntem ve Teknikler ile En Cok Kullanilan Yéntem ve
Tekniklere Iliskin Goriigler

Katilimci yanitlar: f
Olumlu 60
— Ogrenci diizeyine uygun olmasi 10
Bt
2 Kazanimlara uygun olmasi 10
g Ogrenci bagarisini arttirmasi 9
= . .
2 Kolay uygulanabilmesi 7
Eglendirici olmasi 7
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Kalic1 6grenmeyi saglamasi 7
Giincel hayatla iliskili olmas1 6
Ust diizey becerileri gelistirmesi 4
Olumsuz 76
Materyal eksikliginin olmasi 15
Teknolojik yetersizliklerin olmasi 13
'5 Siniflarin kalabalik olmasi 12
= Cok fazla zaman almasi 12
< Kilavuz kitabinin olmamasi 8
> Ogrenci hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi 8
Ogrencinin derse etkin katilmamasi 6
Onerilen yéntem ve tekniklerin gercek hayattan kopuk olmasi 2
Kullanilan yéntem ve teknikler 137
Diiz anlatim 17
Soru-cevap 14
Beyin firtinasi 10
Drama 10
Tartisma 9
Gosteri 6
Okuma teknikleri 6
Bulus 6
Ornek olay 5
Sunum 5
Yazma teknikleri 5
Konusma teknikleri 5
Canlandirma 5
Dinleme teknikleri 4
Arastirma-inceleme 4
Problem ¢6zme 3
Gosterip yaptirma 3
S6z korosu 3
Elestirel diistinme 3
Yaratici diistinme 3
Tekrar etme 3
Acik uglu sorular 2
Dikte 2
Bireysel calisma 2
Tliimevarim 2
Tiimdengelim 2
Aktif 6grenme 2
Kavram haritasi 2
Kavramsal ¢agrisim 2
Toplam 273

Tablo 4 incelendiginde; 6gretmenlerin 5. sinif Tiirkce dersi dgretim programinda yer alan
yontem ve tekniklere yonelik olarak olumlu (f=60) ve olumsuz (f=76) olmak {izere iki ana tema
altinda yiiklemeler yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yéntem ve tekniklerin
(f=137) ise ayrica bir tema olusturdugu goriilmektedir. 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan yontem ve teknikler hakkinda olumlu goriis ifade eden 6gretmenlerin
“Ogrenci diizeyine uygun olmast” (f=10), “Kazamimlara uygun olmast” (f=) ve “Ogrenci basarisini
arttirmast” (f=9) seklinde yiikleme yaptiklar1 belirlenmistir. Bu kategori altinda ytikleme yapan
o0gretmenlerin yanitlarindan 6rnek ifadeler asagida sunulmustur:

03-E: “Besinci sinif Tiirkce dersi Gretim programinda yer alan yéntem ve teknikler égrenciyi
istendik hedefler dogrultusunda ydénlendirebilecek niteliktedir. Ogretim, 6grenmenin belli bir
amag dogrultusunda baslatilmasi, yénlendirilmesi, kolaylastirilmasi ve gerceklestirilmesi stireci
olarak tanimlanabilir. Ben de daha ¢ok bu tanima uygun yéntem ve teknikleri kullantyorum.”

022-E: “Ogrenci ilkokulda kazanmasi gereken kazanimlar1 kazanmis ise 6gretim yontemlerini
uygularken zorlanmiyorum. Bu yéntem ve tekniklerin égrencilerin daha iist diizey zihinsel
becerilerini kullanmalarina yardimci oldugunu diigiintiyorum..”
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024-K: “Onerilen yéntem ve teknikler égrencilerin égrenmelerini kolaylastirarak akademik
basanlarini attiricr niteliktedir. Ogrencilerin eglenerek dgrenmelerini ve gercek hayatta
karsilastiklariyla iliski kurmalarini desteklemektedir.”

5. simif Tiirkce dersi 68retim programinda yer alan yontem ve teknikler hakkinda olumsuz
gorls ifade eden 6gretmenlerin en fazla yiikleme yaptiklari kategorilerin “Materyal eksikliginin
olmast” (f=15), “Teknolojik yetersizliklerin olmasi” (f=13), “Siniflarin kalabalik olmast” (f=12) ve
“Cok fazla zaman almasi” (f=12) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara
iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir:

01-K: “Teknolojik aletlerin olmamasi, ¢ocuklarin bir kisminin internet baglantisina
ulasamamalari vb. nedenlerden dolayi daha etkili olabilecekken sinirli uygulamalar yapiyorum.”

04-K: “Kilavuz kitabi olmadigi icin 6zellikle dinleme metinlerini islemekte ve metinleri edinmekte
gticliik yasiyoruz.”

015-K: “5. sinif diizeyinde okuma yazma becerisi yeterince gelismemis bircok d&grenciyle
karsilasiyoruz. Bu durum ders isleme ve yéntem teknik kullanimini zorlastiriyor.”

Ogretmenlerin 5. Simf Tiirkce dersinde en ¢ok kullandiklar1 ydntem ve tekniklere iliskin olarak
“Diiz anlatim” (f=17), “Soru-cevap” (f=14), “Beyin firtinast” (f=10), “Drama” (f=10) ve “Tartisma”
(f=9) kategorilerine yiikleme yaptiklari belirlenmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlardan
ornek ifadeler asagida sunulmustur:

03-E: “Bazen sunus bazen bulus stratejilerini kullanirken yeri geldiginde arastirma-inceleme
yoluyla égretme stratejisini uygulayabiliyorum. Bu stratejilere uygun anlatma, soru-cevap,
problem ¢6zme gibi yontemler de sinif icerisinde kendine yer bulabiliyor.”

08-K: “Bircok yéntem ve teknik kullanilmaktayim. Bunlarin baginda; soru-cevap, tartisma,
drama, arastirma, diiz anlatim gelmektedir.”

021-K: “Acik uglu sorular, tiimevarim, tiimdengelim, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme.”
022-K: “En cok uyguladigim teknikler ise tartisma, gosteri, beyin firtinasi, gézlem, diiz anlatim.”

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin gortsleri incelendiginde 5. Sinif Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan yontem ve tekniklere yonelik olarak olumlu goriis belirten
o0gretmenlerin daha az sayida oldugu gorilmiistiir. Olumlu goriis belirten 6gretmenler
goriislerinin nedenleri olarak 6grenci diizeyine uygun olmasi, kazanimlara uygun olmasi ve
0grenci basarisini arttirmasini soylemislerdir. Olumsuz goriis belirten 6gretmenler ise bu
diisiincelerinin nedenleri olarak o6ncelikle materyal eksikliginin olmasi, teknolojik
yetersizliklerin olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve ¢ok fazla zaman almasini géstermislerdir.
Ogretmenlerin siniflarda en ¢ok tercih ettikleri yéntem ve tekniklerin baslicalarinin diiz
anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, drama ve tartisma oldugu tespit edilmistir.

4. 5. Smif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Etkinliklerin Uygulanabilirligine
iliskin Goriigler

Arastirma amaglar1 dogrultusunda 6gretmenlere yoneltilen “5. sinif Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?
sorusuna iliskin olarak elde edilen veriler kodlanmis ve yiikleme sayilar1 Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. 5. Sinif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Etkinliklerin Uygulanabilirligine iliskin Gériisler

Katilimci yanitlar: f
Olumlu 48
-E Kazanimlara uygun olmasi 15
E Ogrenci seviyesine uygun olmasi 15
©  Kahclifi saglayabilecek nitelikte olmasi 10
Z  (grencinin temel becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi 8
Olumsuz 84
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Ogrenci diizeyinin iizerinde olmasi
Ogrencilerin etkinligi tam anlayamamasi
Ogrencilerin tek basina yapamamasi
Etkinlikler i¢cin gerekli materyallerin olmamasi
Kalabalik siniflarda uygulamanin zor olmasi
Ogretmenlerin yetersiz olmasi

Sinif ortaminda uygulamanin zor olmasi
Etkinlik sayisinin fazla olmasi

Cok zor etkinliklerin olmasi

Fazla zaman almasi

Etkinliklerin bazilarinin ¢ok uzun olmasi
Etkinliklerin bir kisminin uygun hazirlanmamasi
Hatali etkinliklerin olmasi

Toplam

Nedenleri

[y

Tablo 5’e bakildiginda; 6gretmenlerin 5. sinif Tirkge dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulanabilirligine iliskin olarak olumlu (f=48) ve olumsuz (f=84) olmak tizere iki
ana tema altinda yiiklemeler yaptiklar1 belirlenmistir. 5. simif Tiirkce dersi 6gretim
programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi hakkinda olumlu goéris bildiren
O0gretmenlerin buna yonelik nedenleri incelendiginde “Kazanimlara uygun olmast” (f=15),
“Ogrenci seviyesine uygun nitelikte olmasi” (f=15), “Kaliciligi saglayabilecek nitelikte olmast”
(f=10) ve “Ogrencinin temel becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi” (f=8) nedenlerine yiikleme
yaptiklar gériilmektedir. Ogretmenlerin goriislerinden érnek ifadeler asagida yer almaktadir:

011-E: “Etkinlikler 6grencinin yasina uygun oldugu icin uygulama konusunda herhangi bir
problem yok.”

014-E: “Etkinlikler genelde Ggrencilerin seviyesine uygun oldugu icin uygulamakta sikinti
yasamiyorum.”

025-E: “Cocuklarin temel becerilerini gelistirecek nitelikte.”

5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi hakkinda
olumsuz goriis bildiren égretmenlerin buna yénelik nedenleri incelendiginde en ¢ok “Ogrenci
diizeyinin iizerinde olmast” (f=10), "Ogrencilerin etkinligi tam anlayamamast” (f=8),
“Ogrencilerin tek basina yapamamasi” (f=8) ve “Etkinlikler icin gerekli materyallerin olmamast”
(f=8) nedenlerine yiikleme yaptiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaptiklar yiiklemelere
yonelik 6rnek ifadeler asagida sunulmaktadir:

011-E: “Bazi etkinlikler cok zaman aldigi icin etkinliklerin istenilen zamanda uygulanmasi
konusunda problem yasamaktayim.”

014-E: “Ogrencilerin bilmedigi etkinlikleri yaparken zaman zaman zorlaniyoruz. Etkinlikler
planlanirken 6grenciler g6z oniinde bulundurulmaldir.”

018-E: “Cok fazla ve gereksiz etkinlik bulunmakta. Ustelik bunlarin bir kisminin uygun olmadigi
kanaatindeyim.”

Genel olarak degerlendirildiginde; 5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin uygulanabilirligi hakkinda 6gretmenlerin yarisina yakininin olumlu yanit verdigi
goriilmektedir. Olumlu yanit veren 6gretmenler bu goriislerinin nedenleri olarak kazanimlara
uygun olmasi, dgrenci seviyesine uygun nitelikte olmasi, kaliciligl saglayabilecek nitelikte
olmasi ve 6grencinin temel becerilerini gelistirecek nitelikte olmasini belirtmislerdir. Olumsuz
goriis belirten 6gretmenlerin ise 6grenci diizeyinin lizerinde olmasi, 6grencilerin etkinligi tam
anlayamamasi, 6grencilerin tek basina yapamamasi ve etkinlikler icin gerekli materyallerin
olmamasini neden olarak gosterdikleri tespit edilmistir.

5. 5. Siif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Onerilen Ogretim Materyalleri Hakkindaki
Goriisleriniz ve En Cok Kullamlan Materyallere iliskin Gériisler

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere sorulan “5. sinif Tiirkce dersi dgretim programinda
Onerilen 6gretim materyalleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi materyalleri
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kullaniyorsunuz?” sorularina iliskin olarak elde edilen bulgular kodlanmis ve bu kodlamalara
iliskin bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. 5. Siif Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Onerilen Ogretim Materyalleri ve En Cok Kullamlan
Materyallere iliskin Gériisler

Katilimci yanitlari f
Olumlu 48
= Kazanimlara uygun 15
K Kolay ulasilabilir olmasi 10
g Ogrencilerin gelisimini destekleyecek nitelikte olmasi 8
T Uygulamasinin kolay olmasi 8
= Ogrencinin ilgisini cekecek nitelikte olmasi 7
Olumsuz 79
Gerekli materyallerin olmamasi 15
Okul imkanlarinin yetersiz olmasi 14
= Ogrenci diizeyinin iizerinde hazirlanmasi 11
K Materyallerin kullanisli olmamasi 10
g Diizgiin ¢alismamasi 9
T Uygulanabilir dzellikte olmamasi 6
= Ogrenme icin gerekli 6zellikleri tasimamasi 7
Ogrencilerin dikkatini cekmemesi 5
Esnek yapida olmamasi 2
Kullanilan materyaller 148
Ders kitab1 25
Sinif tahtasi 23
Sozlik 18
= Semalar ve tablolar 15
9 Yardimci kitaplar 13
g Akilli tahta 12
k5 imla kilavuzu 11
= Gorsel materyaller 11
Slayt 10
Ses kayitlari 6
Eba 4
Toplam 275

Tablo 6 incelendiginde; 5. Simif Tiirkce dersi 6gretim programinda onerilen materyaller
hakkinda 6gretmen goriislerinin olumlu (f=48) ve olumsuz (f=79) olmak tizere iki ana tema;
o0gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 materyallere iliskin goriislerinin de (f=148) bir diger ana
tema olusturdugu tespit edilmistir. Ogretmenlerden elde edilen verilerde olumlu gériislerin en
fazla “Kazammlara uygun” (f=15), “Kolay ulasilabilir olmast” (f=10), “Ogrencilerin gelisimini
destekleyecek nitelikte olmast” (f=8), “Uygulamasinin kolay olmasi” (f=8) nedenlerine yiikleme
yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri olumlu gériisler yonelik érnek ifadelere
asagida yer verilmistir:

06-5: “Onerilen materyaller herkesin rahathkla ulasabilecedi materyaller oldugu icin bu konuda
bir olumsuzluk oldugunu diisiinmtiyorum.”

015-K: “Materyaller genelde akilli tahtaya yénelik ve okulumda da akilli tahta mevcut oldugu
icin bu konuda sorun yasamiyorum. Bir sorunla karstlasmadim.”

025-E “Onerilen materyaller cocuklarin gelisimini olumlu etkileyecek nitelikte.”

Calismaya dahil edilen 6gretmenlerin verdikleri olumsuz yanitlarda en ¢ok yiliklemeyi “Gerekli
materyallerin olmamasi” (f=15), “Okul imkdnlarinin yetersiz olmast” (f=14), “Ogrenci diizeyinin
lizerinde hazirlanmast” (f=11) ve “Materyallerin kullanishh olmamasi” (f=10) nedenlerine
yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin olumsuz gériislerinden érnekler asagida sunulmustur.

05-K: “Materyallere ulasma noktasinda sikinti Yyasayabiliyoruz. Ogrencileri arastirmaya sevk
ediyor. Kéy okullarinda égrencilerin bunlari yapmasi ¢ok zor. Ogrenciler internete ulasmasi ya da
kaynak bulmada sikinti1 yasayabiliyor.”
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014-E: “Bana gére ders kitaplari ve etkinlikler yeterli degil. Kisa etkinliklerle 6grenciler istenen
kazanimlari yeterince kazanamiyorlar. Ders kitaplari ve etkinlikler daha zevkli ve verimli hale
getirilmelidir. Ogrencilerin seviyesine uygun kolaydan zora dogru diizenlenmesi gerekir.
Ogrenciler ézellikle metinle ilgili sorulara cevap vermekte zorlaniyorlar.”

022-K: “Teknolojik arag gerecler konusunda sikintilar yasanmaktadir. Okullarda ihtiyac duyulan
teknolojik arag-gerecler cok yetersiz.”

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 materyallere iliskin olarak verdikleri yanitlara bakildiginda
en ¢ok yiiklemeyi “Ders kitab1” (f=25), “Sinif tahtast” (f=23), “Sézliik” (f=18) ve “Semalar ve
tablolar” (f=15) nedenlerine yaptiklar gorilmektedir. Ogretmen goériislerinden érnek ifadeler
asagida yer almaktadir:

012-E: “Ders kitabt, calisma kitabi, sozliik, imla kilavuzu, deyimler ve atasézleri siozliigli,
konularla ilgili gorseller, akilli tahta derste kullandigimiz baslica materyallerdir.”

019-K: “Eba, internet, kitap, akilli tahta, gorsel objeler...”

Genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 5. Sinif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
yer alan materyallere yonelik olumlu gortislerinde kazanimlara uygun olmasi, kolay ulasilabilir
olmasi, 6grencilerin gelisimini destekleyecek nitelikte olmasi, uygulamasinin kolay olmasi;
olumsuz gortslerinde gerekli materyallerin olmamasi, okul imkanlarinin yetersiz olmasi,
0grenci dilzeyinin iizerinde hazirlanmasi ve kullanisli olmamasi nedenlerinin 6ne g¢iktigi
soylenebilir. Ogretmenlerin en cok tercih etti§i materyallerin ise ders kitabi, sinif tahtasl,
sozluk, sema ve tablolar, yardimci kitaplar ve akilli tahta oldugu belirlenmistir.

6. 5. Simif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Olgme Degerlendirme Yéntemleri
ve En Cok Kullanilan Ol¢gme-Degerlendirme Yontemlerine iliskin Gériisler

Arastirma kapsaminda, 6gretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan dlgme
dedgerlendirme ydntemlerine iliskin diisiinceleriniz nelerdir? Siz en ¢ok hangi dlgcme-
degerlendirme yontemlerini kullaniyorsunuz?” sorular1 yoneltilmis ve 6gretmen goriislerinden
elde edilen bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. 5. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Olgme Degerlendirme Yontemleri ve En Gok Kullanilan
Olgme-Degerlendirme Yéntemlerine iliskin Goriisler

Katilimci yanitlari f
Olumlu 23
'E Ogrenci diizeyine uygun olmasi 8
= Kazanimlara uygun olmasi 8
= Yontem ve teknik cesitliligi olmasi 5
> Zaman baskis1 olmamasi 2
Olumsuz 98
Yetersiz olmasi 15
Kalicihig1 saglayabilecek nitelikte olmamasi 14
Yiizeysel 6l¢me-degerlendirme yapmasi 14
'E (?grencinin bildigini ifade etmesine uygun olmamasi 12
= Ogrenci seviyelerinin farkli olmasi 10
< Kalabalik siniflarda yapilmasinin zor olmasi 9
= Ogrenci hazirbulunusluk seviyesinin yetersiz olmasi 8
Ogrenci farkliliklarinin gz ardi edilmesi 6
Kazanim sayisinin ¢ok fazla olmasi 6
Ogrencilerin degerlendirmelerde objektif olamamasi (6z-akran) 4
Kullanilan 6l¢gme-degerlendirme teknikleri 140
Yazil sinavlar 22
Coktan secmeli testler 21
= Eslestirme testleri 19
2 Acik uglu sorular 14
§  Odevverme 13
T Performans degerlendirme 13
= Kompozisyon yazma 12
Tema sonu degerlendirme 10
So6zlii siavlar 9
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Akran degerlendirme 5
Oz degerlendirme 2
Toplam 261

Ol¢gme-degerlendirme yontemlerine iliskin olarak 6gretmen goériislerinin olumlu (f=23), ve
olumsuz (f=98) olmak iizere iki farkli ana tema altinda toplandigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar 6lgme-degerlendirme tekniklerine (f=128) yénelik olarak
da bir diger ana tema olusmustur. Katilimcilardan alinan yanitlar degerlendirildiginde olumlu
yanitlarin nedenlerine bakildiginda “Ogrenci diizeyine uygun olmasi” (f=8), “Kazanmimlara uygun
olmast” (f=8), “Yéntem ve teknik c¢esitliligi olmast” (f=8) o6ne ciktig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin olumlu gériislerini yansitan ifadelerden érnekler asagida yer almaktadir:

02-K: “Olgme degerlendirme yéntemleri daha énceki siniflar diizeyinde yer alan kazanimlara
uygun olarak tasarlandigi icin problem olusturmamaktadir.”

016-E: “Degerlendirme kisminda herhangi bir zorlukla karsilasmadim. Kitaptaki élgme-
degerlendirme etkinlikleri de 6grencilerin seviyesine uygundur.”

020-K: “Herhangi bir sorunla karsilasmadim. Tavsiye edilen yéntem ve tekniklerden 6gretmen
sinifina en uygun olanini segebilir.”

Katilmcilardan alinan yanitlar degerlendirildiinde olumsuz yanitlarin nedenlerine
bakildiginda ise “Yetersiz olmast” (f=15), “Kalicilig1 saglayabilecek nitelikte olmamasit” (f=14),
“Yiizeysel 6lcme-degerlendirme yapmast” (f=14) ve “Ogrencinin bildigini ifade etmesine uygun
olmamast” yiiklemelerinin 6ne ciktig belirlenmistir. Ogretmenlerin olumsuz goriislerine iliskin
ornek ifadeler asagida sunulmustur:

04-K: “Siniflar kalabalik oldugu icin drama vb. teknikler kullanilamiyor. Yazili da her égrencinin
performansini ortaya ¢ikarici nitelikte degil.”

07-E: “Dogru diiriist okuma yazmasi olmayan cocuklarla ilgili cok da saglikli bir élgme-
degerlendirme yapmak miimkiin olmamaktadir.”

015-K: “Kazamimlarin c¢ok olmast élgme degerlendirme agisindan ¢ok zorluk cikariyor.
Yazililarda her kazanima yénelik soru hazirladigimizda dgrenci sinavi yetistiremiyor. Yazma
becerisini 6lcmek icin kompozisyon sorulart soramiyoruz ciinkii el yazisi sebebiyle yazilari
okunmuyor. Ozellikle éz degerlendirme konusunda sorun yasiyorum. Kendi yazisini veya
konusmasini degerlendirdigi etkinlikler amacina ulasmiyor.”

017-K: “Ogrenciler akran degerlendirmesi yapmakta zorlanmaktadir. Degerlendirmeleri
duygusal davranmaktan éte gidememektedir. Bir gerek¢e sunmakta zorlanmaktadir.”

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari 6lgme-degerlendirme tekniklerine
iliskin olarak verdikleri yanmitlara bakildiginda “Yazili sinav” (f=22), “Coktan segmeli testler”
(f=21), “Eslestirme testleri” (f=19) ve “Acik uglu sorular” (f=14) kodlamalarinin 6ne ¢iktig
belirlenmistir. Ogretmenlerin verdikleri ifadelerde iliskin érnekler asagida yer almaktadir:

05-K: “Agirhikh olarak yazili sinav, testler, eslestirme testleri kullaniyorum. Ancak performans
testleri, akran degerlendirmesi de ara ara yaptyorum.”

020-K: “Coktan secmeli testler, yazili sinav, acik uglu sorular kullaniyorum.”

025-E: “Klasik olarak yaptigimiz yazili sinav ve testlerin yani sira, kompozisyon yazma, akran ve
0z degerlendirme de uyguluyorum. Tema sonu degerlendirmeleri de dikkate aliyorum.”

Ogretmenlerin 5. Simf Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan 6l¢gme-degerlendirme
tekniklerine yonelik gorisleri genel olarak degerlendirildiginde; olumlu goriislerin 6grenci
diizeyine uygun olmasi, kazanimlara uygun olmasi, yontem ve teknik cesitliligi olmasi ve
zaman baskis1 olmamasi kodlamalarinin éne c¢iktig1 goriilmektedir. Olumsuz goriislerde ise
yetersiz olmasi, kaliciligi saglayabilecek nitelikte olmamasi, yiizeysel 6lgme-degerlendirme
yapmasl, 0grencinin bildigini ifade etmesine uygun olmamasi yanitlarinin daha 6nde oldugu
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tespit edilmistir. Ogretmenlerin en cok tercih ettigi 6lcme-degerlendirme tekniklerinde ise
yazili sinav, coktan secmeli testler, eslestirme testleri, acik uclu sorular ve 6dev verme
ylklemelerinin dne ciktig1 belirlenmistir.

7. 5. Sf Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Déniik Olarak Verilen
Rehberlik Hizmetine iliskin Goriisler

Ogretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi 6gretim programinin uygulanmasina déniik olarak verilen
rehberlik hizmeti ile ilgili gériisleriniz nelerdir?” sorusu sorulmus ve 6gretmen yanitlarindan
elde edilen bulgulara Tablo 8'de yer verilmistir.

Tablo 8. 5. Simf Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Déniik Olarak Verilen Rehberlik Hizmetine
iliskin Gériisler

Katilimci yanitlar: f
Olumlu 5
Yeterli diizeyde olmasi 5
Olumsuz 76
Yeterli diizeyde olmamasi 15
= Yiizeysel verilmesi 14
KD Rehberlik yapan kisinin yetersiz olmasi 14
5 Programla tam uyumlu olmamasi 12
o= L
Q Stirenin kisa olmasi 12
4 .
Planlamanin yetersiz olmasi 6
Velilerin dahil edilmemesi 3
Toplam 81

Tablo 8 incelendiginde 5. sinif Tiirkge dersi dgretim programina yonelik olarak verilen
rehberlik hizmetine iliskin olarak 6gretmen goérislerinin olumlu (f=5) ve olumsuz (f=76)
olmak tizere iki farkli kategori olusturdugu belirlenmistir. Olumlu gortis belirten 6gretmenler
“Yeterli diizeyde olmast” (f=5) nedenine yiikleme yaptiklari belirlenmistir. Olumlu goris
belirten 6gretmenlerin goriislerinden 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

06-E: “Gerekli rehberlik hizmetlerinin dénem basinda verildigini diistiniiyorum.”

019-K: “Gerekli rehberlik hizmeti verilmektedir. Ogretmenler bu konuda bilgilendirilmekte ve
onlara yol gosterilmektedir.”

Olumsuz disiincelerini dile getiren 6gretmenlerin en fazla “Yeterli diizeyde olmamast” (f=15),
“Yiizeysel verilmesi” (f=14), “Rehberlik yapan kiginin yetersiz olmast” (f=14) ve “Programla tam
uyumlu olmamasi” (f=12) nedenlerini belirttikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin
goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

01-K: “Egitim verildi ancak c¢ok yiizeyseldi. Rehberlik hizmetinin yeterli oldugunu
diistinmiiyorum. Programda degisen noktalar1 hakkinda daha ¢ok kendimiz arastirarak bilgi
sahibi olduk.”

02-K “Yeterli degildi. Orada verilen bilgileri okulda Tiirkge ziimresi olarak yaptigimiz toplantida
biz arastirmigs ve bilgi sahibi olmustuk. Keske daha etkili bir rehberlik hizmeti yapilsaydl.”

014-E: “Bu konuda birkag saatlik egitim almis égretmenler veya alelacele gérev verilerek béyle
seminer vereceksin diyerek gérevlendirilen arkadagslar tarafindan bilgilendirildik. Toplamda bir
saatlik bir kursla program tanitimi yapildi. Bunu da yeterli bulmadim.”

023-K: “Dogru diizgiin verilmedigini diisiiniiyorum. Ben béyle bir hizmet almadim. Eksik bir
planlama mevcut.”

Genel olarak degerlendirildiginde; 5. Sinif Tiirkce O6gretim programina yonelik olarak
o0gretmenlere sunulan rehberlik hizmeti hakkinda o6gretmenlerin biiytik ¢ogunlugunun
olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir. Olumlu goris belirten 6gretmenlerin yeterli
diizeyde olmasi nedenine; olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin ise yeterli diizeyde olmamas;,
yuzeysel verilmesi, rehberlik yapan kisinin yetersiz olmasi ve programla tam uyumlu olmamasi
nedenlerine yiikleme yaptiklari belirlenmistir.
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8. 5. Simif Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Daha islevsel Olabilmesine i¢in Céziim
Onerilerine iliskin Gériisler

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere “5. sinif Tiirkce dersi 68retim programinin daha islevsel
olabilmesi icin ¢6ziim 6nerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen bulgulara Tablo
9’da yer verilmistir.

Tablo 9. 5. Simif Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Daha Islevsel Olabilmesine i¢in Céziim Onerilerine iliskin
Gorilsler
Katilimci yanitlar:
Ogrenci seviyesine uygun metinler secilmeli
Anlamaya doniik ekinlikler arttirilmali
Dinleme metinlerinde gorsellerin sayisi arttirilmal
Kitap icerikleri bolgelere gore farkli hazirlanmali
Program hazirlanirken 6gretmen gorislerine daha fazla yer verilmeli
Ust diizey becerilerin gelisimine yénelik etkinlikler arttirilmal
Anlamasi daha kolay metinler secilmeli
Materyal kullanilan etkinlikler arttirilmal
Ogrenci icin eglenceli egitim ortami olusturulmasi desteklenmeli
Tiirkge becerilerini diizgiin kullanmaya y6nelik kazanimlar arttirilmal
Oyuna dayali 6grenmeye agirlik verilmeli
Ogrencileri hayata hazirlamasi éncelenmeli
Hazirlanan kitaplar ayrintili incelenmeli
Kazanimlar daha da sade olmali
Kendi degerlerimize daha fazla yer verilmeli
Dilbilgisini sezdirecek etkinliklere yer verilmeli
Ogretmenlerin bilgilerini paylasacag: ortamlar olusturulmah
Olumlu davranis kazandirmaya yonelik etkinliklere agirlik verilmeli
Ogretmenlere yonelik rehberlik hizmetleri arttirilmali
Olaya dayali metinlere agirlikli verilmeli
Ogrenciye tavsiye edilen hikaye kitaplar1 tekrar belirlenmeli
Ogrenci iletisimini ve etkilesimini saglayacak etkinlikler verilmeli
Toplam
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Ogretmenlerin 5. Siif Tiirkce dersi 6gretim programinin daha islevsel olabilmesine iliskin
gorisleri (f=119) alinmis en c¢ok yiiklemenin “Ogrenci seviyesine uygun metinler secilmeli”
(f=10), “Anlamaya doniik ekinlikler arttirilmali” (f=8), “Dinleme metinlerinde gorsellerin sayisi
arttirilmalt” (f=8), “Kitap icerikleri bélgelere gére farkli hazirlanmali” (f=8) ve “Program
hazirlanirken dgretmen gériislerine daha fazla yer verilmeli” (f=8) seklinde oldugu
goriilmektedir. Katilimcei goriislerinden 6rnekler asagida sunulmaktadir:

01-K: “Programun icerigi hazirlanirken Tiirkiye’nin farkl egitim bélgelerinde, farkh kosullarda
egitim alan égrencilere yénelik olmasina daha fazla ézen gésterilmelidir. Programin gériinen
ytizii olan ders kitaplari farkli egitim bélgeleri dikkate alinarak birkag cesit olarak hazirlanabilir.
Cocuklarin zevk aldigi metin tiirleri ve etkinliklere daha fazla agirlik verilebilir.”

03-E: “Daha cok dgrenci profiline hitap eden nitelikte olmasina ézen gésterilmelidir. Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanma, elegtirel ve yaratic diisiinme, iletisim, problem ¢ézme, arastirma,
bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar verme gibi temel becerilere daha fazla yer
verilmelidir.”

011-E: “Programda daha fazla davranis kazandirmaya yénelik etkinliklerin olmasini istiyorum.
Bilgiden ziyade olumlu davranis kazandirma uygulamasinin olmasi daha yararl olur.”

017-K: “Ogrencileri geleceje ve hayat hazirlamas birinci énceligi olan bir program olmall.
Cocuklarin daha aktif yer alabilecekleri etkinlikler saglamali.”

Ogretmen goriisleri genel olarak degerlendirildiginde; programin daha islevsel olabilmesi icin
pek ¢ok ¢6ziim Onerisi sunuldugu goriilmektedir. Bunlardan en ¢ok yiikleme yapilanlarinin
0grenci seviyesine uygun metinler se¢ilmeli, anlamaya doniik ekinlikler arttirilmali, dinleme
metinlerinde gorsellerin sayis1 arttirilmali, bolgelere gore icerikleri kitaplar hazirlanmals,
program hazirlanirken 6gretmen gorislerine daha fazla yer verilmeli oldugu tespit edilmistir.
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SONUCLAR ve TARTISMA

Tiirkce dersi 6gretim programi Cumhuriyetin ilanindan bugiine gelinceye kadar iceriginde
degisiklikler yapilarak veya tamami yeniden hazirlanmak suretiyle pek ¢cok kez degistirilmistir.
Programlarin siirekli glincellenmesinin temel amaci egitim ve 6gretimin temel kilavuzu kabul
edilen 6gretim programlarinin ¢agin gereklerine uygun olmasini ve bir vizyona sahip olmasini
saglamaktir. Daha dnceki Tiirkce dersi 6gretim programlarinda yer almayan vizyon diislincesi
2015 ve 2018 yillarindaki programda yer almakta ve programin gelecege yonelik daha saglam
temeller iizerinde olmasini hedeflemektedir (MEB, 2015). Bundan onceki Tiirkce 68retim
programi 2005 yilinda degistirildigi icin Tiirkce 6gretim programina yonelik alan yazin
tarandiginda 2005 yilina iliskin arastirmalarin 6ne c¢iktig1 goriilmektedir. Bayburtlu'nun
(2015) calismasinda 2006 ve 2015 yili Tiirkgce dersi 6gretim programlarinin icerikleri
birbirleriyle karsilastirilmistir. 2015 yilinda; kazanim sayisinin 2006 yilina gore azaldigi ve
becerilerin daha 6ne ¢iktig1;; teknolojinin siire¢ icerisindeki gelisimine paralel olarak
programda da teknolojik gelismelere uygun kazanim, yontem ve teknik ve materyallerin yer
aldig1 belirlenmistir. Ayrica 2015 yili programinda Tiirk¢e Ogrenim alanlarina iliskin
kazanimlarin 2006 yilina gére daha net, anlasilir ve uygulanabilir olarak bulundugu tespit
edilmistir. Sonug¢ olarak pek cok farkli 6ge acisindan 2015 yilinda hazirlanan Tiirkge dersi
0gretim programinin 2006 yilindaki programa goére daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ancak 2017-2018 egitim Ogretim yilinda programda yapilan son degisikliklerin
uygulanmasindan sonra yapilan ¢alismalar, programin iyi ve iyilestirilmesi gereken yanlarini
ortaya koyacaktir. Cilinkii programin asil etkililigini belirleyen okullardaki uygulama
sonuglaridir. Bu ¢alisma da yapilan son gilincellemelerin Tiirkce dersi 6gretim programi
okullarda uygulandiktan sonra programin farkli boyutlarina iliskin olarak elde edilen
doniitlerin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

Turkge dersi 6gretim programinin kazanim boyutuna iliskin elde edilen veriler genel olarak
degerlendirildiginde; 6gretmenlerin 5. sinif Tiirkge 6gretim programi kazanimlarina iligkin
olumlu goriislerde; 6grenci seviyesine uygun olmasi, tiim dil becerilerine yer verilmesi,
birbiriyle uyumlu olmasi, birbiriyle uyumlu olmasi nedenlerinin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir.
Programa yonelik olumsuz goriislerde ise; 6grenci seviyesinin lizerinde olmasi, kazanim
sayisinin fazla olmasi, dilbilgisine daha fazla yer verilmesi gerektigi, kolaydan zora dogru
siralanmasi gerektigi nedenlerinin 6ne c¢iktig1 tespit edilmistir. Sahin’in (2007) yilinda
ilk6gretim birinci kademedeki Turkce dersi 6gretim programina yoénelik 6gretmen goriislerini
belirlemek amaciyla yaptigi c¢alisma sonuclarina gore o6gretmenlerin Tirkge dersi
programindaki kazanimlara iliskin olarak olumlu bir tutuma sahip olduklar: tespit edilmistir.
Dur (2014) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina goére arastirmaya katilan 6gretmenler
Turkce 6gretim programindaki kazanimlar hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir. Ancak bu
kazanimlara ulasilabilmesi i¢in okullarda yeterli ara¢-gere¢ olmadigini ifade etmislerdir. Yapici
ve Leblebiciler (2007) tarafindan yapilan arastirma bulgularinda ise kazanimlara yonelik
tutumun orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Benzer bir sonu¢ da Epcacan ve Erzen’in (2008)
yaptig1 arastirma bulgularinda ortaya cikmistir. Durukan’in (2015) yaptig1 2005 yih Tiirkce
dersi 6gretim programinda yer alan Tirkce dersi kazanimlarina iliskin olarak 6gretmenlerin
gorislerini aldig1 arastirma bulgularina gore de kazanimlarin uygunlugunun orta diizeyde
oldugu belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen dgretmen goriisleri incelendiginde 5. sinif Tiirkce dersi
O0gretim programinda yer alan kazanimlarin ulasilabilirligine yonelik olarak 6gretmenlerin
verdikleri olumlu yanitlarda en fazla; ulasilabilir nitelikte olmasi, 6grenci diizeyinde olmasi ve
dilbilgisi agirlikli olmamasi nedenlerine yiikleme yapildigi tespit edilmistir. Olumsuz yanitlarda
ise; okullarin olanaklarinin yetersiz olmasi, kazanim sayisinin fazla olmasi ve 6grencilerin
hazirbulunusluklarinin  farkli olmasi nedenlerine yiikleme yaptiklari goriilmektedir.
Korkmaz’'in (2006) c¢alismasinda ortaya c¢ikan bulgular incelendiginde kazanimlara
ulasilabilirligi olumsuz etkileyen faktorlerin; siniflarin kalabalik olmasi, materyal eksikligi,
okullarin alt yapilarinin yetersiz olmasi seklinde sirlandig goriilmektedir. Epcacan ve Erzen’in
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(2008) yaptig1 arastirma bulgularina gore okullardaki fiziki sartlarin yetersiz olmasinin Tiirk¢e
dersi Ogretim programinda yer alan kazanimlarin o6grencilere kazandirilmasini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Cakmak (2010) tarafindan 2005 yili Tiirkce ders programini
degerlendirmek tlizere yapilan tez c¢alismasi sonuglarina baktifimizda da okullarin
olanaklarinin yetersiz olmasinin programin amaclarinin gerceklestirilmesini olumsuz
etkiledigi belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde 5. Sinif Tiirk¢e dersi 6gretim
programinda yer alan yontem ve tekniklere yonelik olarak olumlu goriis belirten
o0gretmenlerin daha az sayida oldugu gorilmistiir. Olumlu goriis belirten 6gretmenler
gorislerinin nedenleri olarak 6grenci diizeyine uygun olmasi, kazanimlara uygun olmasi ve
0grenci basarisini arttirmasini soylemislerdir. Olumsuz goriis belirten 68retmenler ise bu
diistincelerinin nedenleri olarak o©ncelikle materyal eksikliginin olmasi, teknolojik
yetersizliklerin olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve ¢ok fazla zaman almasim goéstermislerdir.
Ogretmenlerin olumsuz goriislerinin nedenlerine baktigimizda programdaki yontem ve
teknikleri olumsuz bulmadiklar1 ancak bu yontem ve tekniklerin uygulamasinda yasadiklari
sikintilar ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin siniflarda en ¢ok tercih ettikleri yontem
ve tekniklerin baslicalarinin diiz anlatim, soru-cevap, beyin firtinasi, drama ve tartisma oldugu
tespit edilmistir. Aric1 (2006) yaptigl calismada Tiirkce 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontem
ve tekniklerin; sunus, bulus, arastirma, diiz anlatim, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi ve
problem ¢6zme oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin yanisina yakinimin 5. siif Tiirkce dersi 6gretim programinda yer alan
etkinlikler hakkinda olumlu yanit verdigi goriilmektedir. Olumlu yanit veren 6gretmenler bu
goriislerinin nedenleri olarak; kazanimlara uygun olmasi, 68renci seviyesine uygun nitelikte
olmasi, kaliciligl saglayabilecek nitelikte olmasi ve 6grencinin temel becerilerini gelistirecek
nitelikte olmasini belirtmislerdir. Olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin ise; 6grenci diizeyinin
lizerinde olmasi, 6grencilerin etkinligi tam anlayamamasi, 6grencilerin tek basina yapamamasi
ve etkinlikler i¢in gerekli materyallerin olmamasini neden olarak gdsterdikleri tespit
edilmistir. Susar Kirmizi ve Akkaya'nin (2009) yaptig1 arastirmanin bulgularina gére Tiirkce
dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin genel olarak yeterli ve uygun oldugu
sonucuna ulasimistir. Dur (2014) tarafindan yapilan tez g¢alismasina gore Ogretmenlerin
programdaki etkinliklerin Tirkce’'nin 6gretilmesine uygun olarak hazirlandig1 goriisiinde
olduklari tespit edilmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin 5. Simif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan
materyallere yonelik olarak one ¢ikan olumlu goriislerinin; kazanimlara uygun olmasi, kolay
ulasilabilir olmasi, 6grencilerin gelisimini destekleyecek nitelikte olmasi, uygulamasinin kolay
olmasi seklinde siralandig1 belirlenmistir. Olumsuz goriislerinde ise; gerekli materyallerin
olmamasi, okul imkénlarinin yetersiz olmasi, 6grenci diizeyinin lizerinde hazirlanmasi ve
kullanish olmamasi nedenlerinin 6ne ¢iktig1 tespit edilmigtir. Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi
materyallerin; ders kitabi, sinif tahtasi, sozliik, sema ve tablolar, yardimci kitaplar ve akill
tahta oldugu gorilmektedir. Giiven (2007) tarafindan yapilan arastirma bulgularinda 6gretim
programinda yer alan materyallerin okullarda bulunmamasinin 6gretim siirecini olumsuz
etkiledigi belirlenmistir. Susar Kirmizi ve Akkaya’'nin (2009) arastirmalarinda yer alan
bulgulara baktigimizda da programda yer alan materyallerin okulda eksik oldugu belirtilmistir.

Ogretmenlerin 5. Simf Tiirkge dersi égretim programinda yer alan 6lgme-degerlendirme
tekniklerine yonelik goriisleri genel olarak degerlendirildiginde olumlu goriislerde; 6grenci
diizeyine uygun olmasi, kazanimlara uygun olmasi, yontem ve teknik cesitliligi olmas1 ve
zaman baskisi olmamasi kodlamalarinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Olumsuz goriislerde ise;
yetersiz olmasi, kaliclligl saglayabilecek nitelikte olmamasi, yiizeysel 6lgme-degerlendirme
yapmasl, 0grencinin bildigini ifade etmesine uygun olmamasi yanitlarinin daha 6énde oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi 6lcme-degerlendirme tekniklerinde; yazih
sinav, ¢oktan secmeli testler, eslestirme testleri, acik u¢lu sorular ve 06dev verme
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ylklemelerinin one ¢iktig1 belirlenmistir. Epcacan ve Erzen’in (2008) yaptiklar1 arastirma
sonuclar1 incelendiginde Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan 6lgme-degerlendirme
tekniklerinin  yetersiz  oldugu  belirlenmistir. ~ Ogretmenlerin  bu  tekniklerden
memnuniyetlerinin orta diizeyde oldugu gorilmektedir. Gliven’in (2008) arastirma
sonuclarinda da Ogretmenlerin oOlgme-degerlendirme tekniklerini yeterli bulmadiklar
belirlenmistir. Dur'un (2014) yaptig1 calisma sonuclarina gére programda yer alan dl¢me-
degerlendirme tekniklerinin orta diizeyde yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonugclarla ilgili genel bir degerlendirme yapildiginda; 5. Sinif Tiirkce
O0gretim programina yonelik olarak Ogretmenlere sunulan rehberlik hizmeti hakkinda
o6gretmenlerin biliyiik cogunlugunun olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir. Olumlu gorts
belirten 6gretmenlerin yeterli diizeyde olmasi nedenine; olumsuz goriis belirten 6gretmenlerin
ise yeterli diizeyde olmamasi, ylizeysel verilmesi, rehberlik yapan kisinin yetersiz olmasi ve
programla tam uyumlu olmamasi nedenlerine yiikleme yaptiklar1 belirlenmistir. Giiven'in
(2008) yaptig1 calismadan elde edilen sonuglara gore; 6gretmenlerin yeni programla ilgili
degisimlerin kendilerine tam olarak anlatilmadan programi uygulamaya basladiklari, degisen
programla ilgili yeterli hizmet ici egitim almadiklar: tespit edilmistir. Susar Kirmiz1 ve Akkaya
(2009) tarafindan yapilan arastirma bulgularinda rehberlik hizmetinin yeterli olmadig: ifade
edilmistir. Dur'un (2014) yaptig1 tez calismasinin sonucuna gore de programin tanitimiyla ilgili
daha fazla rehberlik ¢alismalarina ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistur.

ONERILER

2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan 5. simif Tiirkce 6gretim programinin
daha islevsel olabilmesi i¢in 6gretmenlerin pek ¢ok ¢6ziim 6nerisi sundugu goriilmektedir.
Bunlardan en ¢ok verilen yanitlarin; 68renci seviyesine uygun metinler secilmeli, anlamaya
doniik ekinlikler arttirilmali, dinleme metinlerinde gorsellerin sayisi arttirilmali, bdlgelere
gore icerikleri kitaplar hazirlanmali, program hazirlanirken 6gretmen goriislerine daha fazla
yer verilmeli seklinde oldugu tespit edilmistir. Susar Kirmizi1 ve Akkaya (2009) yaptiklari
arastirmada ogretmenlerden Tiirk¢e dersi 68retim programinin daha iyi hale getirilmesine
iliskin gorislerini almislardir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda; etkinliklerin
sayisinin azaltilmasi, okuma metinlerinin kisaltilmasi, siirenin arttirilmasi, metinlerin
ogrenciye uygun belirlenmesi ve 6gretmenlere daha nitelikli hizmet ici egitimlerin verilmesi
gerektigi yanitlarimi verdikleri gorilmektedir. Dur (2014) tarafindan yapilan arastirma
bulgularina gére 6gretmenler programin daha iyi hale getirilmesine yonelik olarak; kiiltiirel
unsurlara daha fazla yer verilmesi, programin hazirlanmasinda 6gretmenlerin de goriislerinin
alinmasi, 6grencilerin seviyelerine uygun olmasi, dil bilgisi konularina daha fazla yer verilmesi,
programin giinlilk hayatla daha fazla iliskilendirilmesi onerilerini ortaya koyduklar tespit
edilmistir.

Okullarda verilen egitim ve Ogretimin programlardaki kazanimlara uygun olarak
gerceklestirilebilmesi icin okullardaki her tiir materyal eksiginin bir an once giderilmesi
gerekmektedir.

Hazirlanan 6gretim programinin somut hali olan ders kitaplar tek 6rnek degil Tiirkiye'nin
farkl egitim bolgeleri dikkate alinarak birkag cesit hazirlanabilir.

Programdaki 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin gesitliligi arttirilmahdir.

Ogretmenlerin program konusundaki farkindahgini arttirmak icin daha etkili hizmet igi
egitimler diizenlenmelidir.

Program glincelleme calismalarinda 6gretmenlerin gortslerine daha fazla yer verilmelidir.
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