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0z

Derleme niteliginde olan bu c¢alisma kuramsal temelleri agisindan o6gretim stratejilerinin temel
ozelliklerini agiklamak amaciyla yapilmistir. Calisma kapsaminda 6ncelikle 6gretim programinin formal
egitim icerisindeki yerine deginilmistir. ‘Ogretim’ ve ‘6gretim stratejisi’ kavramlar agiklandiktan sonra
Ogretim stratejilerinin siniflandirilmasi verilmistir. Alanyazinda kabul goérdiigi ve egitim siirecinde daha
fazla kullanildig1 icin Jacobsen ve arkadaslari tarafindan yapilan sunus, bulus ve arastirma-inceleme
yoluyla 6gretim stratejileri seklindeki siniflama detayli bir sekilde agiklanmistir. Bu baglamda sunus
yoluyla 6gretim stratejisinin, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin ve arastirma-inceleme yoluyla 6gretim
stratejisinin genel 6zellikleri, Gistiin ve sinirl yonleri ile bu stratejilerin kullaniminda en fazla yapilan
hatalar agiklanmistir. Ote yandan sunus yoluyla égretim stratejisi icerisinde ezbere ve anlamli 6grenme,
yuzeysel ve derin 6grenme ile timdengelim kuramina; bulus yoluyla 6gretim stratejisi icerisinde
kesfetme, sezgisel diisiinme ve tiimevarim kuramina; arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi
icerisinde ise problem ¢6zmeye yer verilmistir. Calismanin sonunda 6gretim stratejilerinin temel ve
farkli 6zelliklerine, bu stratejilere yonelik yanlis anlasilmalara ve stratejilerin etkin kullanilmasina iligskin
genel bir degerlendirme yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim stratejileri, sunusg stratejisi, bulus stratejisi, arastirma-inceleme stratejisi.

Abstract

This study aims to explain the basic features of teaching strategies in terms of its theoretical
foundations. The role of the curriculum in formal education is stated in the first place within the study.
After explaining the concepts of “teaching” and “teaching strategy”, classification of teaching strategies is
given. Since it is accepted in the literature and used more in the education, the classification made by
Jacobsen et al., which is teaching through presentation, discovery, and research and investigation, is
explained in detail. Here, general features, superior aspects and limitations of teaching through
presentation, teaching through discovery, and teaching through research and investigation are provided.
Also, the most common mistakes made in using these strategies are explained. The teaching through
presentation strategy included memorization and meaningful learning, superficial and deep learning
and deductive theory. While discovery, intuitive thinking, and induction theory were addressed in
teaching through discovery strategy, problem solving is highlighted in teaching through research and
investigation strategy. At the end of the study, a general evaluation was made about the basic and
different features of teaching strategies, misunderstandings about these strategies and effective use of
them.

Keywords: Teaching strategies, teaching through presentation, teaching through discovery, teaching
through research and investigation.
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GIRIS

Devletler, egitim sistemleri araciligiyla vatandaslarinin bilgi, zihin diisiince vb. temelli olan
bilissel davranislarini; kisilik, karakter, ilgi, tutum, deger vb. temelli olan duyussal
davranislarini; yetenek, beceri, eylem vb. temelli olan psiko-motor (devinissel) davranislarini
istendik yonde degistirmekte, gelistirmekte veya giincellemektedir. Tarihsel arka planm ele
alindiginda insanin nasil davranmasi, hangi istendik davranislara sahip olmasi ve bunun da
hangi yol ve yontemlerle yapilmasi gerektigi konusu insanin varlifiyla birlikte ele alinan,
tartisilan ve insan var oldugu siirece de tartisilmaya en azindan giincellenmeye devam edecek
bir konu niteligi tasimaktadir. Her ne kadar da etkisi, islevi, kazanimlari, fayda ve sorunlari,
gerekliligi vb. acilardan bazi bilim insanlar1 ve diisliniirler tarafindan tartisma konusu olsa da
insan davranislarinin sistemli bir sekilde degistirildigi veya giincellendigi yasal ve temel
kurumlar, okullardir. Egitim sistemlerinin en 6nemli 6gelerinden bir olan okullar, egitimin
formal (resmi, yasal, planli vb.) yaniyla ilgili olup 6rgiin egitim kurumlar1 olarak da kabul
edilmektedir.

Formal egitim amaghdir, 6nceden hazirlanmis bir program cergevesinde planli olarak yapilir
ve genellikle oOgretim yoluyla gerceklestirilir. Formal egitim siirecinde belli amagclar
dogrultusunda bireyin davranislarinda degisiklik meydana getirmek tzere bilingli, planh ve
kasith bicimde Ogrenme ortami diizenlenir. Egitim silirecinde degistirilmek istenilen
davranislar yasa, norm, adet, tore, kiiltlir, inang, gelenek ve gorenek, ihtiyag, sorun, bilimsel
iriin, dogru ve gercekler vb, degiskenler tarafindan uygun goriilen ve istenilen davranislardir.
Okullarda yapilan egitim formal egitimdir. Bunun yani sira okul disinda endiistri, tarim ve
hizmet alanlarinda kisileri bir meslege hazirlamak, meslekte ilerlemelerini saglamak ve
yenilikleri 6gretmek amaciyla yapilan 6gretim etkinlikleri, halk egitim merkezlerinde agilan
kurslar da formal egitim o6rnegidir (Erden, 2005). Clinkii yaygin egitim kurumlar1 olarak
adlandirilan bu kurumlar da egitimin formal yanyla ilgilidir ve ‘yaygin egitim’ olarak
adlandirilan egitimin verildigi yerlerdir. Egitimin formal olan bu yani, yani érgiin ve yaygin
egitim kurumlari yine formal (resmi, yasal) olan kaynaklarla ve siireglerle 6grencilerin
davranislarini degistirmek durumundadir. Bu baglamda formal egitim ortamlarinda isletilen
egitim-6gretim stirecinin yine yasal, resmi olarak bir dayanaga (temele, olgiite, standarda vb.)
dayali olmasi gerekmektir ki burada 6n plana ¢ikan kavram ‘6gretim programi’dir.

Ogretim programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 2012). Benzer baska bir tanima gore egitim programi icerisinde agirlik tasiyan
O0gretim programi, genellikle, belli bilgi kategorilerinden olusan, okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerilerin egitim programlarinin amaglar1 dogrultusunda
ve planh bir bicimde kazandirilmasina doniik programdir (Varis, 1996). Bugiin iilkemizde
ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki her kademe ve sinif diizeyinde yer alan hemen hemen
her dersin 6gretim programi mevcuttur ve MEB’in resmi web sitesinden bu o6gretim
programlarina erisilebilmektedir. Basta 6gretmen ve 6grenciler olmak egitimin tiim paydaslari
icin bir kilavuz gorevi listlenen 6gretim programlari, formal egitim kurumlarinda dersler
aracihflyla uygulamaya gecirilmektedir. Ogretim programiyla ilgili olan etkinliklerin veya
yasantilarin gerceklestirilmesinde igerisinde 6gretim stratejileri de olmak iizere 6gretim
modelleri, yontemleri, teknikleri, ilkeleri, stilleri vb. 6nemli bir role sahiptir. Ogretim
stratejilerinin kuramsal agisindan daha saglam bir temele oturtulmasi i¢in oncelikle teorik
olarak 6gretim, strateji, 0gretim stratejisi gibi temel kavramlara deginmek uygun olacaktir.

OGRETIM
Ogretimin, farkh boyutlariyla bircok tanimi yapilmistir. Ogrenmeyi kilavuzlama anlamina gelen
Ogretim sozciigi ile egitim so6zciligli cogu zaman yanlis olarak birbirleri yerine kullanilmakta ve

anlamlar1 birbirine karistirlmaktadir (Demirel, 2007). Ogretim kavramini, diger bircok
pedagojik kavram gibi tek basina anlamlandirmak kolay degildir. Bundan dolayi, alanyazinda
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O0gretimin egitim, okul, 6grenme, program, O6gretmen ve Ogrenci rolleri baglamlariyla
iliskilendirilerek tamimlanmasi yoluna gidildigi gériilmektedir Ogretim kavraminin tanimi,
temel alinan paradigmaya gore de degismektedir. Nitekim davranis¢i yaklasimda 6gretimin
yonlendirme ve kontrol boyutlari, bilissel yaklasimda etkilesim ve iletisim boyutlar1 6n plana
cikmaktadir (Akpinar, 2012). Asagida 6gretim kavraminin tanimina ve icerigine detayl olarak
yer verilmistir.

Sozciik Anlamina Gore ‘Ogretim’

Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi, tedris, tedrisat, talim; Ogrenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve kilavuzluk etme isi (TDK, 2019a)
olarak tanimlanan ‘6g8retim’, yabanci sozliiklerde ‘didaktik’ kavramiyla ifade edilmektedir.
Ogretim kelimesi, ‘didaktik’ kavraminin karsilig1 olarak ele alindiginda bu kavramin Yunanca
‘0gretmek’ anlamina gelen 'didaskein’ kelimesinden tiiretildigi ve bu anlamda ‘6greti’, ‘ders’,
‘ders bilimi’ terimlerinin karsilig1 olarak kullanildig1 goriilmektedir (Hesapcioglu, 1994). Tiirk
Dil Kurumu Soézliglinde 6gretim, ‘talim’ kelimesinin karsilig1 olarak alistirma ve uygulamali
egitim; ‘tedris’ kelimesinin karsilig1 olarak da 6gretme ve ders verme seklinde yer almaktadir.
Ogretimin birey acisindan dile getirilisi ise ‘6grenim (tahsil)’ olarak ifade edilmektedir
(Akpinar, 2012). Ote yandan Bakircioglu (2012) tarafindan hazirlanan Egitim ve Psikoloji
Sozliigline gore 6gretim su sekillerde tanimlanmaktadir:

1. Kisinin, belli bir amaca ulasmasini saglayacak bilgileri 6grenmesine yardimci olma isi.
2. Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, arag geregleri hazirlama ve 6grenmede
yol gbsterme isi.

iliskili Oldugu Kavramlara Gore ‘Ogretim’

e Okul ve egitimle iligkili olarak ele alindiginda ‘68retim’; "6grenmeyi kolaylastiracak
etkinlikleri diizenleme, gerekli arag ve gerecleri saglama ve rehberlikte bulunma eylemi",
"0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢cin uygulanan
slireclerin timi" veya "0grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri
saglama ve kilavuzluk etme isi” olarak tanimlanabilir (Akpinar, 2012).

e Ogrenme kavrami baglaminda ele alindiginda ‘6gretim’; "igsel bir siire¢ ve iiriin olan
ogrenmeyi destekleyen ve saglayan dissal olaylarin planlanmasi (se¢me, diizenleme),
uygulanmasi ve degerlendirilmesi" seklinde tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2007).

e Egitim programi ekseninde ele alindiginda ‘6gretim’; "bir 0gretim hizmeti yardimiyla
O0gretim programinin belli bir yer ve zamanda bir grup Ogrenciye uygulanmasidir”
biciminde tanimlanabilir (Ozcelik, 1998).

Cesitli Bilim Insanlarina Gére ‘Ogretim’

e Basaran’a (2007) gore ‘Ggretim’, 6gretmen tarafindan hedeflenen davranislar1 6grenciye
kazandirmak icin se¢ilmis yasantilari ve 6grenim goérevlerini sunma siirecidir.

e Ozcelik’e (1998) gore ‘Ogretim’, bireyin 6grenmesini saglamak anlamina gelmektedir.
Bireyin 6grenmesi, onun davranisinda nispeten kalici bir degisme olmasi anlamina
geldigine gore 6gretim de bireyin davranisinda boyle bir degisiklik meydana getirme isi
olarak tanimlanabilir.

e Taspmar'a (2012) gore ‘Ogretim’, onceden hazirlanmis bir program dogrultusunda
planlanan, uygulanan ve degerlendirilen, amaci bireyin etkin 6grenmesini saglamak olan ve
cogunlukla ders vb. uygulamalarla sinirh olan etkinliklerdir.

e Varis’a (1996) gore ‘Ogretim’, insan yasaminin belli kesimlerinde kazandirilan, planl,
programli, destekli, genellikle bir belgeyle sonuglanan, davranislarin gelismesini
hedefleyen bir kavramdir.

Tanim ve acgiklamalar dikkate alindiginda 6gretim kavraminin ii¢ yoniine vurgu yapildigi
soylenebilir. Birincisi, belirli bir amaca gére 6grencilere cesitli bilgi ve becerileri 6gretme;
ikincisi, bunlar1 bir alana ya da konuya bagh olarak gerceklestirme; iciinciisii, 6grenmeyi
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kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, arac-geregleri saglama ve rehberlik etmedir. Ogretim,
O0gretme ve Ogrenme faaliyetlerinin bir bileskesi olmakta, hem 6gretme hem de 6grenme
faaliyetlerini kapsamaktadir (Giines, 2014a). Ote yandan yukaridaki tanimlar dikkatlice analiz
edilirse 6gretme etkinliginde iki tarafin var oldugu goriilmektedir. Bir yanda, 6greten
konumunda olan ve karsisindakine bilgi, beceri, davranis kazandirmak isteyen taraf; diger
yanda da 6grenen konumunda olan ve bu bilgileri, becerileri, davranislar1 6grenmek icin ¢aba
harcayan taraf (Siinbtil, 2011). Buraya kadar yapilan tanim ve aciklamalar dikkate alindiginda
o0gretimin genellikle 6rgiin egitimin hedefleri (kazanimlari1) dogrultusunda, 6gretmen esliginde,
planli, programli, destekli ve kontrollii olarak okul, sinif ve ders ortamlarinda yapilan tiim
etkinlikleri kapsadigi sdylenebilir.

OGRETIM STRATEJISI

Strateji, 6nceden belirlenen bir amaca ulasmak i¢in izlenmesi gereken yol ve ydntemi
tamamlayan parcalardan her biri (TDK, 2019b); bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da bir
amaca ulasmak i¢in gelistirilen bir planin uygulanmasi (A¢ikgdz, 2007); bir hedefe varmak i¢in
islemlerin tamamini planlama ve koordine etme sanati (De Villers 1992; Akt: Atan, 2005)
olarak tamimlamaktadir. Askeriyede, ekonomide, cografyada vb. farkli alanlarda kullanilan
stratejinin kullanim yerlerinden birisi de 6gretimdir. Dersin hedeflerine ulasmay1 saglayan
oldukga genel bir yaklasimi ifade eden 6gretim stratejisi, konu alaninin secimi, 6rgiitlenmesi ve
ogretim yontemlerinin belirlenmesi gibi islemleri icermektedir. Ogretim stratejileri genel
yollar olup, onerilen etkinlik tirlerinden secilen bir ¢izgi izlenerek 6gretme yontemlerini
belirlemektedir (Bilen, 2006). Bu baglamda 6gretim stratejisi, “egitim yaklasim ve modelleri
cercevesinde belirlenmis amag¢ ve ilkelere ulasmak icin egitim kosullari ile 6grencilerin
diizeylerine gore yontem, materyal, arag-gereg, etkinlik gibi egitim kaynaklarini planlama ve
uygulama” demektir. Ogretim stratejisi, egitim faaliyetlerinin belirlenen siireler icerisinde
ogrencilere gore diizenlenmesini, 6gretimin mantikli bigimde yiiriitilmesini ve ders siiresince
ogrencilerle Ogretim kaynaklar1 arasindaki etkilesimi saglamaktadir. Kisaca, bir dersin
amaglarina ulasmak icin 6gretim siirecinin biitiin boyutlarina yén veren 6gretim stratejisi,
O0gretim amaclarina uygun olan yontemlerin, materyallerin, ara¢-gereclerin secilmesine ve
Ogretimi yonlendirme etkinliklerine yon veren genel bir yaklasimdir (Thuy, 2011; Legendre,
1988; Akt: Glines, 2014b). Bazi kaynaklarda (Bilen, 2006; Sonmez, 2008; Sahin, 2011) ‘6gretim
yaklasimlar1’ olarak da ifade edilen 6gretim stratejileri, 6gretim yaklasimlariyla ayni icerik ve
anlamda kullanilmaktadir. Bu calismada da alanyazinda en fazla kabul géren ve kullanim sekli
olan ‘Ogretim stratejileri’ kavrami kullanilmistir ve bu konuda bir karmasiklik yoktur. Ancak
anlam ve icerik olarak birbirinden farkli olan 6gretim modeli, 6gretim stratejisi ve 6gretim
yontemi kavramlari bazi durumlarda birbirlerinin yerine kullanilmaktadir.

Ogretim modeli; 6gretime yonelik felsefi bir bakis acisim yansitir ve 6gretimsel uygulamalarin
diizeyini ortaya koyar (Taspmar & Atici, 2002). Ogretim modeli, 68retim stratejileri,
yontemleri ve tekniklerini segme ve gerceklestirmede etkili olan felsefi bir bakis a¢is1 olarak
tanimlanabilir (Taspinar, 2012). Ogretim yéntemi; egitimin hedeflerine ulasmak amaciyla
kullanilacak tekniklerin, islenecek konunun, arac¢-gere¢ ve diger kaynaklarin bitiinlik
olusturacak bicimde organize ederek hizmete sunulan diizenli bir 6gretim yoludur ve
o0gretmenlerin sinif icerisinde 6grenmeyi saglamak icin yaptiklari uygulamalar1 icermektedir
(Clark & Starr, 1968; Akt: Bilen, 2006). Baska bir tanima gore, bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi
sonuclandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaclara ulasmak icin bilingli
olarak secilen ve izlenen yola yontem denilmektedir (Demirel, 2007). Stratejinin bir alt
bileseni, nitelik yoniiyle stratejileri uygulamaya koyan araclar olan yontem, 6grencilerin bir
konuyu 6grenmeleri icin uygulanan cesitli faaliyetleri ifade etmektedir (Glines, 2014b). Kisaca,
teorik anlamda hiyerarsik olarak 6gretim modeli ve 6gretim yontemi arasinda yer alan 6gretim
stratejisi her iki kavramdan da farkli yap;, islev ve amaca sahiptir.
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OGRETIM STRATEJILERININ SINIFLANDIRILMASI

Stratejiler sayesinde Ogretimin nasil sunulacagina, 6grenenlerin karsi karsiya kalacaklari
o0grenme ve Ogretim etkinliklerinin neler olacagina, 68retimin nasil bir sira izleyecegine ve
nasil bir ortamda ne tiir bir iletisimle uygulanacagina karar verilir (Fer, 2015). Konuyla ilgili
alanyazin incelendiginde o0gretim stratejileriyle ilgili farkli siniflandirmalarin yapildig
goriilmektedir. Ulasilan kaynaklarda en ¢ok kabul goren siniflandirmalar asagida yer
almaktadir. Ogretim stratejileri:

Jacobsen ve arkadaslari (1993) tarafindan;

e Sunus
e Bulus
e Arastirma-inceleme

olarak ii¢ tiir seklinde siniflandirilmistir.

University of Saskatchewan tarafindan (Taspinar, 2012);

Dogrudan 6gretim

Dolayli 6gretim

Etkilesimli 68retim

Bagimsiz calisma/bireysel 6gretim
Deneysel 6grenme

seklinde bes tiir olarak simiflandirilmistir.
Muth ve Alvermann tarafindan (Sahin, 2011);

Ogretmen merkezli
Ogrenci merkezli
Ogretmen destekli
Akran destekli

olmak tizere dort tlire ayrilmistir.
Reece ve Walker tarafindan (Giiltekin, 2000);

e Biyiik grup
e Kiiciik grup
e Bireysel

olarak iic tiir seklinde siniflandirilmistir.

Giines (2014b) tarafindan yapilan 6gretim stratejileri siniflandirilmasi ise su sekildedir:
a) Davranisci yaklasim stratejileri
Dogrudan 6gretim,

Dolayli 6gretim,

Programl 6g8retim,

Bilgisayar destekli 6gretim,

Tam 6grenme.

b) Bilissel yaklasim stratejileri

Sunus yoluyla 6gretim,

Bulus yoluyla 6gretim,
Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim.

c) Yapilandirmaci yaklasim stratejileri

e Etkilesimli 6gretim,

e Bagimsiz 6grenme,

e Deneyerek 6grenme,

e Isbirlikli 6grenme,
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e Problem temelli 6grenme,
e Sorgulamaya dayal 6grenme.

Ogretim stratejilerinin siniflandirilmasindaki bu farkliliklara; dikkate alinan felsefi akimlar,
o0gretim modelleri, 6grenci-6gretmen rolleri, zaman, yapilan etkinlikler, bireysel farkliliklar,
egitim ve 6gretime karsi bilim insanlarinin bakis a¢ilarindaki farkhiliklar vb. etki etmis olabilir.
Elbette ki tiim bu simniflandirmalarin yeri, 6nemi ve kullanilis amaci az da olsa farklilik arz
etmekte ve egitim-6gretim siirecinde her bir siniflandirma kullanilmaktadir. Ancak Jacobsen ve
arkadaglari (1993) tarafindan yapilan ‘sunus yoluyla 6gretim stratejisi’, ‘bulus yoluyla 68retim
stratejisi’ ve ‘arastirma-inceleme yoluyla o0gretim stratejisi’ seklindeki siniflamanin
alanyazinda en fazla kabul gordiigii ve egitim-6gretim siirecinde kullanildig1 sdylenebilir. Bu
nedenle bu calismada 6gretim stratejileri olarak bu siniflandirmada yer alan stratejiler detayh
olarak ele alinmistir.

1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

David Ausubel'in ‘anlamli 6grenme’ teorisinden hareketle gelistirilmis olan sunus yoluyla
O0gretim stratejisi, alanyazinda ayn1 anlam ve igerikle ‘sunus yoluyla 6grenme’, ‘alis yoluyla
o6grenme’ ve ‘anlamh 6grenme’ adlar altinda da kullanilmaktadir. Sunus yoluyla 6gretim
stratejisi gore 6grenme; bilgilerin iyi bir sekilde diizenlenmis, siralanmis ve 6grenci tarafindan
alinmaya hazir durumda verilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir. Sunus yoluyla 6gretim
stratejisi, agiklayici ve yorumlayici bir yaklasimla kavram ve genellemelerin 6gretildigi,
bilgilerin ¢ok dikkatli sekilde diizenlenmis ve 6grenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda
verilmesi siirecine dayanmaktadir (Fidan, 2012).

Ausubel, bu stratejide bireyin nasil 6grendigini, 6gretim etkinliginin 6zelliklerini ve nasil
diistintilmesi gerektigini aciklayic ilkeler olusturmustur. Sunus yoluyla 6gretim stratejisine
gore 6grenme ve bilgileri zihne yerlestirme, aktif bir stire¢ gerektirmektedir ve bilgiler zihinde
aktif olarak yapilandirilmalidir. Bunun icin 6grencinin zihninde 6n bilgilerle yeni 6grendigi
bilgiler arasinda anlamli baglar kurmasi1 gerekmektedir. Bu durum ayni zamanda anlamli
O0grenmenin bir gerekliligidir. Ausubel'e gore 6grenmeyi etkileyen en énemli faktor, 6grencinin
mevcut bilgi birikimi yani 6n bilgileri oldugu icin 6grencinin 6n bilgilerine énem verilmeli ve
0gretim buna gore planlanmalidir. Bu 68retim stratejisi bir alandaki temel kavramlari, zihinsel
yap1 ve bilgileri hiyerarsik olarak diizenlemeye oOncelik vermektedir. Genel bilgiler bu
hiyerarsik yapinin en tustiinde yer almakta diger ayrinti bilgiler ona baglanmaktadir. Bu
stratejiye gore oOgrencinin zihinsel yapisini gelistirmek icin bilgileri diizenleme, bilgiler
arasinda bag kurma ve bilgileri yapilandirma siire¢lerine gereken énem verilmelidir. Ozellikle
yeni bilginin 6n bilgilerle anlaml bicimde baglanmasina dikkat edilmeli ve bu saglanmalidir
(Giines, 2014b). Sunus yoluyla 6gretim stratejisi yeni bilgilerin 6n bilgiler iizerine insasini
vurgulasa da yeni 68renme konusuyla ilgili 6n 6grenmelerin yeterli olmadig1 ve konunun yeni
O0grenilmeye baslandigi durumlarda, bilgi diizeyindeki hedef davranislarin 6gretiminde,
kavram, ilke ve genellemelerin agiklanmasinda da kullanilan etkili bir 6gretim stratejisidir.
Diger 6gretim stratejilerinde oldugu gibi, sunus yoluyla 6gretim stratejisi de bazi durumlarda
daha kullanigh veya yararli olmaktadir. Birincisi bu strateji, kavramlar arasindaki iliskilerin
ogretilmesinde kullanighdir. Bu iliskilendirmenin anlaml olmasi icin 6grenciler daha 6gretim
strecinin basindayken, iliskilendirilecek kavramlarla ilgili baz1 6n bilgilere sahip olmalidir.
Aksi takdirde kendilerine sunulan bilgileri anlamadan ezberleme yoluna basvurabilirler.
Ikincisi, 6grencilerin yas ve gelisim donemleriyle ilgilidir. Uzerinde durulan bilgi ve diisiinceler
¢ok basit de olsa, drnegin derste kayalar, mineraller gibi fiziksel gerceklikler lizerinde de
durulsa o6grencilerin bu gibi diistinceleri zihinlerinde cevirmeleri veya doniistiirmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle sunus yoluyla 6gretim stratejisi daha list 6gretim kademelerinde
bulunan o6grenciler i¢cin daha uygun olmaktadir (Siinbiil, 2011). Sunus yoluyla 6gretim
stratejisinde islenen derste bilgiyi saglayan, genellemeleri ve kavramlari belirleyen, bunlari
aciklamaya yarayan ornekleri secip 68rencinin hizmetine sunan asil kisi 6gretmendir. Baska
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bir deyisle bu stratejide 6gretmen, etkinliklerin merkezindedir. Kavram ve genellemeler 6nce
sinifa verilir, bunu agiklayici 6rnekler izler. Konu yeterince anlasilincaya ve 6grencilerde
anlaml bir birikim olusuncaya kadar oOrnekler verilmeye devam edilir (Bilen, 2006).
Tiimdengelim yaklasimini kullanan sunus yoluyla 6gretim stratejisi ezbere degil anlaml
o0grenmeye, ylzeysel degil derin 6grenmeye 6nem vermektedir.

Anlamh ve Ezbere Dayal1 Ogrenme

Ausubel hem sunus yoluyla 6gretim stratejisinin hem de anlamli 68renmenin kuramsal
temelini olusturmustur. Bu nedenle baz kaynaklarda sunus stratejisi ile anlamli 6grenmenin
es anlamda ve cogunlukla birlikte kullanildigi, sunus yoluyla 6gretim stratejisinin anlaml
6grenmenin bir yansimasi olarak karsimiza ¢iktifi gériilmektedir. Ozii, anlamh 6grenmeye
dayali olsa da sunus yoluyla 68retim stratejisini anlamli 6grenmeyle esdeger gérmek, ayni
anlamda kullanmak ve anlamli 6grenmenin sadece sunus yoluyla 6gretim stratejisiyle
gerceklestigini ifade etmek ve konuyu bu noktaya indirgemek teorik olarak biraz sig
kalmaktadir. Bu noktada, sunus yoluyla 6gretim stratejisinin ‘anlamli 6grenme’ teorisinden
hareketle olusturuldugunu ifade etmek daha dogru bir yorumdur. Ote yandan sunus yoluyla
Ogretim stratejisi ‘ezbere dayali 6grenme’ ile de karistirilmaktadir. Oysa bunlar birbirlerinden
farkli kavramlardir.

Anlamli 68renme (meaningful learning) ve ezbere dayali 6grenme (rote learning) terimleri ilk
kez Ausubel (1963) tarafindan kullanilmis ve daha sonra diger 6grenme kuramcilari tarafindan
da benimsenmistir. Anlamli 6g8renme, yeni bilgilerle 6grenilmis bilgiler arasinda baglanti
kurmasi nedeniyle dis diizenleme kavramina karsilik olarak da kullanilmistir (Belge Can & Boz,
2012). Ogrencilerin yeni bilgiyle karsilastiklarinda kendisinde énceden var olan ilgili bilgiyi de
hatirlayarak ve kullanarak bilgiler arasinda iliski kurmasi ‘anlamli 6grenme’; 6grenilecek
bilgiyi parcalara ayirarak biitiinsel diisiinmeden ve karsilasilan bilgiyi var olan bilgiler lizerine
yapilandirmadan yapilan 6grenme ise ‘ezbere dayali 6grenme’ olarak tanimlanmaktadir
(Ausubel, 1963; Williams & Cavallo, 1995). Dolayisiyla anlamli 6grenme, bireyin énceden sahip
oldugu kavram ve dnermeler ile yeni karsilastig1 bilgiler arasinda iliski kurmasi sonucu bilgi
olusturma siirecini ifade etmektedir. Anlamli 6grenme yaklasimimi kullanan 6grencilerin;
Ogrenilen konuya karsi ilgili oldugu, konunun derinlerinde yatan anlamini 6grenmeye ¢alistigy,
konuyu deneyimleriyle anlamlandirdig ve giinliik hayatta kullandigi, var olan bilgileriyle yeni
bilgiyi iliskilendirdigi ve bu iliskilere gore hipotezler kurup, test ettigi gézlemlenmistir. Ancak
ezbere dayal 6grenme yaklasimini benimseyen 6grenciler, 6grenilecek konuyu bir zorunluluk
olarak gormekte, konuyu bttiiniiyle degil de pargalara ayirarak algilamaya ¢alismakta, pargalar
arasinda iliski kuramamaktadir (Biggs, 1991). Egitim siirecinde o6grencilerin ezbere
yonelmelerinin temel gerekceleri arasinda, 68retim strateji ve yontemlerinin kotii veya yanlis
kullanilmas1 da yer almaktadir. Ote yandan derslerin veya konularin bilissel alanin bilgi
basamaginda islenmesi, 6lgme ve degerlendirmede bu basamakta yer alan bilgilerin agirlikl
olarak test edilmesi de Ogrencileri ezbere yoneltebilir. Ancak herhangi bir s6zii, metni,
davranisi vb. oldugu gibi eksiksiz bir bicimde akilda tutmak olan ezberleme bilgiyi yiizeysel ve
genellikle birbirinden bagimsiz isleme yoludur. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi, ezbere dayal
o0grenmeyi degil anlaml 6grenmeyi saglama amacini tasimaktadir.

Yiizeysel ve Derin Ogrenme

Yiizeysel 6grenme, 6grenme gorevinin gerekliliklerini yerine getirirken en az sorun ¢ikaracak
yolla isi tamamlama niyetine dayanir. Dissal beklentilerin karsilanmasi yoluyla zor durumda
kalmay1 6nleme ve olumsuz sonuglardan kag¢inma yollarinin aranmasi s6z konusudur. Bu
yaklasimi tercih eden 6grenciler, 6grenme etkinligi list diizey bilissel siirecleri ise kosmayi
gerektirdigi halde, diisiik bilissel diizeyli etkinlikleri kullanma egilimi gostermektedirler
(Ekinci, 2008). Dolaysiyla bu yaklasimi kullanan o6grencilerin temel amaci, derste
kendilerinden beklenilen asgari performansi sergilemektir. Degerlendirmede ne isteniyorsa
o0grenme silirecinde ona odaklandiklari i¢in 68renciler konuyu genel olarak pargalara ayirarak
ve ezberleyerek 6grenme yolunu secerler. Kendilerine verilen bilgileri edilgen bir sekilde kabul
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eder, sinif dis1 etkinlikleri (6dev, aragtirma vb.) bir yiik olarak goriirler (Yilmaz & Orhan, 2011).
Derin 6grenme, i¢sel giidiilenme ya da meraka dayanmaktadir, meraktan kaynaklanan strateji
O0greneni anlam aramaya gotlirmektedir. Derin 6grenme yaklasimi benimsendigi zaman
ogrenmeye kars: kisisel bir adanmislik olusmaktadir. Ogrenci konuyu Kisisel olarak anlaml
olan baglamlarla ya da 6nceki var olan bilgisiyle iliskilendirmektedir. Derin 6grenme ezbere
dayali 6grenmeden daha yiiksek bilissel stirecleri ise kosmayi gerektirmektedir (Ekinci, 2008).
Bu 6grenme yaklasimini kullanan 6grencilerin temel amaci yiiksek not almak degil, konuyu
tam olarak 6grenmek, konu biitiinliigiinii bozmadan 6zli anlamak ve i¢sellestirmektir. Ancak
bu durum, beraberinde kendiliginden ytliksek notu da getirecektir. Derin 6grenmenin felsefesi
geregi kendilerine sunulan bilgileri sorgulayan, kanitlayan, iliskilendiren ve mantigim
irdeleyen 6grenciler konuyu tam 6grenmeye calisirlar (Yilmaz & Orhan, 2011).

Kisaca ylizeysel 6grenme yeni durum ve fikirleri elestirmeden kabul etme ve onlan iliskisiz
ayr1 pargcalar olarak saklama egilimidir ve ezbere dayali 6grenmeye bel baglamaktadir. Derin
o0grenme ise yeni durum ve fikirleri elestirel olarak irdeleme, onlar1 mevcut bilissel yapilara
baglama ve fikirler arasinda pek c¢ok baglanti kurma egilimidir, anlam aramaya ve anlaml
6grenmeye bel baglamaktadir (Onder & Besoluk, 2010). Yiizeysel ve derin égrenmenin bu
temel Ozelikleri dikkate alindig1 zaman etki-tepki, neden-sonug iliskisi bakimindan ezbere
dayali 6grenme ile yiizeysel 6grenme, anlamli 6grenme ile derin 6grenme arasinda bir iliskinin
oldugunu séylemek miimkiindiir. Ote yandan burada iizerinde durulmas: gereken bir diger
nokta da sunus yoluyla 6gretim stratejisinin anlamli ve derin 6grenmeyi 6n plana aldigidir.

Tiimdengelim

Zihnin tiimel bir dnermeden tiimel veya tikel bir dnermeye gecis suretiyle yaptig1 akil
ylritmeye ‘tiimdengelim’ (dedtiksiyon-ta’lil) denir. Bu, kaplami genis olandan kaplami genis
veya daha dar olana bir gecistir. Tiimdengelimde 6nciiller sonug i¢in yeterli ve onu zorunlu
kilicidir (Eroglu, 2012). Tiimdengelimi olanakl kilan biitiin ile parcalar arasindaki iliski olan
“Biitiine yiiklenen anlam, biitiiniin pargalarina da yiiklenir” kabuliidiir. Bu iliskinin dayanagini
da “Biitiin parcasindan biyiiktiir” diislincesidir. Timel ¢ikarimlarin saglam olarak kabul
edilmesi, biitline ytklenenin o biitiiniin parcalarina da yiiklenecegi icin bu durumda tek
duruma iliskin agiklamay1 da zaten icermesi, sonugla onciiller, bilinenle bilinmeyenler
arasindaki iliskiyi zorunlu kilmasidir (Giizel, 2011).

Insan zihninin baglamsal anlamda bir biitiin halinde bulanan bilgiyi, timdengelimle edindigi
soylenebilir. Bu baglamda anlamli bilgi edinmede (6grenmede) biitiinsel bir yaklasimin pargaci
(atomistik) yaklasima gore daha etkili oldugu diistiniilmektedir. Temelde bilgi her iki durumda
da bir biitiin halindedir. Onu bizler parcalara ayirarak ¢cogaltma yoluna gideriz. Oysa bireye, bir
biitiin olan bilgiyi biitiinsel baglamsallig1 icinde kazandirmak, parcaci yaklasima gére hem daha
kolay hem de daha anlaml bir 6grenme saglayabilir. Tabi burada biitlinsel yaklasimdan
bilgilerin belli bir sistematigi, anlaml bir biitiinselligi olmaksizin, bir bilgi yi18inin1 birden
edinme iddiasin1 anlamamak gerekir. Bu durumda bilgi yiginlarin1 edinmenin bir kiymeti
yoktur. Kald1 ki biitiinsel 6grenme her seyden énce bu y18in halindeki bilgi yerine, anlamh
6grenmeyi amag edinir. Insan 6grenirken bazen alg1 boyutlarini asan biitiinleri algilayamaz. Bu
durumda goriiniimleri ayirarak veya parcalar haline getirerek anlar, sonrasinda bunlari
yeniden kurarak birlestirir. Ancak burada esas olan biitiiniin olabildigince biiylik pargalara
ayrilmasi, 68renilmesi siirecinde ve sonrasinda yeniden biitlinlestirilmesi olmalidir (Simsek,
2008).

Tlimdengelim, sinif ortaminda diiz-anlatim, tartisma ve okuma yoluyla verilen kavram, ilke ve
yasalarin daha sonra laboratuvar ortaminda somut materyaller kullanilarak gésterilmesi veya
ispatlanmas1 esasina dayanir. Timdengelim ile 06grenciler o6nceden 6g8rendiklerinin
dogruluguna inandirilirlar (Ayas, Cepni & Akdeniz, 1994; Cerit Berber, 2013; Kanli, 2007).
Tiimdengelim yaklasimi 6grencilere veri toplama, hipotez kurma ve hipotezleri test etme gibi
soyut diisiinmeyi gelistirecek bilimsel siire¢ becerilerini kullanmak icin firsat veremeyebilir.
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Ote yandan 6grenci her zaman hangi bilginin 6énemli, hangi ipuglarinin problem ¢éziimii icin
uygun oldugunu da bilemeyebilir. Bu nedenle birey, 6zellikle herhangi bir konu alaniyla ilgili
o0grenmesi gereken kavramlari, ilkeleri, fikirleri bulus yoluyla degil kendine sunulani alma
yoluyla kazanabilir (Budak, 2001). Ozetle, anlamh égrenme kuraminda ve sunus yoluyla
ogretim stratejisinde tiimdengelim yéntemi uygulanmaktadir. i1k 6nce en genel kavram verilir,
daha sonra bu kavramin iliskili oldugu ikincil kavramlar ve drnekler sunulur. Eger 6grenci
genel kavramlar1 6zel durumlara uygulayabiliyorsa konuyu kavrayabilmis demektir (Kiling,
2007).

Temel Ozellikleri

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin temel 6zellikleri maddeler halinde su sekilde siralanabilir
(Woolfolk, 2014; Eggen & Kauchak, 2015; Akt: Kaya, 2015):

1. Ogretmen ve 6grenci arasinda yogun bir etkilesimi gerektirir. Ogretmen, 6grencilerin
derse aktif katlimin saglamaya cahsir. Ogretmen dersin baslangicinda égrencilerin 6n
bilgilerini kisaca hatirlattiktan sonra yeni konuyla ilgili sunum yapar. Hemen arkasindan
ogrenciler fikirlerini, oOrneklerini, tepkilerini aciklar ve tartisirlar. Karsilikli bilgi
alisverisinin ders boyunca stirmesi beklenmektedir. Sadece 6gretmenin konusmasi
beklenmez. Aksi durumda 6grencilerinin 6grenip 6grenmediklerini denetleme olanagini
bulamaz, gerekli doniitleri kullanamaz, eksik ve yanlislar: diizeltemez.

2. Bol 6rnek vermeyi gerektirir. Agirlik sézel 6grenmede olmakla birlikte 6rnekler, semalar
gibi gorsel ve diger uyaricilar kapsar. Ozellikle soyut kavramlar: anlaml hale getirmek icin
gorsel ve diger duyu organlarina hitap eden uyaricilar biiytk 6l¢tide kullanilir.

3. Genelden ozele (tiimdengelim) dogru hiyerarsik bir sira izler. Bilgiler birbirinin
onkosulu olabilecek sekilde siralanmali, 6nce, genel ve genis kapsaml bilgilere agirlik
verilerek giderek daha o6zel, daha dar kapsamli kavram ve bilgilerin sunumuna
gecilmektedir. Bodylece, 0Ogrencilerin goriis ve diislincelerinin de asama asama
gelistirilmesine imkan taninmis olunmaktadir.

4. Ogrenme adim adim ilerler ve konular arasinda iligki kurulur. On organize ediciler
(6n duzenleyiciler, 6n orgiitleyiciler) ile baslayan dersin her basamaginda, 6nceki bilgilerle
yeni 0grenilenler arasinda yatay ve dikey iliskiler kurulur. Boylece, 6grencilerin, ortaya
konan goris ve diislinceler arasindaki iliskileri gérebilmeleri, yeni bilgileri 6n bilgileriyle
iliskilendirmeleri, sonugta anlaml ve dersin 6grenmeyi gerceklestirmeleri saglanir. Bu
bakimdan, bu 6n diizenleyiciler, sunulacak yeni bilgi ile 6grencilerin var olan bilgileri
arasinda kavramsal bir koprii gorevi iistlenir.

Ustiin ve Simirh Yonleri

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin tistiin ve sinirli yonleri maddeler halinde s6yle siralanabilir
(Bilen, 2006; Erciyes, 2008):

Ustiin Yonleri

Uygulanmasi kolaydir.

Zaman ag¢isindan ekonomiktir.

Kalabalik siniflarda uygundur.

Dersin giris boliimiinde etkilidir.

Ogrencilerin yanhs anlamalar1 6nlenebilir.

Olgu ve genellemelerin 6gretimine uygundur.

Iyi hazirlandiginda giidiileyici ve costurucu olabilir.

Aciklama gerektiren konu ve durumlarda kullanilabilir.

Temel basamaklardaki (bilgi, alma vb.) 6grenmelerde uygundur.

Belli bir konuda 6n 6grenmelerin yetersiz oldugu durumlarda etkilidir.
Kavram ve kavramlar arasi karmasik iligkiler s6z konusu oldugu 6grenme siirecini
kolaylastirir.
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Sinirh Yonleri

Bilimsel kuskuculugun ve elestirinin 6gretilmesi zorlasabilir.

Bol 6rneklerle desteklenmedigi durumlarda etkili olmayabilir.

Etkinliklerin ve bilginin kaynagi 6gretmen olarak goriilmektedir.

Derslerde sunulan gergeklik 6grencinin yasantisindan kopuk olabilir.

Bilissel alanin iist basamaklarindaki davranislar1 kazandirmak zor olabilir.

Ogretmen, 6gretmeyi anlatma ve bilgi aktarmayla esdeger olarak algilayabilir.

Cesitli yontem ve tekniklerle zenginlestirilmezse 6grenme ortami sikici hale gelebilir.
Ogrenci bir ‘nesne’ olarak goriiliip, bilgi aktarilacak ‘bos bidonlar’ olarak algilanabilir.
Ogrencileri 6zellikle duyussal ve psiko-motor alanlarda pasif-alicc  konumuna
stiriikleyebilir.

Icerik 6gretmen tarafindan hazirlanip sunulacag icin 6grencilerde uzun vadede tiiketim
kiltlriini yerlestirebilir.

lyi yapilandirlmadigi durumlarda o6grencilerin bilgiyi ezberlemelerine ve yiizeysel
O6grenmelerine yol agabilir.

Ogretmen, 6grencinin etkin katihmini saglamak icin siifta yogun iletisim ve etkilesim
ortami olusturmada zorlanabilir.

Isbirligi, iletisim, yaratichk gibi alternatif becerilerin ve sorumluluk duygusunun
gelismesine yeterince katkida bulunmayabilir.

Yapilan Hatalar

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanim stirecinde yapilan veya yapilma ihtimali yliksek
olan hatalar, ayn1 zamanda bu stratejinin sinirh yonlerine de kaynaklik etmekte ve bir bakima
sinirli yonlerinin bazi nedenlerini olusturmaktadir. Bu stratejinin kullaniminda yapilan veya
yapilma ihtimali olan hatalari maddeler sekilde sdyle siralamak mtiimkundiir:

Ogrenciyi pasif kabul etmek veya pasiflige itmek: Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin
sinirhl yani olarak kaynaklarda ortak noktada bulusulan sinirlilik, 6grencinin pasif
olmasidir. Burada kast edilen pasiflik psiko-motor alan i¢in gegerli olabilir. Ciinkii genelde
ogrenci, sirasinda oturup edilgen bir alict konumda oldugu icin fiziksel olarak hareketli
degildir. Ancak bu pasiflik her zaman bilissel alan icin gegerli degildir. Sirasinda oturup
o0gretmenini dikkatle dinlemesi ve bu arada 6grenmede bilissel stirecleri isletmesi bir
o0grencinin pasif degil, tersine bilissel yonden aktif oldugunu gostermektedir. Kald1 ki
tlimdengelim yaklasimini kullanan, anlamli ve derin 6grenmeyi destekleyen sunus yoluyla
O0gretim stratejisinde bu tiir 6grenmenin olmasi igin bilissel (zihinsel) siirecglerin aktif
kullanilmas1 gerekmektedir. Analiz, degerlendirme ve sentez gibi bilissel alanin iist
basamaklarinda yer alan davranislar1 kazanan, anlamli ve derin 6grenen bir 6grencinin
pasif oldugunu sdylemek cok dogru degildir. Buna ragmen burada 6grencinin pasifligi
varsa bu pasifligin sebebi sunus yoluyla 6gretim stratejisi degil bu stratejinin olmasi
gerektigi gibi kullanilmamasidir.

Alt basamaklardaki hedef davramislara hapsetmek: Alanyazinda yer alan bazi
kaynaklarda sunus yoluyla 68retim stratejisinin bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarin
sadece bilgi, alma, uyarilma gibi alt (temel) basamaklarindaki hedef davranislarin
kazaniminda etkili, kullanish oldugu veya bu davranislari kazandirmada kullanilmasi
gerektigi belirtilmektedir. Ancak bu durum ilgili stratejinin iist basamaklardaki
davranislar1 kazandirmada etkisiz, az etkili veya kullanigsiz oldugu anlamini
tasimamaktadir. Sunus yoluyla Ogretim stratejisi ilke ve o6zelliklerine uygun olarak
kullanildiginda iist basamaklarda yer alan davramislarin kazandirilmasinda da etkili
olabilir. Anlamli ve derin 6grenmenin sadece bilgi basamagi gibi alt basamaklardaki
kazanimlarla olmayacagi acik olduguna gére anlamli 68renme teorisine dayanan sunus
yoluyla 6gretim stratejisini sadece alt basamaklara indirgemek bir hatadir.
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Bunlarin yan sira sunus yoluyla 6gretim stratejisinin kullanim siirecinde yapilan diger hatalar
Sahin (2011) tarafindan maddeler halinde soyle dile getirilmektedir:

e On orgiitleyicileri sunmamak: Eger o6n orgiitleyiciler (bilgiler, diizenleyiciler)
sunulmazsa, sunus stratejisi anlamli 6grenmeyle sonu¢lanamaz.

e Alternatif yaklasimlar1 goz ardi etmek: Ogretmenler alternatif yaklasimlar etkili
kullanabilmek icin, gerekli bilgi ve becerileri gelistirmelidirler.

e Ogrencilerin derse katimimm ihmal etmek: Ogretmenin bu tutumu genellikle en
arkalara oturmayi tercih eden problemli 68rencileri daha da problemli hale getirebilir.

e Destekleyici 6geleri ihmal etmek: Ogrenmeyi kolaylastirici gérsel ve isitsel 6gelerin
kullanilmasi, bol 6rnek sunulmasi, karsilastirmalar yapilmasi, istatistiklerin sunulmasi,
gerekli tanimlarin verilmesi gibi destekleyici o6geler dikkat cekiciligi ve 0grenci
kazanimlarini artiracaktir.

e Parcaci bakisa agirlik vermek: Parcalara ayrilarak 6grencilere sunulan igerik
anlamsizlasabilir. Bu da bilissel siireclerin c¢alismasina aykiridir. Oyle ki, parcaya
odaklanmak hakl olarak "agaca bakarken ormanin goriintiisiinii kaybetmek" seklinde
doniisebilir.

e Sunus yaklasimimm diiz anlatim yéntemine indirgemek: Ogretimin anlati niteligine
biirlinmesi uzun vadede 6grencilere, 6gretmenin bilgisinin hatalardan arinik ve 6nemli
oldugu mesajin1 vererek bilgi caginda ¢ok gerekli olan elestirel / kuskucu diislinmeyi
koreltebilir. Anlatim yodntemi bu strateji icerisinde kullanilan ydntemlerden sadece
birisidir. Ogretmenin informal konusmasi, takrir, soru-cevap, sempozyum, soylev vb.
yontem ve tekniklerde yer almaktadir.

2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Jeréme S. Bruner (1966) tarafindan gelistirilen bir 6gretim stratejidir. ‘Kesfederek 6gretim
stratejisi’ olarak da bilinen bu strateji 6grencilerin kavram ve ilkelerle olan etkilesimleri
sonucunda o6grenmenin gerceklestigini ve Ogrencilerin ilkeleri kendilerinin bulabilecekleri
deneyimler gecirmelerinin tesvik edilmesi gerektigini savunmaktadir. Bruner, bir konuyu
ogrencilere 6gretmenin amacinin, 6grencileri o konu ile doldurulmus ‘yasayan kiitiiphaneler’
haline getirmek degil; onlarin kendi kendilerine diisiinmelerini, problemlere ¢6zim
sunabilmelerini ve bilgi edinme siirecinde aktif rol almalarimi saglamak oldugunu dile
getirmistir. Bruner, 6grenci kendi diinya gorusiinii genisletmedikce ve kendi yetilerini
zorlamadikca aktarilan ‘sey’in harcanan ¢abaya degmeyecegini ifade etmektedir. Onun, bu ve
benzeri diisiinceleri, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin temelini olusturmaktadir. Bu baglamda
bulus yoluyla 0gretim stratejisi, belli bir problemle ilgili verileri toplayip, analiz ederek
soyutlamalara ulasmay1 saglayan, 6grenci etkinligine dayals, giidiileyici ve tiimevarim yolunu
kullanan bir 6gretim stratejisi olarak tanimlanmaktadir (Fidan, 2012).

Bruner'e gore 6grenme, 6grencinin yeni bilgileri almasi, bunu diger bilgileriyle biitiinlestirmesi
ve zihnine yerlestirmesi sonucu gerceklesmektedir. Bu siirecte kesfetme ya da bulus yoluyla
0grenme 6nemli olmaktadir. Bu 68renme, bilginin zihinde uzun siireli saklanmas1 amaciyla
gerekli goriilmektedir. Bruner, bilgiyi zihninde depolayan 06grencinin bunlar1 kavrama,
iliskilendirme ve cevirme yoluyla yeni bilgilere ulasacagini ve bu durumun 6grenmeyi
kolaylastiracagini vurgulamaktadir. Buradan hareketle “68renme siirecinde 6grencilere bilgi
aktarma yerine kavram ve ilkelerin 6gretilmesine agirlik verilmeli" goriistinii 6ne siirmustir.
Boylece Ogrenci algilama, kavrama, Oteleme, aktarma, analiz, sentez, uygulama gibi cesitli
zihinsel etkinliklerini gerceklestirmektedir. Bulusla 6gretim stratejisinde 6grencilere kavram
ve genellemeler verilmez veya hangi sonuca ulasacaklar1 sdylenmez. Bunun yerine cesitli
etkinliklerle 6grencilerin  kendilerinin genellemelere ulasmalari saglanmakta veya
beklenmektedir. Bruner'e gore kesfederek 6grenmenin etkili olmasi igin bazi kosullara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6nce 6grenci 06grenmeye hazirlanmali ve 6grenme
slirecinde bazi 6zel teknikler uygulanmalidir. Bunlar bilgileri toplama ve se¢me, soru sorma,
oncelikli degiskenleri saptama, hipotezleri test etme, daha sonra 6grenme sirasinda rehberlik
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etme vb. olmaktadir. Dolayisiyla bu 6gretim stratejisi ‘tiimevarim’ yaklasimini kullanmaktadir
(Giines, 2014b).

Temel ilkeler

Bulus yoluyla 68retim stratejisinin motivasyon, yapi, sira ve pekistirme olmak lizere dort ana
ilkesi bulunmaktadir. Asagida bu ilkelerin genel 6zellikleri yer almaktadir (Siinbiil, 2011):

1.

Motivasyon ilkesi: Bruner'in birinci ilkesi bireyi 6grenmeye hazir duruma yodnelten
kosullar1 belirler. Cocugu motive eden ve 6grenmesini olanakl kilan kritik degiskenler
nelerdir? Bruner'in bu ilkesinde hemen hemen biitiin ¢cocuklarin hazir bir 6grenme istegi ile
donatilmis olduklari inanci saklidir. Cocuklar1 motive eden en dnemli degisken ise merak
glidiisiidiir. Ogretmen bir ders boyunca égrencilerde var olan bu giidiiyii canli ve derse
yonelik olarak aktif tutmasi gerekir. Cocuklardaki merak, onlar1 bir etkinlikten digerine
pespese ve biiyiik bir hizla ge¢is yapmaya yoneltir; bu nedenledir ki ¢cocugun meraki daha
kuvvetli bir zihinsel cabaya kanalize edilmek durumundadar.

. Yap1 ilkesi: Bruner ikinci ilkesinde; herhangi bir konunun ya da bilgi biitiinliigiiniin, bir

Ogrenciye iletilebilir ve onun tarafindan anlasilabilir nitelikte ve biitiinciil bir bicimde
diizenlenebilecegi goriisiine yer vermektedir. Eger uygun bir bicimde yapilandirilmis ise, o
zaman, herhangi bir diisiince basit bir bicimde sunulabilir ve o 6grenci tarafindan belli bir
aciklikta kavranabilir.

. Sira ilkesi: Bruner iiciincii ilkesine gore bir cocugun belli bir konuyu 6grenmede ne oranda

glclik cekecegi blyiik 6l¢iide konunun sunulusundaki siralamaya baghdir. Bir problem,
bilgi ya da belirsizlik durumu 6grencinin onu taniyabilecegi bicimde sunulmalidir. Ogrenim,
O6grenenin belli bir siraya gore konunun degisik yonlerinde ilerlemesi icin kendisine yol
gosterilmesini de icerir. Bruner, zihin gelisiminin dogal bir sira izledigini, bir bagka deyisle
eylemsel temsilden baslayarak resimlerle temsile gectigini ve sonra da simgelere ulastigini
One strdiigi icin herhangi bir konuda izlenecek en iyi yolun da biiyiik bir olasilikla bdyle bir
yol olduguna inanmaktadir.

. Pekistirme ilkesi: Ogrenme pekistirmeyi gerektirir. Herhangi bir konuda beceri

kazanabilmek icin geri bildirim, yani basarili olup olmadigimiz konusunda bilgi almamiz
gerekir. Pekistirmenin zamanlamasi 6grenmede basarili olma agisindan ¢ok biiyiik bir dnem
tasir. Sonuglar, 6grenci tam kendi performansini degerlendirdigi sirada 6grenilmelidir.

Uygulama Asamalari

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin adimlari maddeler halinde su sekildedir (Jacobsen, Eggen &
Kauchak, 2002):

Cgretmen ornekler sunar,

Cgrenciler ornekleri tanimlar,

Ogretmen ek érnekler verir,

Ogrenciler ek érnekleri betimler, 6ncekilerle karsilagtirir, bag kurar,
Ogretmen ek érnekleri ve 6rnek olmayan (olumsuz, yaniltic1) durumlari sunar,
Ogrenciler zit 6rnekleri karsilastirir ve ters diisen érnekleri belirler,
Ogretmen, 6grenciden aninda érnegin 6zelligini ya da iliskiyi bulmasin ister,
Ogrenciler tanimlamalary, iliskileri ve ézellikleri ifade eder,

Ogretmen 6grencilerden ek drnekler ister.

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin 6gretim siirecinde uygulama asamalar1 ve bu asamalarin
genel 6zellikleri soyle aciklanabilir (Kaptan, 1999; Kaya, 2015; S6nmez, 2008; Yel, Tasdemir &
Yildirim, 2014):

1.

Amacin belirlenmesi, 6grencilerin 6nceki bilgilerinden yararlanmalarin1 saglayacaktir.
Bulus etkinliklerine hazirlandigi ilk asamada problem, 6grencinin merakini ve kesfetme
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arzusunu canh tutacak, basarma istegini arttiracak nitelikte olmalidir. S6z konusu olan
kesfetme, var olan bilgiyi yeniden bulmadir.

2. ikinci asamada, égretmen &grenilecek konuyu, 6grencinin sira ile yapacag etkinlikler
halinde diizenlemelidir. Bu etkinlikler konunun yapisal diizeninin kavranmasini
saglamalidir. Bu amagla harita, tablo, sekil, grafik gibi materyaller ile konuya yoneltici
gozlem ve deneyler ele alinir.

3. Uclincii asamada, ogrenci, etkinlikleri 6gretmenin belirledigi sirayla yaparak konunun
yapisini, fikirler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri, 6zellikleri kesfedinceye kadar 6rneklerle
calisarak genellemeye ulasir. Ornekler, 6grencilerin zihinsel gelisimlerine uygun olmaldir.
Eger bir kavramy, ilkeyi bulmaya, problem ¢6zmeye ugrasiyorsa 6grenciye zaman verilerek
ve gerektiginde ipuclar1 saglanarak oOgrencinin problemi kendi kendine c¢6zmesi
saglanmalidir. Sorular basitten zora, yakindan uzaga, bilinende bilinmeyene dogru ve
0grencinin bireysel farkliliklarina uygun olmalidir.

4. Dordiincii asamada, 6grencilerin inceledigi varlik veya olaylari siniflamalarina ve hiyerarsik
bir diizene koyarak varliklar ve olaylar arasinda iliski kurmalarina yardimci olunur.

5. Besinci asamada, 6grencilerin 6grenilecek konuya bir problemle girmelerini ve problem
¢Ozerek istenilen genellemeye ulasmalarini saglayacak etkinlikler diizenlenir.

6. Altinc1 asamada, 6grenci bu zihin siirecleriyle bulusu gerceklestirir. Ogrencilerin bulusa
ulasmalar1 bir yandan konuyu, diger yandan bulus yontemini 6grenmelerini amaglar.
Genellemeleri 6grencinin kendisi yapmaldir.

7. Son asamada, 6grenci ulastig1 genellemeyi yazili olarak veya baska sembollerle ifade etmeyi
6grenmelidir. Bu basamak hem dersin 6zetleyici bir genellemeyle sonlandirilmasini hem de
fikirlerin baskalarina iletilme becerilerinin gelistirilmesini saglar.

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin sunus ve arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejilerden
farklar1 nedir sorusu akla gelebilir. Bulus yoluyla 68retim stratejisinin diger stratejilerden en
belirgin farki soyle izah edilebilir. Sunus yoluyla 6gretimde kavram ve genellemeler
baslangicta 6gretmen tarafindan sunulurken, bu stratejide 6grencinin verilen érneklerden yola
cikarak genellemelere kendisinin ulasmasi beklenmektedir. Arastirma-inceleme yoluyla
O0grenme stratejisinden temel farkini, 6grencinin problem ¢ézme basamaklarini adim adim
kullanmak yerine, 6rneklerden ilke ve genellemelere ulasmasi amaclanmaktadir (Taspinar,
2012). Tiimevarim yaklasimini kullanan bulus yoluyla 6gretim stratejisi kesfederek 6grenmeye
ve sezgisel diislinmeye 6nem vermektedir.

Kesfederek Ogrenme

Bruner, 68rencilere bilgileri sinifta dogrudan aktarma uygulamalarina tepki olarak 6gretilecek
ilkelerle kavramlarin 6grenci tarafindan aktif kesfetmeye dayali alternatif bir yaklasim
onermistir. Boylece kesfederek o6grenmeye iliskin calismalara baslamistir. Temelde bulus
yoluyla 6gretim stratejisi ile kesfetme yoluyla 6gretim ayni anlamda kullanilmaktadir (Giines,
2014Db). Bruner’e gore 6grenen, 6grenecegi materyali ya da bilgiyi kesfederek 6grenmektedir.
Bulus yoluyla 6grenmede 6greticinin rehberligi goz ard1 edilmemekle birlikte asil aktif roliin
dgrenciye ait oldugu vurgulanmaktadir. Ogrenen, baskasina bagiml olmadan kendi ¢abasiyla
bilgiyi kesfetmekte ya da 6grenmektedir (Akbaba, 1995). Kesfederek 6grenen 6grenciler kendi
diisiincelerini de iceren fikirleri farkli yontemlerle sorgular, verilen problemi 6zgiirce diisiiniir,
hipotezler kurar ve hipotezlerini sinamak icin deneyler tasarlar. Boylelikle 6g8rencilere bazi
kavramlar1 6grenme ve becerilerini gelistirme firsati saglanmis olur. Bir 6grencinin kesfederek
0grenmesi icin 6grenmeye merak duymasi veya bunun saglanmasi, 68renciye giiven vermesi,
zaman kayb1 ve diger riskler 6nlenerek 6grencinin gerilimini arttirmadan desteklenmesi,
Ogrencinin degisik yol ve yontemleri kullanmasi1 gerekmektedir. Giidiileyici ve 06zendirici
niteligiyle 6gretimde 6nemli olan kesfederek 6grenme, aralarinda sezgisel diistinmenin de yer
aldigr diisiinme giiclinii gelistirmede O6nemli katki saglamaktadir. Kesfederek 6grenmenin
oniini agmak isteyen bir 6gretmen: Ulasilmaya calisilan genellemelerle ilgili nasil bir 6rnek
verilmeli ki 6grenci ilgili genellemeye ulasabilsin? Kavramlarin kazandirilmasinda kullanilmak
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lizere kavrami sembolize eden, iyi secilmis, yeterli sayida 6rnek planda yer almakta midir? vb.
sorulara odaklanmalidir (Bilen, 2006).

Sezgisel Diisiinme

Bruner'e gore sezgisel diisiinme 6gretim silirecinde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir
faktordiir. Sezgi, gercegin deneye veya akla vurmadan dogrudan dogruya kavranmasi;
gercekligi dolaysiz olarak icten ya da iceriden kavrayabilme, taniyip bilme yetisi; diisiinme ise
karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bicimleri kavrama yetisi olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2019c). Diisiinme; goézlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve diger
kanallarla elde edilen bilgileri kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmelerin
disipline edilmis seklidir. Mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma ve eldeki bilgilerin 6tesine
gitme seklinde de tanimlanabilir (Aydin, 1999; Ozden, 2005; Yildirim, 2004). Sezgisel
diisiinme, sezgiyle elde edilen bir diisiince yani gercekler ve veri gibi mantikli siirecleri
kullanmayan bir histir (William, 1990; Akt: Sen, 2010). Ne oldugu, dogasi ve hangi
degiskenlerden etkilendigi ile ilgili fazla bilgiye sahip olmasak bile sezgisel diisiinmenin bir
problemin ¢6ziimiiniin uzunca bir siire arandiktan sonra aniden kavranmasi durumu oldugu
bilinmektedir (Acikgdz, 2007). Bruner’e gore formalize edilmis bilgilerin daha ilkokul
déneminden sezgisel diisiinmenin oniline ge¢cmesi bilissel gelisim acisindan olumsuz bir
faktordiir. Sezgisel diistinme, bulus yoluyla 6gretim stratejisinin bir pargasi olmakla birlikte,
dikkatli ve 6nceden belirlenmis adimlarla gelismez. Ogrencilere istenilen anlatim bigcimine
cevirebilme, aciklayabilme, gelecek ve gecmisle ilgili belli bash 6zellikleri kestirebilme vb.
davranislarin kazandirilmasinda analoji, diyalektik strecler ve tiimevarim siireclere
basvurulabilir. Bu siiregle kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri sezgisel diisiinmeyi
gerektirir. Bu noktada Bruner, 6grencilerin sezgisel diisiinmelerini giiclendirmek icin tam
olmayan kanitlarla tahminde bulunmasi, daha sonra bu tahminleri sistemli olarak arastirmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ogretim siirecinde 6grencilerin sezgisel diisiinmeyi kullanmasini
isteyen bir 6gretmen, 6ncelikle 6grencilerin diisliniis bigimlerini saptamali, 6grencilerle plan
yapmall, 6n bilgilere, acik uglu sorulara, dersi somutlastiracak materyallere, 6grencilerin
tahmin yapmalarina, bilgiyi transfer etmelerine, ipuglarina, 6rneklere uygun ortam ve siireg
olusturmaya oncelik vermelidir (Kaya, 2003). Bruner'e gore, herhangi bir problem biitiiniiniin
ortiikk bir bicimde algilanmasina bagh olarak, bazi zihinsel manevralar yapilir. Bu zihinsel
manevralar sonucunda 6grenci kendisinin de tam olarak farkinda olmadigi, dogru veya yanlis
baz1 sonuglara ulasabilir. Ogrenci, ileri siirdiigii sonuca nasil ulastig veya iizerinde diisiindiigii
problemin hangi boyutuyla ilgilendigi hakkinda yeterli bir ag¢iklama bile yapamayabilir.
Dolayisiyla bu siiregle ulasilan sonuglarin analitik yollarla dogrulugunun test edilmesi
gerekebilir (Sahin, 2011).

Tiimevarim

Tiimevarim (endiiksiyon-istikra), zihnin 6zelden genele, tikelden tiimele, misalden kaideye
veya olaydan kanuna dogru hareket etmesidir. Bir biitiiniin parcalar1 hakkinda hiikiim
vermektir. Tiimevarim bir akil yiiriitmede zihin, timdengelimin tersi yoniinde hareket eder.
Kaplami dar olandan genis olana gecer. Endiiksiyon, formel (tam) ve gercek (eksik) olarak
ikiye ayrilir. Bir biitiinii olusturan pargalar1 veya bir sinifin biitiin tyelerini inceleyerek sinif
veya parca hakkinda hiikkiim vermeye ‘tam tiimevarim’ veya ‘bicimsel (formel) tiimevarim’
denir. Bir biitiinii olusturan parcalar1 veya bir sinifin biitiin lyelerini incelemek gibi bir
imkanimiz olmadig1 halde, sinif veya parga hakkinda hiikiim vermeye ‘eksik tiimevarim’ denir.
Eksik tlimevarim, kesin bilgi yerine zanni bilgi igerir, sonu¢ her zaman tam, kesin, zorunlu
olmayabilir (Eroglu, 2012). Ancak tiimevarimin timdengelime bakarak ‘saglam’ bir ¢cikarim
bicimi olmadig1 savi soyle bir yanilgi tasimaktadir. Hakkinda tiimevarilacak olan nesnenin
(bilginin) 6zelligi ve ne ¢esit bir nesne oldugu hesaba katilamamaktadir. Dogal bir zorunluluk,
fizik bir zorunluluk hakkinda tiimevarimda bulunulacaksa tek bir dnermeden hareketle de
genel bir yargiya varilabilir. Ustelik bu éndeyide bulunulan genel yarg: gozlenmis olandan ya
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da olanlardan yola ¢ikilarak varilan bu yargi gozlemedigimiz durumlar icinde bir sapma
olusturmayacaktir. Boylesi durumlar i¢in yapilacak tlimevarim en az tiimdengelim kadar
‘saglam’ olacaktir (Giizel, 2011). Burada ince bir ayrintiya deginmek gerekmektedir. Aristoteles
diistincesi baglaminda dikkat edilmesi gereken sey, timevarim ile tiimel bir kavramin tikeller
araciligiyla agiga cikartilmasi oldugudur. Bu, tek tek fenomenlerden, o fenomenlerde goriilen
ve birbirleri ile benzer olan niteliklerin degil, tiir i¢in ortak ve ayni olanin a¢iga cikartilmasidir.
Ancak, ayniliga iliskin ulasilan bu ilke ya da yargi, ne ulasilma bi¢cimi bakimindan ne de kendi
basina bilimseldir. Bilimsellik i¢in, bu yargiya bagh olarak diger fenomenlerin ag¢iklanmasi
gerekir. Tiimelden tekile dogru olan bu akil yiiriitme bicimi timdengelimdir. Bu durumda
zorunluluk, kesinlik tiimdengelimde daha fazla olanaklidir (Anli, 2011).

Sokrates, herhangi bir konuda tartismaya, konusmaya basladig1 zaman 6nce o konudaki temel
kavramlar1 arastirmaya ve tanimlamaya oncelik veriyordu. Dogurtma yontemiyle tikelden
tlimele, 6zelden genele, olaydan sonuca giderek gercegi O0grenmeye calisiyordu. Onun
kullandig1 bu yontem tiimevarim yontemidir. Konu tiimevarim yoluyla buldurulacaksa, tekil
olanlar, 6zel olanlar 6grenciye buldurulmali, bunlar arasindaki baglardan genellemelere ve
ilkelere ulasilmalidir (Aydin, 2001). Timevarim yaklasiminda 6grenciler, laboratuvar
ortaminda ilk elden deneyimlerle ilke, kavram veya bilimsel genellemeleri kendileri bulmaya
calisirlar. Sonuglar sinif ortaminda tartisilir ve incelenen konuyla ilgili bilimsel tanimlar ve
cesitli bilgiler verilerek konunun 6grenilmesi tamamlanir. Ogrencinin égretmen tarafindan
hazirlanan bir 6gretme-6grenme ortaminda kendi etkinlikleri yoluyla bilgi edinmesine ve
genellemeyi kendisinin bulmasina (yapmasina) olanak saglamaktadir (Ayas, 1998).

Ustiin ve Simirh Yonleri

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin listiin ve simirli yonleri asagida maddeler halinde yer
almaktadir (Bilen, 2006; Erciyes, 2008; Taspinar, 2012):

Ustiin Yonleri

Ogrenmeyi 6gretmede etkilidir.

Sorun ¢6zme becerisini gelistirir.

Ogrenme siirecinde 6grenci aktiftir.

Dersin gelisme boliimiinde etkilidir.

Sinif ici etkilesimi artirmada etkilidir.

Ogrencilerin gozlem ve deney yapma becerileri gelisir

Ogretmenin ve 6grencinin diisiinme yetenegini gelistirir

Ogrenci aktif bir rol aldig i¢in, konu iizerine daha iyi odaklanir.

Ogrenci etkinligine dayal olmasi, grenmenin kalicihgini saglar.

Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri gelistirmelerine yardimc olur.

Gudiileyici ve 6zendirici niteligiyle 6gretimde 6nemli bir yere sahiptir.
Kavramlarin ve genellemelerin 6gretimi i¢in olduk¢a uygun bir yaklasimdir.
Ogrenciyi salt ezberden daha derinlemesine bir bilgi islem siirecine sevk eder
Ogrenci, kendi 6grenmeleri hakkinda daha erken bir asamada déniit almaya baslar.
Ust diizey bilissel hedef davramslarin (uygulama, analiz, sentez gibi) kazanilmasinda
etkilidir.

Sinirh Yonleri

Her konunun 6gretimine uygun degildir.

Siirecin sonunda 6grenciler istenen bulusa ulasamayabilir.

Ogretmenin ders 6ncesi kapsamli ciddi bir hazirligini gerektirir.

Fazla materyal gerektirmesi, maliyetin yiikselmesine sebep olabilir.

Kalabalik siniflarda uygulanmasi giictiir ve bu siniflarda bazi sikintilar ortaya ¢ikabilir.
Yetersiz ornek verilirse 6grenciler genellemelere ulasamayabilir ya da ¢ok gli¢ ulasabilir.

ISSN: 2602-2516 Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi 15
Journal of Interdisciplinary Educational Research 2019; 3(5); 57-78



Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalar1 Dergisi

e Sunus stratejisine gore daha fazla zaman gerektirir. Ogrencilere diisiinecek zaman vermek
gerekir. Ancak her durumda, 6grencilere genis zaman verme olanagi olmayabilir.

e Ogrencilere sunulan érneklerin istenen giicliikte olmas1 her zaman miimkiin olmayabilir.
Oyle olunca, baz1 6grenciler dogrudan sonuca giderek diger ogrencilerin diisiinme
olanagini ortadan kaldirabilir.

e Olgularin 6gretimine uygun degildir. Bilindigi gibi olgular, direkt olarak gdézlenebilen,
isitilebilen ve okunabilen, benzersiz, tekrar1 s6z konusu olmayan, bir kerede meydana
gelen tarihi olusum ve bilimsel buluslardir. Bunlarin bulus yoluyla 6gretimi olduk¢a zor
olabilir.

Yapilan Hatalar

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinin kullaniminda yapilan hatalar maddeler halinde su sekilde
siralanabilir (Sahin, 2011):

Ogrenciye yeterince diisiinme zamaninin verilmemesi,

Ogrenciye buldurmak yerine cevabi 6gretmenin séylemesi,

Uyaricilarin zorluk-giicliikk derecesinin diigiik veya cevabin ¢ok belirgin olmasi,
Ogretmenlerin akil yiiriitmeyi yonlendirici ve agik uclu sorular yerine, 6grenciyi
diistindiirmeyen bilgi diizeyinde sorulara yonelmeleri.

3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bu ogretim stratejisi John Dewey'in calismalarina dayanmaktadir. Ogrencilerin etkin ve
merkezde olmasina dncelik veren arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinde 6gretmen
rehber konumdadir. Bu strateji, 68rencilerin sinif ici etkinliklere dayali olan problemlerin
¢O6zimi icin uygulanan bir tlir problem ¢6zme yaklasimidir. Arastirma-inceleme yoluyla
O0gretim stratejisinde 6grenci, problemi tanimlar, problemin ¢6zimi icin denenceler kurar,
denencelerin sinanmasi icin veri toplar ve verileri degerlendirerek bir sonuca ulasir. Bu
stratejinin kullanimiyla 6grenci, sadece belli konularla ilgili problemlerin ¢6ziimiini
ogrenmekle kalmaz, gelecekte karsilasacagi muhtemel problemlerin ¢6ziim yolunu da
0grenmis olur (Bilen, 2006).

Arastirma-inceleme stratejisi bilimsel arastirma ve problem ¢dzme siirecini (basamaklarini)
onceleyen 6grencilerin bireysel farklilik ve seviyelerine gore hayattaki problemlerle yiiz yiize
getirilmesi gerektigini savunan bir 6gretim stratejisidir. Bu strateji, 6nceleri matematik, fen ve
teknoloji gibi bilimlerinde uygulamali olarak kullanilirken, daha sonralari yapilan arastirmalar
gostermistir ki biitin konu alanlarinda kullanilabilecek nitelik tasimaktadir. Dolayisiyla
arastirma-inceleme stratejisi, sadece sinif icerisinde degil ayni zamanda laboratuvar, atélye ve
okul dis1 dogal ortamlarda da kullanilabilir (Stnbtl, 2011). Tiimevarim ve tiimdengelim
yaklasimlarinin birlikte kullanildigi bu strateji hedefler taksonomisinin {ist basamaklarinda
(6rnegin degerlendirme, sentez) yer alan davranislarin kazandirilmasinda, tist diizeyli zihinsel
stre¢ ve becerilerin isletilmesi ve gelistirilmesinde etkilidir.

Arastirma-inceleme yoluyla 68retim stratejisinde 6gretmen olduk¢a 6nemli bir konuma ve role
sahiptir. Ciinkii problem ¢6zme ve bilimsel arastirma siire¢lerine 6nem veren bu stratejide;
problemin nitelikleri, 6n bilgi ve beceriler, 6gretim materyalleri, yonlendirici sorular, verilerin
toplanmasi1 ve analizi, sonuca varma ve sonucu iletme siirecleri biiyiik 6nem tasidigindan
o0gretmenlerin deneyimleri, bilgi birikimleri ve rehberlik gorevleri biiyiik énem tasimaktadir
(Yel, Tasdemir & Yildirim, 2014). Ote yandan bu stratejinin kullamlmasinda zihinsel ve fiziksel
streclerin isletilmesinde 6grenciye de 6nemli bir is ve sorumluluk diismektedir. Clinki bu
stratejinin kullanilmasinda yapilacak etkinliklere 6grencilerin kendilerinin karar vermesi,
konu hakkinda arastirmayi ¢ok yonlii yapmasi ve konuyu (sorunu, problemi) sorgulayarak
¢oziim bulmasini gerektirmektedir (Yasar & Giiltekin, 2012). Arastirma-inceleme yoluyla
O0gretim stratejisinde problem ¢ozme temel bir is olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Problem Cézme

Problem, teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oziilmesi istenen soru, mesele (TDK, 2019d)
seklinde tanimlanmaktadir. Problem, giinliik hayatta dogrudan ¢6zlim yolu bilinmeyen ancak
¢oziime ihtiya¢ duyulan bir durum veya giderilmek istenen bir giicliik olarak tanimlamaktadir.
John Dewey problemi, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren
her sey olarak ifade etmektedir. Bu sekilde problem, zihni karistiran ve inanci belirsizlestiren
durumlar olarak alindiginda problemin ¢6ziimij, belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi1 demektir
(Baykul, 2006). Bu tanimlardan problemin insan zihnini karistiran, akilci diisiinmeyi ve
¢abalamay gerektiren, ¢6zme ihtiyaci ya da istegi uyandirma, ¢6ziim icin nelerin yapilacaginin
hemen kestirilemedigi bir durum olma o6zelliklerini tasidigi sdylenebilir. Bu tanim ve
aciklamalar, problemin li¢ temel 6zelligini ortaya koymaktadir. Bunlar (Altun, 1998):

1. Problem, karsilasan kisi icin bir giicliiktir.
2. Problem kisinin ¢6zmek i¢in ihtiyac duydugu bir durumdur.
3. Kisi problem durumla daha 6nce kargilasmamistir ve ¢6zmek icin bir hazirlig1 yoktur.

Problem ¢b6zme, bireyin bir hedef dogrultusunda ilerlerken karsisina cikan engeller ile
belirledigi hedef arasindaki boslugu anlamasi ve ¢6zmesi siirecidir. Bireyin amacina ulagsmasini
engelleyen durumlarla basa ¢ikabilecegi bir ¢6ziim yolu bulmasidir. Kapsamli bir siire¢ olan
problem ¢dzme; bireyin bilinen veya tanimlanmis bir gili¢liigli gérmesi, gl¢liik hakkindaki
gercekleri degerlendirmesi, gereken bilgileri toplamasi, alternatif ¢éziim yollar1 énermesi ve
bu ¢6ziim yollarinin uygunlugunu test edebilmesi, ilgisi olmayan bilgileri yok etmesi ve ¢6ziim
yollarinin en uygununu se¢mesi gibi bir¢ok temel diisiince stirecini gerektirmektedir (Aksan &
Sozer, 2007; Kuzgun, 1995; Ulgen, 2004). Problem c¢bézme, bir amaca erismekte karsilasilan
glclikleri yenme siirecidir ve bilginin yani sira yaraticilik ve ¢oztime iliskin yontemlerden
yararlanmay1 gerektirmektedir. Bu baglamda 6grenciler, problemin belirlenmesi, alternatif
¢oziimlerin saptanmasi, degerlendirilmesi, karar verme ve harekete gegme asamalarinin her
birindeki becerilerini gelistirmek durumundadirlar. Ogrenciler acgisindan bireysel basar,
glnliik hayatta karsilasilan problemlerin esiri olmadan, problemin akilc1 bir yaklasimla analiz
edilmesi ve problemi yaratan nedenlerin gercekci olarak belirlenip ¢oziilmesi ile dogru
orantilidir (Yalgin, Tetik & A¢ikgoz, 2010).

Uygulama Asamalari

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin uygulanmasinda genellikle asagida yer alan
asamalar takip edilmektedir (Bilen, 2006; Sahin, 2011):

1. Problemin hissedilmesi ve tanimlanmasi: Bu asamada, konu ile ilgili bir problem
belirlenir ve tanimlanir. Bunu gerceklestirmek icin 6gretmen sadece konuyu dikkatlice
analiz etmekle kalmamali, 6grencilerin dikkatlerini konu ile ilgili giincel durumlara
yonlendirecek sorular tasarlamalidir. Ogretmen problemi 6grencilere dogrudan da
sunabilir, ancak bdyle olursa o6grenciler problemi sahiplenmeyebilirler. Bu nedenle,
ogrencilerin problemi kendi c¢abalariyla bulmalarina olanak saglanmalidir. Eger bu
yapilirsa, hem problem 6grencinin kendi problemi olarak kabul gérecek hem de problemi
¢ozmek icin gerekli duyussal kurulum gerceklesmis olacaktur.

2. Denencelerin kurulmasi: Denenceler, problemin ¢oziimiine yonelik 6nerilen gecici ¢6ziim
yollaridir. Bu asamada 6grencilere belirlenen problem iizerinde diisiinme ve problemin
¢O6zlimiine iliskin goriislerini ortaya koyma firsati verilmelidir. Bu esnada denenceler
kendiliginden ortaya cikacaktir. Ogrencilerden ayrica ileri siirdiikleri ¢oziim onerileri
hakkinda gerekceli yanitlar istenmeli ve Onerilerini dogrulayici bilgilerini
kullanabilecekleri firsatlar yaratilmalidir. Denenceler, toplanilacak veriler icin de yol
gosteridir.

3. Verilerin toplanmasi: Veri toplama, denencelerin sinanmasi amacina ydnelik kanit elde
etme siirecidir. Bu asamada veriler toplanir ve denenceler test edilir. Bu silire¢ bazi
durumlarda sinif igerisinde bazen de simf disinda yapilabilir. Siireci sinif disarisina
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tasimanin bir takim avantajlar1 vardir. Bunlardan biri, 6gretim siirecinin sinifla sinirh
olmadig1 goriisiiniin pekistirilmesidir. Digeri ise bu siire¢c esnasinda 6grencilerin aile ve
diger Kkisilerle isbirligi yapmalarimin saglanmasidir. Ogrenciler bu siire¢ esnasinda
alternatif becerileri gelistirme firsati bulmaktadir.

Verilerin ¢6ziimlenmesi ve denencelerin sinanmasi: Bu asamada, toplanan verilerden
ortaya c¢ikan sonug¢ tespit edilip ve veri sonuglarinin denenceleri dogrulayip
dogrulamadigina bakilmaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesi, 6grenciler icin zor bir stirectir.
Cinki o6grenciler topladiklar1 verilerle ne yapacaklarini tam olarak bilemeyebilirler.
Cozlimleme siirecinde, verilerin sistematik bir bicimde sunulmasini kolaylastiran bazi
yollara basvurmakta fayda vardir. Verileri ¢oziimleyerek belli sonucglara ulasabilmek,
Ogrenci icin 6nemli bir deneyimdir. Ancak 6grenci bu stirece iliskin dnceden bazi
deneyimler gecirmemis ise bu yaklasim 6grenci icin caydirici bir stirece de doniisebilir. Bu
sebeple 6gretmenler, 6grencileri cesaretlendirici yollara bagvurmaldir.

Ustiin ve Simirh Yonleri

Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisinin iistlin ve sinirh yonleri asagidaki gibi
Ozetlenebilir (Bilen, 2006; Erciyes, 2008):

Ustiin Yonleri

Ogrenci etkinliklerine dayalidir.

Ogrenciyi arastirmaya sevk eder.

Dersin sonug boliimiinde etkilidir.

Ogrenme siirecinde 6grenci aktiftir.

Problem ¢6zme becerisini kazandirir.

Sinif i¢i ve sinif disinda uygulanabilir.

Yaparak yasayarak 6grenme olanagi saglar.

Ogrenci aktif oldugu icin daha giidiileyicidir.

Planl ¢alisma beceri ve aliskanligi kazandirir.

Neden sonug iliskilerini belirleme becerisi kazandirir.

Bilimsel ve ¢ok yonlii diisiinme aliskanlhig1 kazandirir.

Salt ezber yerine derinlemesine bir bilgi islem siirecine sevk eder.

Ogrencilere problemleri ¢zmenin veya iiretmenin hazzini yasatir.

Giinliik yasamda karsilasacagi sorunlarin ¢6zlimiine de katki saglar.

Ogrenciler bir problem iizerinde calistiklar icin ¢6ziim iiretme becerilerini gelistirir.
Ogrenciler genellikle iist diizey kazanimlar elde eder ve alternatif beceriler gelistirir.
Ogrenci aktif bir rol aldig1 i¢in hem konu iizerine daha iyi odaklanir hem de sorumluluk
duygusu gelistirir.

Yasamlarinda karsilasacaklar1 diger problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecekleri degisik
yollar 6gretir, 6grencinin sorunlara bilimsel yaklasmasini saglar

Sinirh Yonleri

Her yas diizeyi i¢in uygun olmayabilir.

Kalabalik siniflarda bazi sikintilar ortaya ¢ikabilir.

Her konunun 6gretilmesinde kullanilmasi uygun olmayabilir.

Ogretmen her 68renciye yeterince rehberlik saglayamayabilir.

Bazi durumlarda fazla materyal gerektirdigi icin maliyeti yiiksek olabilir.

Ogrenciler, 6gretmenin bekledigi sonucu bulmaya yénelebilir, bu da yapilan ¢alismanin
sonuglarini carpitabilir.

Sunus ve bulus yollarina gore daha fazla zaman gerektirdigi icin 6grencilere yeterli zaman
vermek her zaman mimkiin olmayabilir.
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e Genis o6lcekli problemler (¢6llesme, sera etkisi, vs.) ele alindiginda, problemin tamamen
¢6ziimi mimkiin olmayabilir ki bu durum 6grencilerin giidiillenmesini olumsuz yo6nde
etkileyebilir.

e Ele alinan problemlerin her zaman 6grencinin hayati ve baglamiyla ilgisini kurmak zor
olabilir. Bu da 6grencide isteksizlik yaratabilir ve d6grenciler lizerinde ¢alistiklar1 problemi
sahiplenmeyebilir.

Yapilan Hatalar

Arastirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisinin kullaniminda yapilan hatalar maddeler
halinde su sekilde siralanabilir (Sahin, 2011):

Problemin ¢6ziimii icin 68renciye yeterince zaman verilmemesi,

Problemin sonucu ile ilgili 6gretmen beklentilerinin a¢iga vurulmasi,

Ogrencinin yapmasi gereken islemleri (deney vs.) 6gretmenin yapmasi,

Problemin, 6grencinin bilissel siireclerini zorlamayacak kadar kolay olmasi,

Ogrencinin gercek hayatinda bir problem olarak karsilasmadigi durumlarin problem olarak
one siiriilmesi (havuz problemleri gibi).

Bunlarin yani sira bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarin alt basamaklarinda ve dersin giris
boliimiinde sunus stratejisi; orta basamaklarinda ve dersin gelisme boliimiin bulus stratejisi,
list basamaklarda ve dersin sonu¢ béliimiinde arastirma-inceleme stratejisi kullanilmaktadir,
kullanilmalidir, etkilidir vb. seklindeki yorum ve degerlendirmeler her ii¢ 6gretim stratejisi icin
bir hatadir. Ciinkii bir dersin sinif (laboratuvar, okul vb.) icerisindeki islenme siirecinde
(6rnegin 40+40=80 dakika) birden fazla 6gretim stratejisinin kullanimi teorik agidan miimkiin
gorilmemektedir. Ote yandan derslerin islenmesinde uygulamaya konulan 6ge, genellikle
ogretim stratejilerine uygun olarak secilen 6gretim yéntemleridir. Ogretim yéntemlerinin
se¢imini etkileyen faktorler dikkate alindiginda bir dersin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinde
her zaman ve durumda farkh 6gretim stratejilerini kullanmak neredeyse olanaksizdir. Ornegin,
80 dakikalik bir dersin bir béliimiinu (giris) sunus stratejine uygun olan anlatim yontemiyle,
bir béliimiinii (gelisme) bulus stratejisine uygun olan tartisma yontemiyle, bir boliimi ise
(sonug) arastirma-inceleme stratejisine uygun olan problem ¢ézme yontemiyle islenmesi her
seyden O6nce zaman acisindan oldukc¢a zordur. Ders bir biitiindiir ve bilissel alanin tiim
basamaklarinda (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez) yer alan
davranislarin tamami 6grencilere kazandirilmalidir. Burada yapilmasi gereken ve teorik olarak
da uygun olan, 6gretim stratejine uygun olarak sec¢ilmis bir veya birkag¢ 6gretim yontemi veya
teknigiyle tiim basamaklarda yer alan davranislari1 68rencilere kazandirmaktadir. Sunus, bulus,
arastirma-inceleme o6gretim stratejilerinin tiimii hedefler taksonomisinde yer alan biitiin
basamaklardaki davranislart 6grencilere kazandirmada kullanishdir ve etkilidir. Burada,
dikkate alinan dgretim stratejisine gore bir 6gretim programinin amag (hedef, kazanim), igerik
(muhteva), egitim durumlarn (egitim-6gretim streci), simama durumlar1 (6lcme ve
degerlendirme) ile doniit ve diizeltme 6gelerinde isletilen siirecin, islem basamaklarinin, etkili
olan paydaslarin, rol ve gorevlerin degismesidir. Bu degisiklik yontem sec¢iminin etkileyen
faktorler dikkate alindiginda bir bakima bir tercihtir. Kisaca sunus, bulus, arastirma inceleme
yoluyla 6gretim stratejileri hedefler taksonomisi (bilissel, duyussal, psiko-motor) ve dersin
boliimleri (giris, gelisme, sonucg) ac¢isindan bazi basamaklarda ve boliimlerde daha islevsel veya
etkili olabilir. Ancak bu durum, bu tg¢ stratejinin taksonominin diger basamaklarinda yer alan
davranislarin kazandirilmasinda ve dersin diger boliimlerinde kullanilmasinda bir engel,
yetersizlik vb. oldugunu veya olusturdugunu gostermez. Teorik temellerine uygun olarak
kullanilan sunus, bulus, arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejilerinin ii¢ii de hedefler
taksonomisinin her basamaginda yer alan davranislari kazandirabilir, dersin her béliimiinde
kullanilabilir.
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SONUC

Ogretim modellerinden sonra egitim-6gretim siirecini (egitim durumlarini), daha 6zel anlamda
ise ders isleme siirecini en ¢ok etkileyen degiskenlerden biri de 6gretim stratejileridir. Derleme
niteliginde olan bu ¢alismada kuramsal temelleri agisindan 6gretim stratejilerinin diger adiyla
ogretim yaklasimlarinin temel 6zellikleri ele alinmistir. Ogretim stratejileri 6gretim
programlarinin, 6gretim programlari okul ve benzeri kurumlarda yapilan formal (resmi, yasal)
egitimin, formal egitim ise genel egitimin temel bilesenleri arasinda yer almaktadir. Ogretim
stratejilerinin siniflandirilmasinda ortak bir bakis acisi veya sonug¢ olmadigi i¢in alanyazinda
birbirinden farkli siniflandirmalara rastlamak miimkiindiir. Ancak Jacobsen ve arkadaslari
(1993) tarafindan yapilan sunus yoluyla 6gretim stratejisi, bulus yoluyla 6gretim stratejisi ve
arastirma-inceleme yoluyla 6gretim strateji seklindeki siniflamanin alanyazinda daha fazla
kabul gordigiinii ve egitim siirecinde kullanildigini séylemek miimkiinddr.

Sunus yoluyla Ogretim stratejisi, Ausubelin ‘anlamli 6grenme’ teorisinden hareketle
gelistirilmistir. Timdengelim yaklasiminin kullanimina 6ncelik veren bu 6gretim stratejisi
anlatim yontemi ve bu yontem icerisinde yer alan 6gretim tekniklerinin kullanimina zemin
hazirlamaktadir. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi ezbere dayali 6grenme yerine anlaml
o0grenmeyi, ylizeysel 6grenme yerine derin (derinsel, derinlikli) 6grenmeyi amag¢ edinmektedir
ve daha fazla 6nem vermektedir. Bruner tarafindan gelistirilen bulus yoluyla 6gretim stratejisi
tlimevarim yaklasimini temel almakta ve tartisma yontemi ile bu yontem icerisindeki 6gretim
tekniklerinin kullanimi1 dncelemektedir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi kesfederek 6grenme
ile sezgisel diisinmeye daha fazla 6nem vermektedir. Dewey'in calismalarina dayanan
arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi, timdengelim ve tlimevarim yaklasimlarinin
ikisini dikkate almakta, problem ¢ézme yonteminin kullanilmasini 6n planda tutmaktadir.

Sonug olarak 6gretim stratejileri sahip oldugu 6zellikleri acisindan birbirlerinden farklidir ve
her bir strateji egitimin amacina ulasilmasinda farkhi yol ve yontemler sunmaktadir. Egitim
felsefesine, Ogretim ve Ogrenme modellerine, 0gretim kademesine, 6gretim yontemleri
se¢cimini etkileyen faktdrlere, egitim-6gretim siirecine katilan paydaslara (6gretmen, 6grenci,
veli, yonetici vb.) ve bu paydaslarin gorev, rol ve sorumluklarina, okul ici ve dis1 zaman, mekan
ve siireclere vb. gore secilen ve teorik o6zellikleri dikkate alinarak uygulamaya konulan her
Ogretim stratejisi egitimin amaglarina ulastirict nitelik tasimaktadir. Hangi o6gretim
stratejisinin kullanilacagina karar vermek kadar, kullanimina karar verilen 6gretim stratejisini
teorik temellerine uygun olarak kullanmak da 6nemlidir. Calismanin bu yo6niiyle alana katki
saglamasi umulmaktadir.
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