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SUREC-ODAKLI YAZMA YAKLASIMININ
YAZMA DERSINDEKI YERI VE ETKIiSI

Nejla Gezmis Ceyhan
Oz

Stire¢-Odakly Yazma Yaklasimi, yazma becerisini bir iirtin olarak degil de
bir siire¢ olarak ele alarak égrencilerin tiretimde bulunmadan onceki ve
tiretim sirasindaki islemler iizerinde odaklanmalarimi saglar ve boylece
zorlu bir asamayr ogrenciler icin kolaylagtiri. Bu arastirmada Siireg-
Odakl Yazma Yaklasimi ile gergeklestirilen bir ogretim siireci sonunda
ogrencilerin yaklasima yonelik diistince, tutum ve eylemlerinde bir degisik-
lik olup olmadiginin saptanmasi amaglanmistir. Deneysel desenli ¢calisma
kapsaminda éncelikle ogrencilerin yaklasima yonelik tutum, diisiince ve bil-
gilerini sorgulayan bir anket uygulanmistir. 6 haftalik Stire¢c-Odakli Yazma
Yaklasimina dayali kuramsal ve uygulamalr bir ogretim siirecinin ardindan
ayni anket sontest olarak yeniden uygulanmistiv. Verilerin Eslestirilmis
Orneklemler Icin T Testi kullanilarak incelenmesiyle érencilerin yaklasima
yonelik tutum, diigiince ve eylemlerinde olumlu yonde bir degisiklik oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla, Stireg-Odakli Yazma Yaklasiminin yazma dersine
yonelik tutumlari, diistinceleri ve eylemleri de degistirdigi varsayilmaktadtr.
Bu sonu¢ kapsaminda yazma derslerinde yaklasimin kullanmilmast one-
rilmistir.

Anahtar kelimeler: Siire¢c-odakli yazma yaklasimi, yazma.



THE EFFECT AND PLACE OF PROCESS WRITING
APPROACH IN WRITING

Abstract

1ts a well-known fact that it takes ages for learners to have competence in
productive skills in foreign language learning. Learners cannot decide
what, how and when to write, that's to say, they do not know what, how and
when to produce the target language. That’s among the reasons why
learners have difficulty in writing as well as in speaking. According to
Process Writing Approach, writing is not a product, but a process. This
approach makes learners focus on the process before they produce
something and on the process at the time of production. Thus, it makes a
hard stage easier for learners. This study presents whether Process Writing
Approach changes students’ thoughts, attitudes and actions against writing.
At first, a questionnaire will be applied in order to identify how students
perform writing activity in this study of which experiment group is the first
year student of English Translation and Interpretation Department in
Kirikkale University. Next, an application of Process Writing Approach will
be accomplished during six weeks. Then, the same questionnaire will be
re-applied at the end of the learning process that ends with a portfolio. How
students’ thoughts, attitudes and actions against writing change will be
identified at the end of the comparison of the data taken from the pre and
post questionnaires. Some implications and suggestions about whether
Process Writing Approach can be used in writing lessons in terms of
students’ideas will be declared at the end of study.

Key words: Process writing approach, writing.
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1. Giris

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinde oldugu gibi yazma becerisinde de
Ogrencilerin zorluk yasadigi pek ¢ok arastirmada (Cakir, 2010; Graham ve
Sandbell, 2011; Onozawa, 2010) ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin neyi nasil ve ne
zaman yazacaklarina karar verememeleri, yani hedef dilin hangi 6gesini, nasil ve ne
zaman lireteceklerini bilmemeleri s6z konusu becerilerde zorlanmalarinin en énem-
li nedenleri arasindadir. Ogrencilerin yazma becerisinde zorlanmalar1 bu beceriye
yonelik tutumlarinda, diisiincelerinde ve basari durumlarinda olumsuzluk yarat-
maktadir. Dolayisiyla 6grencilerin yazma becerisindeki bu olumsuzluklarmi olum-
luluga doniistiirmenin yolu 6grencilerin s6z konusu beceride yasadigi zorluklari
agmasini saglamaktan ge¢gmektedir. Bu noktada yazma isleminin basamaklandirila-
rak, neyi ne zaman yapmalar gerektiginin ve nelere dikkat etmeleri gerektiginin
altin1 ¢izen bir yaklagim izlenmelidir. Siirec-Odakli Yazma Yaklagiminin (Process
Writing Approach) bu noktada 6grencilere yardime1 olacagina inanilmaktadir.

Bu aragtirma Ogrencilerin Siireg-Odakli Yazma Yaklagimina (SOYY) yoénelik
diislincelerinin, tutumlarinin, eylemlerinin 6l¢iilmesini ve degerlendirilmesini iger-
mektedir. Dolayisiyla ¢alisma kapsaminda SOYY ile gerceklestirilen bir yazma
Ogretimi siireci sonunda Ogrencilerin yaklagima yonelik diisiince, tutum ve eylem-
lerinde bir degisiklik olup olmadiginin saptanmasi amaglanmistir.

Bu arastirma; 2014-2015 Akademik Yili Bahar Déneminde Kirikkale Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi Bat1 Dilleri ve Edebiyatlar1 Béliimii Ingilizce Miitercim-
Terciimanlik Anabilim Dalinda 1.smifa devam eden 23 kiz 17 erkek olmak {izere
toplam 40 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda veri toplama araci
olarak kullanilan anket 6grenciler tarafindan cevaplanmistir. Daha sonra 6grenci-
lerle 6 hafta siiren SOYY’yi temel alan bir 6gretim siireci gegirilmistir. Ogretim
siireci sonunda 6grenciler, 6gretim siirecinden once verilen anketi tekrar cevapla-
mislardir. Bu anketten elde edilen veriler Eslestirilmis Orneklemler icin T Testi kul-
lanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bu bulgular aragtirma denencesi ve sorulari
kapsaminda yorumlanmistir. Dolayisiyla s6z konusu calismada, nicel arastirma
modeli temel alinmis ve Ontest-sontest deney gruplu deneysel desen uygulanmustir.

Bu ¢alismada, “SOY'Y ile gergeklestirilen bir 6gretim siirecinin sonunda 6grencile-
rin s6z konusu yaklasima yonelik tutumlarinda, disiincelerinde ve eylemlerinde
olumlu yonde bir degisiklik olur.” seklinde bir denence sinanmistir. Bu amagla,
arastirma kapsaminda asagida belirtilen sorulara cevap aranmustir:

* SOYY ile gergeklestirilen Ogretim siirecinin sonunda Ogrencilerin yaklasima
yonelik tutumlarinda bir degisiklik olmus mudur?
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* SOYY ile gergeklestirilen Ogretim siirecinin sonunda Ogrencilerin yaklasima
yonelik diisiincelerinde bir degisiklik olmus mudur?

* SOYY ile gergeklestirilen Ogretim siirecinin Ogrenciler i¢in getirileri olmus
mudur?

Bu arastirma, asagida belirtilen sinirliliklar kapsaminda gerceklestirilmistir:

+ Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan deney grubu, Kirikkale Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Bat1 Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii Ingilizce Miitercim-
Terctimanlik Anabilim Dal1 1.smif 6grencileri ile sinirhidir.

* Aragtirma verileri 2014-2015 Akademik Y11 Bahar Doneminde elde edilmistir.

» Aragtirma verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanmis anket yoluyla elde edilmistir.

2. Kuramsal Cerceve
2.1 Siire¢-Odakh Yazma Yaklasim

SOYY, 1970’lerden itibaren yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi i¢in kullanil-
masi Onerilen (Onozawa, 2010, 153) bir yaklasimdir. Yaklasim i¢in kesin bir tanim
s6z konusu olmamasina ragmen belli basli ilkeler su sekilde 6zetlenebilir: Ogrenci-
ler; amag belirleme, fikirler olusturma, fikirleri diizenleme gibi siiregleri kapsayan
planlama, yazma planimi eyleme gecirme anlamia gelen c¢eviri/doniistiirme ve
degerlendirme, diizeltme ve denetlemeyi iceren gozden gegirme gibi 3 basamakli
bir islem siirecini gerceklestirirler. Ogrenciler gercek bir ama¢ ve okuyucu igin
yazarlar. Ogrencilerin kendi yazilarini sahiplenmesi, 6z-yansitim ve degerlendirme
on planda tutulur. Ogrenciler isbirligi icinde calisirken 6gretmen yazma siireci i¢in
destekleyici bir ortam yaratir. Mini derslerle, yazma konferanslariyla ve 6gretim
siirecleriyle bireysellestirilmis ve kisisellestirilmig bir yazma 6gretimi siireci sagla-
nir (Graham ve Perin, 2007; Nagin, 2006; Pritchard ve Honeycutt, 2006).

Bu yaklagim, yazma becerisini bir iiriin olarak degil de bir siire¢ olarak ele alarak
ogrencilerin {iretimde bulunmadan 6nceki ve tiretim sirasindaki islemler iizerinde
odaklanmalarini saglar. SOY'Y, yazma siirecinde birgok teknigin kullanimini 6ngé-
rlir. Ayrica, dilbilgisini bir arag olarak goriir ve bicimden ¢ok anlama 6énem verir
(Ariza Martinez, 2005, 39). Ogrencilere yeterince zaman vererek, yazdiklar iize-
rinde tekrar diigiinmelerine, gdzden gecirmelerine ve diizeltmelerine/degistirmeleri-
ne ve her konuda dgretmenlerinin veya arkadaglariin fikirlerini almalarina olanak
taniyarak onlarin yazi yazarken kendi diisiincelerini ve duygularini agiklamalari
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konusunda 6zgiir hissetmelerini saglar (Onozawa, 2010, 155). Yaklasimda; 6gret-
men rehber, kolaylastirici ve okuyucu rollerinde iken 6grenci paydas roliinde ve
isbirligi icindedir (Ariza Martinez, 2005, 39). Boylece yaklasim 6grenciler igin
zorlu bir siire¢ olan yazma siirecini kolaylastirir.

SOYY alt basamaklardan olusan bir yaklagimdir. Yaklagimin alt basamaklandiril-
mast farkli sekillerde yapilmistir. Ornegin, White ve Arndt (1991) Yapilandirma
(Structuring), Fikirler Olusturma (Geneating ideas), Taslak Yazma (Drafting),
Odaklanma (Focusing), Gozden Gegirme (Reviewing) ve Degerlendirme
(Evaluating) seklinde 6 alt basamak belirlerken, Harmer (2002) yaklagimi1 Planlama
(Planning), Taslak Yazma (Drafting) ve Diizeltme (Editing) seklinde 3 basamak ile
smirlamistir. Alanyazinda yaklasimin 5 basamakli bir agamalandirmas: yaygindir.
Bu 5 basamakli agsamalandirma i¢in arastirmacilar farkli adlandirma yapmuglardir.
Omegin Widodo (2008) sdz konusu basamaklar igin sirastyla Yazma Oncesi (Pre-
writing), Taslak Yazma (Drafting), Cevaplama (Responding), Denetleme-Diizeltme
(Revising and Editing) ve Degerlendirme (Assessing) kavramlarimi kullanmustir.
Ote yandan, yaklasimin asamalandirmasini Tribble (1996) Planlama (Planning),
Taslak Yazma (Drafting), Denetleme (Revising), Diizeltme (Editing) ve Yayinlama
(Publishing) seklinde adlandirirken, benzer bir adlandirma yapan Tompkin (1990)
birinci basamak igin Yazma Oncesi (Pre-writing) ve son basamak i¢in Paylasma
(Sharing) adlarin1 tercih etmistir.

Yaklasimin asamalandirilmasinda adlar ve sayilar degisiklik gosterse de arastirma-
cilarin 6grencilerin diizeyine ve yazmanin amacina gore basitten karmasiga dogru
bir siralama izledikleri saptanmustir. Ayrica Ogrencilerin yazma tirliniinii ortaya
cikarabilmesi i¢in bu agsamalar sirasiyla ve eksiksiz yerine getirmeleri gerekmekte-
dir. Bu ¢alisma kapsaminda SOYY; yukarida bahsedilen agamalandirmalardan der-
lenen 5 asamal1 bir siire¢ olarak kabul edilmistir. Yazma Oncesi, Taslak Yazma,
Denetleme, Diizeltme ve Son Okuma (Proofreading) olarak belirlenen bu agsamalar
birbirine bagli ve ardisik agamalardir.

Yazma Oncesi Asamasi, dgrencilerin yaraticiliklarmin ortaya ¢ikarildig ve yaza-
caklar1 konu hakkinda ve konuyu nasil bir yaklagimla ele almalar1 gerektigi hak-
kinda diisiinmelerini saglayan basamaktir (Bae, 2011, 18). Ogrencilerin yazma
eylemine hazirlandiklar1 asamadir. Siireg icerisinde konusma, beyin firtinasi, kav-
ram haritasi, ¢izim yapma, okuma ve bilgi toplama, ¢abuk yazma, liste yapma, aras-
tirma yapma, taslak plan hazirlama, hatirlama, defter/giinliik tutma, gézlem yapma,
tahminde bulunma (Murray, 2004, 14-15) gibi farkli amaglar i¢in uygulanabilecek
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cok sayida gorev vardir. Bu gorevlerin 6grenciler tarafindan eksiksiz yerine getiril-
mesi yazma siirecinin saglam temellere oturmasini saglar.

Taslak Yazma Asamasi; 6grencilerin diisiincelerini kagit iizerine aktarmaya yogun-
lastiklart siirectir (Murray, 2004, 21). Bu asamada &grencilerden yazma 6ncesi asa-
masinda yaptiklarin1 gozden gegirerek konulariyla ilgili yazma {iretimi yapmalar1
istenir. Ogrenciler konu ile ilgili bildikleri, bilmedikleri, merak ettikleri ve arastirip
ogrendikleri bilgileri ve hazirladiklar taslak planmi temel alarak yazilarini yazmaya
baslarlar. Ancak 6grencilere yazdiklar1 yazinin son sekil olmadigi, bu nedenle kaygi
duymamalar1 gerektigi, sonraki asamalarda yazdiklar yazinin iizerinde her tiirlii
degisikligi yapabilecekleri hatirlatilir.

Denetleme Asamasi, iletmek istenen anlamin ne kadar etkili bir sekilde verildigini
anlamak i¢in yazilanlarin incelendigi (Seow, 2002, 2) asamadir. Bu asamada yazi-
lan metinde konu ile ilgili olmayan, fazla ve gereksiz ya da eksik ve anlasilmaz olan
noktalarin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu asamada metin ve paragraflar; konu,
ana diisiince ve destekleyici diigiinceler temel alinarak incelenir. Aralarindaki tutar-
lilik ve bagdasiklik iligkisi sorgulanir. Anlagilamayan noktalarin alti ¢gizilerek anla-
silir kilmmasi saglanir. Ogrencilerin kendi yazilarmi denetleme sansim bulduklari
bu agamada 6grenciler ayn1 zamanda bir arkadasindan kendi yazilarim denetleme-
lerini de ister.

Diizeltme asamasi, Ogrencilerin yazim, noktalama, dilbilgisi ve kullanim gibi
sorunlarla ugrastiklar1 (Peha, 1997, 7) ve yazilar tizerinde kiigiik degisiklikler yap-
tiklar1 asamadir. Yaklagimda diizeltmenin hem yazar tarafindan hem de baska biri
tarafindan yapilmasinin yararli olacagi belirtilmektedir, ¢iinkii bireyin iizerinde ¢cok
fazla vakit gec¢irdigi bir metinde hatalar1 gérememesi gayet dogal bir sonugtur. Bu
noktada dikkat ¢ceken diger bir nokta ise SOYY ’nin 6grenciler arasindaki isbirligi-
ni ve ikili calisma olasiligini artirmasidir.

Son Okuma asamasi ise; Ogrencilerin yazdiklarini sesli okuyarak dinleyiciler ile
paylastiklari, basili hale getirdikleri, bilgisayar ile yazdiklari, dijital ortamda sergi-
ledikleri (Murray, 2004, 31) asamadir. Teknolojinin gelismesiyle beraber bilgisaya-
rin hayatin her noktasina girmesi egitim siirecinde de gecgerlidir. Son yillarda 6zel-
likle yazilarin bilgisayarda yazilmasi ve bunun da belli kurallara gore yapilmasi s6z
konusudur. Bu kurallarm neler oldugu konusunda &grenciler bilgilendirilir. Ayrica
kaynakga yazmalar1 konusunda bilgilendirilen 6grencilerden kaynakga hazirlamala-
11 da istenir.
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3. Yontem
3.1 Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulama kismi, ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin veri toplama
araci olan anketi cevaplamalari ile baglamigtir. Bu asamada 6grencilerden ankette-
ki maddeleri okuyarak kendileri i¢in uygun olan se¢enegi isaretlemeleri istenmistir.
Anket 44 maddeden olugsmaktadir ve likert 6lgegine gore diizenlenmistir. Ancak,
Ogrencilerin 6gretim siirecinden dnce yaklasimla ilgili bilgilerinin olup olmadigini
O0lgmek amaciyla ankete “Bu konuda bir fikrim yok” segenegi eklenmistir.
Dolayisiyla ankette “Bu konuda bir fikrim yok (1)”, “Kesinlikle katilmiyorum (2)”,
“Katilmiyorum (3)”, “Kararsizim (4)”, “Katiliyorum (5)” ve “Kesinlikle katiliyo-
rum (6)” seklinde likert kullanilmistir.

Ontestin uygulanmasinin ardindan égrencilere SOYY 'nin kuramsal ve uygulamali
ogretimi gerceklestirilmistir. SOY'Y ’ye yonelik 6gretim siireci, yaklagimin ne oldu-
gunun kisaca anlatilmasi ile baglayip asamalarinin kuramsal ve uygulamali olarak
islenmesi seklinde devam etmistir (bkz. 3.2). Ogretim siirecinin tamamlanmasinin
ardindan, 6grenciler dgretim siirecinden 6nce cevapladiklar anketi tekrar cevapla-
mislardir. Boylece, Ontest ve sontest olarak kullanilan anket yardimiyla 6grencile-
rin Yaklasima yonelik tutum, diisiince ve eylemleri konusundaki veriler elde edil-
mistir.

3.2 Yaklasimin Uygulanmasi

SOYY ’nin birinci asamasi olan Yazma Oncesi, kendi icerisinde 5 basamak seklin-
de gergeklestirilmistir. Ogrencilerin yazma iiriiniinii ortaya koymadan énce almala-
11 gereken bazi kararlar vardir. Konu sec¢imi bu kararlarm ilkidir. Bu amagla, sinif
igerisinde beyin firtinasi teknigi kullanilarak 6grencilerden belli bir siire i¢erisinde
yazmak istedikleri konulari not almalar istenmistir. Beyin firtmasi tekniginin birey-
sel ve sinifca ti¢ kere tekrar edilmesi sonucunda miizik konusu en ¢ok istenen konu
olarak belirlenmistir. Daha sonra 6grencilere yine beyin firtinasi teknigini kullana-
rak genel konuyu sinirlama gorevi verilmistir. Boylece 6grencilerin miizik konusu
kapsaminda kendi konularini segmeleri saglanmstir.

Yazma 6ncesi asamasinda ikinci bir gorev ise konu ile ilgili bilinenleri ortaya ¢ikar-
maktir. Bu amagla listeleme, kavram haritasi veya beyin firtinasi teknikleri kullani-
labilir. Bu basamagin bir diger amaci ise bir sonraki basamagin alt yapisini olustur-
maktir. SOyle ki, 6grencinin bir sonraki basamagi, yani arastirma yapma basamagi-
ni, yerine getirebilmesi i¢in neyi aragtirmasi gerektigini bilmesi gerekmektedir.
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Neyi bilmedigini anlayabilmek icin de 6grencinin Oncelikle bildiklerini gérmesi
gerekmektedir. Calisma kapsaminda ikinci basamakta listeleme teknigi kullanil-
mustir. Ogrencilerden belirledikleri 6zel konu ile ilgili bildiklerini ortaya ¢ikarabil-
meleri i¢in belli bir siire icerisinde miizik konusundaki bilgilerini liste seklinde yaz-
malari istenmistir. U¢ dakika ile smirlandirilan bu gorevi ii¢ kere yapmalari sdylen-
mistir.

Yazma Oncesi asamasinin ii¢lincii basamaginda konu ile ilgili merak edilenlerin ser-
gilenmesi amaglanmistir. Burada soru sorma teknigi kullanilir. Boylece bir sonraki
basamak olan arastirma yapma igin 6n ¢alisma gergeklestirilir. Calisma kapsamin-
da 6grencilerden belli bir siire igerisinde kendi konularina yonelik merak ettiklerini
sormalar1 istenmistir. Ug dakika ile sinirlandirilan bu gérevin de iki kere yapilmasi
istenmistir.

Yazma Oncesi agamasinin dordiincii basamaginda arastirma yapma ve not alma go-
revi bulunmaktadir. Bu siirecte 6grencilere Oncelikle nasil aragtirma yapmalari
gerektigi ve nasil not alacaklar1 6gretilmistir. Ardindan ise, 6grencilerin kendi konu-
lar1 ile ilgili merak ettikleri yonleri arastirmalar1 ve arastirma sonucunda elde ettik-
leri bilgileri uygun bir sekilde not etmeleri saglanmustir.

Yazma Oncesi asamasinin besinci basamagi taslak plan olusturmadir. Burada yazma
iiriiniiniin temeli atilir. Yazma iiriiniinde hangi bilginin veya diisiincenin hangi sira-
da ve nasil verilecegine karar verilir. Taslak plan olusturulurken dikkat edilmesi
gereken noktalar her paragrafin bir konusu ve ana diislincesi olmas1 gerektigi ve
yazinin genelinde de bir konu ve ana diisiince olmasi gerektigidir. Dolayisiyla her
paragrafin yazinin biitiinii ile biitlinliik ve tutarlilik iliskisi i¢inde olmasi gerektigi
ogrencilere anlatilmigtir. Ardindan, 6grencilerin verilerini kullanarak, iiretecekleri
metinle ilgili bir taslak plan hazirlamalar1 saglanmstur.

SOY Y ’nin ikinci agamasinda ise O0grencilerden farkli zamanlarda {i¢ kere metin
yazmalari istenmistir. Ogrencilere metni yazmaya baslamadan énce topladiklar
verileri gbézden ge¢irmeleri ve taslak planlarini incelemeleri hatirlatilmistir.
Sonrasinda ise yazdiklar1 {i¢ metni inceleyerek aralarindan birini son taslak olarak
belirlemeleri istenmistir. Ancak 6grencilere aralarindan birini segememeleri duru-
munda ii¢iinden yararlanarak yeni bir metin hazirlayabilecekleri de hatirlatilmigtir.

SOY Y ’nin tiglincii asamasinda 6grencilerin iirettikleri metni tutarlilik, bagdasiklik
ve bitiinlik agisindan denetlemeleri istenmistir. Her bir climlenin metnin tamamiy-
la ilgili olmas1 gerektigi hatirlatilmis ve metnin ana diisiincesinin diginda bilgilere
yer verilmemesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Ayrica 6grencilerden metinlerini degis-
tirerek birbirlerinin metinlerini incelemeleri istenmistir.
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SOY Y ’nin dordiincii asamasinda 6grencilerden iirettikleri metinleri dilbilgisi, s6z-
ciik, yazim ve noktalama agisindan diizeltmeleri istenmistir. Bu agamanin amacinin
hata diizeltmek oldugu hatirlatilarak dikkatli olmalar1 gerektigi ve miimkiin oldu-
gunca cok diizeltme yapmalar1 gerektiginin alti ¢izilmistir. Ayrica 6grencilerden
iirettikleri metinleri 6nce kendilerinin daha sonra bir arkadaslarinin diizeltmesi
istenmistir.

SOY Y ’nin besinci asamasinda 6grenciler teknik konularla ilgili bilgilendirilmistir.
Ayrica 6grencilere metinlerinin son seklinin nasil olmasi gerektigine yonelik kural-
lar hatirlatilmistir. Bu yazim kurallariin bilgisayar kullanilarak nasil yapilacagi
ogretilmistir. Ayrica, 6grenciler kaynakca yazma kurallar1 konusunda da bilgilendi-
rilmistir. Son olarak ise, 6grencilerden iirettikleri metinleri bu agamada 6gretilen
kurallar dogrultusunda hazirlamalar1 istenmistir.

3.3 Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin verilerinin ¢éziimlenmesi amaciyla anket verileri SPSS programi yar-
dimiyla incelenmistir. Arastirmada Orneklemdeki bir degiskene (Siireg-Odakl
Yazma Yaklagimi) yonelik iki farkli zamandaki 6lgiimler (Ontest ve Sontest) ara-
sinda fark olup olmadigimi bulmak amaglandigi i¢in verilerin ¢dziimlenmesinde
Eslestirilmis Orneklemler i¢in T Testi kullanilmistir. Bu islem sonucunda elde edi-
len bulgular arastirma denencesine ve aragtirma sorularina gore yorumlanmustur.

4. Bulgular ve Tartisma

Arastirma denencesine yonelik bulgularin sunumundan 6nce veri toplama arac1 ola-
rak kullanilan anketin giivenirliginin incelenmesi gerekmektedir. Cronbach Alpha
analizi sonucunda anketin Ontest igin giivenirligi 0,912 ve sontest i¢in giivenirligi
0,919 olarak hesaplanmistir. Buna gore, anketin oldukga giivenilir oldugu anlasil-
muigtir.

4.1 Onteste Yonelik Bulgular

Ontest verilerinin incelenmesi sonucunda &grencilerin biiyiik bir cogunlukla “Bu
konuda bir fikrim yok (1)” se¢enegini isaretledigi goriilmiistiir (bkz. Tablo 1). Bu
verilerle Ontestin genel aritmetik ortalamasi 1,94’tiir. Ayrica, anketteki her bir
madde i¢in 6grencilerin Ontest ortalamalarinin oldukga diisiik oldugu goériilmiistiir
(bkz. Ek 1). Dolayisiyla 6grencilerin SOY'Y konusunda tutumlarinin, diisiinceleri-
nin ve bilgilerinin belirgin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 1. Ontestte “Bu konuda bir fikrim yok (1)” likertinin maddelere gére frekans
dagilimi

MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS

1 30 10 35 19 28 28 32 37 32
2 34 1 33 20 23 29 5 38 32
3 35 12 37 21 23 30 4 39 32
4 32 13 35 22 32 31 35 40 30
5 34 14 34 23 24 32 37 41 29
6 36 15 34 24 27 33 37 42 29
7 30 16 35 25 26 34 8 43 30
8 34 17 34 26 18 35 27 4 31
9 34 18 36 27 13 36 30

Bu sonuglar igerisinde dikkat ¢eken nokta 29., 30. ve 34. maddelere yonelik bulgu-
larla ilgilidir. Bu maddeler dogrudan alint1 yapma (quotation) , dolayli alint1 yapma
(paraphrasing) ve kaynakca yazma bilgisini 6lcen maddelerdir. Bu maddeler i¢in
“Bu konuda bir fikrim yok (1)” segenegini isaretleyen 6grenci sayisinin diisiik oldu-
gu (bkz. Tablo 1) ve ontest ortalamalarinin (4,30/4,30/3,78) diger maddelere gore
oldukga yliksek oldugu (bkz. Ek 1) goriilmektedir. Yani, 6gretim siirecinden once
ogrenciler dogrudan alinti yapmayi, dolayli alinti yapmay1 ve kaynakc¢a yazmayi
bildiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, SOYY’ye yonelik dgretim siirecine basla-
madan 6nce dogrudan alint1 yapma, dolayli alint1 yapma ve kaynak¢a yazma konu-
lartyla ilgili bir 6gretim siireci yasamistirlar. Dolayisiyla 6grenciler SOYY’yi
o0grenmeden Once bu ii¢ konuyla ilgili bilgi sahibidirler. Bu bulgunun nedeninin de
s0z konusu 6gretim siireci oldugu diisiiniilmektedir.

4.2 Sonteste Yonelik Bulgular

Sontest verilerinin incelenmesi sonucunda, dgrencilerin biiylik bir ¢ogunlukla “Bu
konuda bir fikrim yok (1)” se¢enegini isaretlemedikleri goriilmiistiir. Sadece 1 veya
2 dgrenci anketteki 14 madde ile ilgili fikirlerinin olmadigini (bkz. Tablo 2) beyan
etmistir. Bunun nedeni olarak s6z konusu dgrencilerin 6gretim siirecinde bulunma-
malar1 oldugu disiiniilmektedir. Yani, ilgili maddelerdeki konularin anlatildig
Ogretim siirecinde s6z konusu 6grencilerin devamsizlik yaptigi ve bunun sonucun-
da da bu konularla ilgili fikirlerinin olmadig diisiiniilmektedir.
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Tablo 2. Sontestte “Bu konuda bir fikrim yok (1)” likertinin maddelere gore frekans
dagilimi

MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS

12 1 25 1 33 1 37 1 43 1
13 1 29 1 34 1 38 2 4 1
21 1 32 2 35 1 41 1

Sontest verilerinin incelenmesi sonucunda odgrencilerin genellikle “Katiliyorum
(5)” veya “Kesinlikle katiliyorum (6)” seceneklerini isaretledikleri (bkz. Tablo 3)
goriilmistiir. Bu verilerle sontestin genel aritmetik ortalamasi 4,84 tiir.

Tablo 3. Sontestte “Katiliyorum (5)” ve “Kesinlikle katiliyorum (6)” likertlerinin
maddelere gore frekans dagilimlari

MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS | MADDE | FREKANS

1 20+7 10 13+17 19 19+13 28 2146 37 1345
2 20+11 11 11+26 20 15+23 29 24+10 38 10+13
3 11+8 12 14+15 21 16+13 30 20+10 39 22+11
4 21+11 13 5+1 22 15+11 31 14+21 40 16+21
5 15+7 14 15+10 23 22+11 32 2449 41 13+24
6 15+7 14 15+10 23 22+11 32 2449 41 13+24
7 14+17 16 11+4 25 16+10 34 2146 43 18+18
8 15423 17 15+11 26 22+10 35 18+3 4 15+14
9 9+18 18 9+18 27 17+8 36 16+6

Sontest verilerinin ¢éziimlenmesi sonucunda anketteki biitiin maddeler i¢in 6gren-
cilerin sontest ortalamalarmin ontest ortalamalarina goére oldukea yiiksek oldugu
(bkz. Ek 1) goriilmiistiir. Dolayisiyla gergeklestirilen 6gretim siireci sonunda 6gren-
cilerin SOYY konusundaki tutumlarinin, diisiincelerinin ve bilgilerinin gelistigi
sonucu ortaya ¢ikmaistir.

4.3 Ontest ve Sontest Verilerinin Karsilastirllmasina Yénelik Bulgular

Ontest ve sontest verilerinin Eslestirilmis Orneklemler I¢in T Testi kullanilarak
¢Oziimlenmesi sonucunda anketteki biitiin maddeler igin Ontest ve sontest verileri
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arasindaki anlamlilik derecesinin 0,05’ten kiiclik oldugu (bkz. Ek 1) goriilmiistiir.
Dolayisiyla 6grencilerin SOYY’ye yonelik tutumlarinda, diisiincelerinde ve eylem-
lerinde olumlu yonde bir gelisme oldugu anlasilmistir. Bu sonug arastirma denen-
cesinin kabul edildigini gdstermektedir. Ontest ortalamasi yiiksek ¢ikan 29., 30. ve
34. maddelerin Ontest ve sontest verileri arasindaki anlamlilik derecesinin de
0.05’ten kiiciik olmas1 6gretim siirecinden sonra 6grencilerin bu konudaki bilgileri-
nin daha da arttigin1 gostermektedir. Aragtirma sorular1 kapsaminda bu bulgular 3
alt baglik altinda ayrintili olarak incelenmelidir:

4.3.1 Ogrencilerin SOYY’ye Yonelik Tutumlari fle Tlgili Bulgular

Veri toplama araci olarak kullanilan ankette 1., 2., 3., 4., 5., 6., 35., 38. ve 39. mad-
deler SOYY’ye yonelik tutumlar 6lgen maddelerdir. Bu maddelerin incelenmesi
sonucunda dgrencilerin sontest ortalamalarinin ontest ortalamalarina gére oldukca
yiiksek oldugu ve iki uygulama arasindaki anlamlilik derecesinin 0,05°ten kiiciik
oldugu (bkz. Ek 1) gorlilmistiir. Dolayisiyla SOYY ile gergeklestirilen dgretim
stirecinden dnce dgrencilerin yaklasima yonelik olumlu veya olumsuz tutumlarinin

olmadigi, 6gretim siirecinden sonra ise tutumlarinin olumlu yénde degistigi anlasil-
mustir. Bunun nedeni uygulanan 6gretim modelidir.

4.3.2 Ogrencilerin Siirec-Odakh Yazma Yaklasimma Yénelik Diisiinceleri ile
Ilgili Bulgular

Anketin 7., 8., 9., 10, 11., 12, 13., 14., 15., 16., 17., 18. 36., 37., 43., ve 44. mad-
deleri SOY Y ’ye yonelik diistinceleri 6l¢cmektedir. Bu maddelerin sontest ortalama-
larinin Ontest ortalamalarina gore yiikksek olmasi ve Ontest ve sontest verileri ara-
sindaki anlamlilik derecesinin 0,05’ten kii¢iik olmasi (bkz. Ek 1) 6grencilerin 6gre-
tim siirecinden sonra uygulanan modele yonelik diislincelerinin olumlu yonde
degistigini gostermistir. Bu degisikligin nedeni de uygulanan 6gretim modelidir.

S6z konusu maddeler incelendiginde; 6grencilerin SOYY’yi ve yaklagimdaki asa-
malar1 ve teknikleri kendileri i¢in yararli ve kolay bulduklar1 gériilmiistiir. Ogren-
ciler yaklasimin yazma dersini kolaylastirdigini diisiinmektedir. Ayrica, 6grenciler
uygulanan modelin kendilerine giivenmelerini, yaptiklar1 hatalar1 gérmelerini,
zamani 1yi kullanmalarimi sagladigimi diisiinmektedirler. Dolayisiyla 6gretim siire-
cinden sonra dgrencilerin s6z konusu yaklagima yonelik olduk¢a olumlu diisiince-
ler gelistirdikleri goriilmektedir.
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4.3.3 Ogrencilerin SOYY’nin Getirilerine Yonelik Goriisleri ile Tlgili Bulgular

Veri toplama araci olarak kullanilan anketin 19. ,20., 21., 22., 23., 24., 25., 26., 27.,
28.,29., 30., 31., 32., 33., 34, 40., 41. ve 42. maddeleri yaklasimin yazma beceri-
sine yoOnelik getirilerinin neler oldugu ile ilgilidir. Sontest ortalamalarinin yiiksek
olmasi ve Ontest ve sontest verileri arasindaki anlamlilik derecesinin 0,05ten kiigiik
olmasi (bkz. Ek 1) Yaklagimin yazma becerisine yonelik getirilerinin dgrenciler
tarafindan edinildigini gostermektedir. S6z konusu 6grenmeyi saglayan ise
Yaklasima dayali olarak gergeklestirilen 6gretim modelidir.

En garpict sonuglardan biri ise anketin 40.maddesi ile ilgilidir. Ontest verilerine
gore dgrenciler yaklagimla ilgili bilgilendirilmeden 6nce yazma eylemine nasil bag-
layacaklarimi bilmemektedirler. Ayrica 19., 20., 21., 22., 23., 24. ve 25. maddelerin
Ontest ortalamalarinin diisiik olmas1 (bkz. Ek 1) d6grencilerin yazma eylemine bas-
lamadan once herhangi bir hazirlik yapmadiklarin1 gostermistir. 40. maddenin son-
test ortalamasi; yaklagimla ilgili 6gretim siirecinden sonra dgrencilerin yazma eyle-
mine nasil baslayacaklarini 6grendiklerini géstermektedir. Ayrica, 19., 20., 21., 22.,
23., 24. ve 25. maddelerin sontest ortalamalarinin yiiksek olmasi 6grendikleri bu
bilgiyi kullandiklarin1 da gdstermektedir. Ogrencilerin yazmaya baslamadan once
plan yapma, beyin firtinas1 yapma, fikirleri siralama, soru sorma, arastirma yapma,
not alma, fikirleri diizenleme gibi bir hazirlik asamasi gegirdikleri ve dolayisiyla
yazma eylemi i¢in kendilerine bir temel olusturmay1 6grendikleri anlagilmistir.

SONUC

Bu arastirmada SOY'Y ile gerceklestirilen bir yazma 6gretimi sonunda 6grencilerin
SOYY’ye yonelik diisiince, tutum ve eylemlerinde bir degisiklik olup olmadigmin
saptanmasi amaglanmigtir. Bu kapsamda 6grencilere ontest olarak 44 maddelik bir
anket uygulandiktan sonra SOYY’ye yonelik kuramsal ve uygulamali bir 6gretim
stireci gerceklestirilmistir. Ardindan, ontest olarak uygulanan anket sontest olarak
tekrar uygulanmigtir.

Ontest ve sontest verilerinin ¢dziimlenmesi sonucunda SOYY’yi iceren d6gretim
siirecinin 6grencilerin yaklasima yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin yaklasimi ve yaklagimm icinde yer alan biitiin asamalari
ve teknikleri yapmaktan zevk aldiklar1 anlagilmistir. Dolayisiyla SOY Y nin yazma
becerisine yonelik tutumlari da olumlu yonde degistirdigi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin diger bir sonucu; SOYY’yi iceren dgretim siirecinin 6grencilerin
yaklasima yonelik diisiincelerinin olumlu yonde degistirdigidir. Sontest verile-
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rinin incelenmesi sonucunda 6grencilerin yaklagimi, yaklasimin agsamalarini ve tek-
niklerini kolay bulduklar1 anlagilmistir. Bu sonucun 6grencilerin zor olarak algila-
diklar1 yazma becerisi i¢in 6nemli bir gelisme oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica,
Ogrencilerin yaklasimi, asamalarini ve tekniklerinin kendileri i¢in yararli olarak
gormeleri de 6nemli bir sonugtur. Ogrenciler yararli olarak diisiindiikleri etkinlikle-
ri ve siiregleri sindirerek yaparlar ve bunun sonucunda genellikle basarili olurlar.
Dolayisiyla yazma becerisinde sadece konu ile ilgili yazmalarinin istenmesinden
ziyade SOY Y ’nin kullanilmasinin 6grenciler i¢in daha yararli olacag diisiiniilmek-
tedir.

Ontest ve sontest verilerinin ¢éziimlenmesi sonucunda SOYY’yi i¢eren dgretim
siirecinin 6grencilerin yaklasima yonelik eylemlerini olumlu yonde degistirdi-
gi goriilmiistiir. Ogrenciler yaklasim sayesinde yazma eylemine nasil baslayacakla-
i1 §grenmislerdir. Ayrica, yazma eylemi i¢in bir hazirlik siireci gerektiginin bilin-
cinde olan 6grenciler gerekli hazirliklari tamamlayarak yazma siiregleri igin saglam
bir temel olusturmus olacaklardir.

Bununla birlikte, yaklagimin 6grenciler arasindaki isbirligini artirdig1 da énemli bir
sonugtur. Ozellikle diizeltme ve denetleme asamalarinda yapilan ikili ¢alismalar
sayesinde 6grencilerin rekabetci bir ortamdan ziyade igbirligine dayanan bir ortam-
da ¢alismalari, fikir alis verisinde bulunmalari ve birbirlerine yardimci olmalari sag-
lanmustur.

Aragtirma sonuglarindan bir digeri de Ogrencilerin zamani1 kullanma becerisini
yoneliktir. Ogrenciler yaklasimin zamani iyi kullanmalarini sagladigini belirtmistir-
ler. SOYY, yazma eylemini asamalandirarak ve her asamada yapilmasi gerekenleri
belirterek 6grencilerin bosa zaman harcamalarini engeller.

Sonug olarak, deneysel desenli bu ¢alismada SOYY ile gerceklestirilen bir 6gre-
tim siirecinin 6grencilerin yaklasima yonelik tutum, diisiince ve eylemlerini
olumlu yonde degistirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, SOY Y nin 6grenciler tara-
findan kolay ve anlasilir bir sekilde kullanilabildigini géstermistir. Yaklasima yone-
lik bu tutum, diislince ve eylemlerin yazma becerisine yonelik tutum, diisiince ve
eylemleri de yansittigi diisiiniilmektedir. Yazma becerisinde 6grencilerin yasadigi
zorluklarin biiyiik bir kismmin bu yaklasim ile asilabilecegi diistiniilmektedir.
Dolayisiyla yazma derslerinde SOY Y ’nin uygulanmasi dnerilmektedir.
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EKLER
Ek 1: Veri Toplama Araci Olan Anketin Incelenmesi Sonucunda Elde Edilen Bulgular
SIRA MADDE ONTEST|SONTEST|ORTALAMA| Standart| Anlamlik
apma | Derecesi
1 Siireg-Odakli Yazma Yaklagimindan 1.83 4,68 2.85 176 0,000
hoslanirim.
2 |Yazma-Oncesi asamasindan hoslanirim. 1,48 4,93 -3,45 1,51 0,000
3 Taslak Yazma (Drafting) asamasindan 1,40 428 2.88 171 0,000
hoslanirim.
4 |Diizeltme (Editing) asamasindan hoslanirim. 1,78 4,98 -3,20 1,99 0,000
5 Denetleme (Revising) asamasindan 1,65 443 2,78 193 0,000
hoslanirim.
6 Son okuma (Proofreading) asamasindan 138 4.80 343 1.87 0,000
hoslanirim.
7 Siireg-Odakli Yazma Yaklasimi benim igin 2,08 5.15 3.08 232 0,000
yararlidir.
8 [Yazma-Oncesi asamas1 benim icin yararhdir. | 1,65 5,50 -3,85 1,82 0,000
9 Taslak Yazma (Drafting) agamasi benim igin 1,65 498 333 179 0,000
yararlidir.
10 Denetleme (Revising) asamasi benim igin 1,53 5.08 3.55 1.85 0,000
yararlhidir.
1 Diizeltme (Editing) asamas1 benim igin 1,68 543 375 1.99 0,000
yararlidir.
12 Son okuma (Proofreading) asamast benim i¢in 128 495 3.68 153 0,000
yararlidir.
13 l§i’11reg:-0dak11 Yazma Yaklagimini kolay 153 3.60 2.08 1,50 0,000
uluyorum.
14 |Yazma-Oncesi asamasi kolay. 1,40 4,68 -3,28 1,54 0,000
15 |Taslak Yazma (Drafting) asamasi kolay. 1,48 3,83 -2,35 1,69 0,000
16 |Denetleme (Revising) asamasi kolay. 1,35 4,10 -2,75 1,78 0,000
17 |Diizeltme (Editing) agamasi kolay. 1,38 4,83 -3,45 1,45 0,000
18 |Son okuma (Proofreading) asamasi kolay. 1,35 4,98 -3,63 1,50 0,000
19 |Yazmaya baslamadan 6nce plan yaparim. 2,05 5,00 -2,95 2,10 0,000
20 Yazmaya baslamadan 6nce beyin firtinasi 273 5.48 2,75 2.19 0,000
yaparim.
21 Yazmaya baslamadan 6nce fikirleri ve bilgi- 2,50 4,95 245 235 0,000
leri siralarim.
2 Yazmaya baslamadan 6nce konumla ilgili 145 473 327 1.70 0,000
soru sorarim.
23 |Yazmaya baslamadan 6nce arasgtirma yaparim.| 2,28 5,08 -2,80 1,98 0,000
24 |Arastirdiklarimla ilgili not alirim. 2,13 4,98 -2,85 2,14 0,000
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A Standart|Anlamhhk
SIRA MADDE ONTEST|SONTEST|ORTALAMA Sapma | Derecesi

25 Yazmaya baslamadan once fikirleri 2,10 4,68 2.58 2.10 0,000
diizenlerim.

26 |Ana fikrin nasil sdylenecegini biliyorum. 2,95 4,98 2,03 1,87 0,000

27 |Fikirlerimi nasil destekleyecegimi biliyorum. | 3,43 4,58 -1,15 2,20 0,002

28 |Taslak yazmay1 biliyorum. 1,70 4,70 -3,00 1,59 0,000

29 |Dogrudan alint1 kullanmay1 biliyorum. 430 5,00 -0,70 1,60 0,009

30 |Dolayl: alint1 kullanmay1 biliyorum 4,30 4,95 -0,65 1,55 0,011

31 |Taslak olarak yazdigim yaziy1 diizeltirim. 1,30 5,38 -4,08 0,10 0,000

32 |Taslak olarak yazdigim yaziy1 denetlerim. 1,23 4,90 -3,68 1,29 0,000

33 Taslak olarak yazdigim yazi iizerinde son 1,18 5.08 3.90 126 0,000
okuma yaparim.

34 |Kaynakca yazmayi biliyorum. 3,78 4,58 -0,80 1,99 0,015

35 Siireg-Odakli Yazma Yaklagimi, yazma dersini 2.13 4,40 228 223 0,000
ilging kilar.

36 Siireg-Odakli Yazma Yaklagimi, yazma dersini 1.88 458 2,70 2,04 0,000
kolaylastirir.

37 Stireg-Odakli Yazma Yaklagimi, yazma 1,68 425 2.58 177 0,000
dersinde kendime giivenmemi saglar.
Siire¢g-Odakli Yazma Yaklagimi, yazma

38 dersinde bana rehberlik saglar. 178 4,65 -2,88 2,06 0,000

39 Sﬁ.lreg:;().(vl?\lfll. Yazma Yaklagimi, arkadas{arlm— 1.55 493 338 1,40 0,000
la isbirligi icinde ¢alismam igin firsat saglar.

40 Siire¢g-Odakli Yazma Yak}aslml. sayesinde yazi 1.85 5.35 3,50 177 0,000
yazmaya nasil baglayacagimi biliyorum.

41 Siire¢-Odakl Yazma Yaklasimi sayesinde yaz- 1.93 5.40 3.48 1.80 0,000
maya baglamadan 6nce plan yaparim.

4 Sﬁreg-Odakl}.Ya.zn'la}' }(ak1;1§1m1 sayesinde 2,05 5.00 2.95 222 0,000
yazma stratejilerini 6grenirim.

43 Stireg-Odakli Yazma Yaklas}ml, ya;dlglm 173 5.20 348 1.87 0,000
metinde yaptigim hatalar1 gérmemi saglar.

44 Siire¢g-Odakli Yazma Yaklagimi, yazma der- 170 493 323 170 0.000

sinde zamanimi iyi kullanmamu saglar.
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