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YAZMA BECERISININ BAZI DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

Burak Tifek¢ioglu

Ozet

Calismada ilkogretim 6. Swtmif 6grencilerinin kompozisyon yazma basarilarinin
yazma egilimleri, cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, ozet ¢ikarma ve not tutma
degiskenleri ile iliskisinin saptanmast amag¢lanmigtir. Arastirmanin orneklemini
Mersin ilinde bulunan ii¢ ilkogretim okulundan 120 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada Piazza ve Siebert (2008) tarafindan gelistirilen ve Iseri ve Unal
(2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan yazma egilimi Olcesi ile Omiir (2009)
tarafindan gelistirilen kompozisyon yazma basarisi derecelendirilmis puanlama
anahtart kullanilmistir. O8rencilerin yazma egilimleri siireklilik, giiven ve tutku alt
olcekleri puanlart ile kompozisyon basart puanlar:t arasinda Spearman Sira
Korelasyonu yapilmis ve pozitif yonlii zayif bir iliski goriilmiistiir. Katilimcilarin
kompozisyon yazma basarilarimin cinsiyet, ézet ¢ikarma ve not tutma durumlarin
belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi uygulanmis ve aradaki farklilik istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Katilimcilarin kompozisyon yazma bagarilarinin
anne-baba egitim diizeylerine farkliligini saptamak icin Kruskal-Wallis testi uygu-
lanmug ve istatistiksel olarak anlamly farklilik goriilmemistir. Ayrica, katilimcilarin
kompozisyon yazma basarilart ile iligkili olan cinsiyet ve not tutma durumlarinin
vazma egilimleri ile de iliskili oldugu saptanmistir. Arastirma sonuglari %95 giiven
aralig ile belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Ana Dili Egitimi, Dil Becerileri, Yazma Becerisi, Yazma

Tiirleri, Yazma Egilimi



EXAMINATION OF WRITING SKILL IN TERMS
OF SOME VARIABLES

Abstract

In this study, it was aimed to identify the relationship between composition writing
success of 6th grade primary school students and the variables of their writing dis-
position, gender, parents’ education level, summarizing, and noting. 120 students
from three primary schools in Mersin compose the sample of the study. In the study,
Writing Disposition Scale which was developed by Piazza and Siebert (2008) and
adopted in Turkish language by Iseri and Unal (2010) was used. Moreover, rubric
to assess composition writing success which was developed by Omiir (2009) was
used. Spearman Rank Correlation was applied between the points of sub-scales of
continuity, confidence and passion within the writing disposition of students and
their composition success and positive but slight relationship was found. In order
to identify the gender, summarizing and noting conditions of composition writing
success of participants Mann-Whitney U test was applied and the difference was
found statistically significant. In an attempt to identify the difference between com-
position writing success and parents’ education level Kruskal-Wallis test was
applied and no statistically significant difference was found. Furthermore, it is
found that composition writing success of participant which is related with gender
and noting conditions is also related with their writing disposition. The results of
study were identified with 95% reliability interval.

Key words: Mother Language education, Language Skills, Writing Skill, Writing

TBypes, Writing Disposition
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GIRIS

Iletisim, tiim canlilar icin dogada var olabilmenin temel kosuludur. Her canli
yagamint devam ettirebilmesi i¢in diger canlilar ile farkli olgiilerde ve tiirlerde
iletisim kurmak zorundadir. Insanlar i¢in en gelismis iletisim olanag: dildir (Aksan,
2007). iletisimimizi anlama ve anlatma olmak iizere iki temel alan ile, dinleme-
konugma-yazma-okuma olmak iizere de dort temel beceri ile gergeklestirmekteyiz.
Bu becerilerden okuma ve dinleme anlama becerilerini, konugsma ve yazma ise
anlatma becerilerini olusturmaktadir. Bu dort temel beceri her bireyde dogustan
gelen bir yeti olarak bulunmaktadir. Beyin hiicrelerinin dili kullanmak tizere hazir
olmasi yeti, bu yetinin zamanla farkina varilmadan 6grenilmesi ise edinimdir
(Huber, 2010). Ancak bireyler edindikleri bu dort temel dil becerisini yagamlarinda
esit oranda kullanmamaktadirlar. Bireysel ve toplumsal olarak toplumda, genellikle
konusan ve dinleyen konumunda bulunmaktayiz (Taser, 2009). Bu nedenle okuma
ve yazmayi diger iki beceriye gore daha az kullanmaktayiz. Okuma ve yazmaya
yonelik tutumumuz diger becerilere oranla daha diisiik kalabilmektedir (Temizkan,
Sallabas, 2009) . Oysa iyi bir ana dili kullanicisi bu dort temel dil becerilerini etkin
olarak kullanabilmelidir. Bu diisiinceden hareketle okuma ve yazma etkinliklerinin
gelistirilmesiyle birlikte, bireyleri bu becerileri kullanmaya tesvik edici etkinlikler
uygulamak da ana dili 6gretmenlerinin en énemli gorevleri arasindadir.

Ana dili gelisiminde edinilme sirast dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde
olusmaktadir (Yavuz, 2010). Yazma becerisi ise diger becerilere gore daha iist bir
biligsel yetiyi gerektirmektedir. Her beceri gibi yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in
de bireylerin ilgi ve egilimleri 6nemli bir onceliktir. Ancak, yazma egitimi son
yillara kadar daha ¢ok edebiyat sanati tiirleri temelinde uygulanmaktaydi
(Cemiloglu, 2009). Giinlimiizde ise dil bilimi verilerinin Tiirk¢eye uyarlanmasi ile
dili 6grenme ve kullanma konusunda farkli yonelimler gelistirilmistir. Bu
yonelimler, dili 6grenme olarak goren davranig¢i yaklasim ile dili edinme olarak
goren islevci yaklagim basliklart altinda toplanabilir (Cemiloglu, 2009). Ozellikle
iletisim odakli dil edinimini temel alan islevei yaklasimda hem yabanci dil
egitiminde hem de ana dili egitiminde edilmesi veya gelistirilmesi amaglanan dilin
eding seviyesine ¢ikarilmasi en onemli amagtir. Bu amag g¢ercevesinde her dil
becerisi alaninin ayr1 ayr1 olmak {izere yazma egitimine yonelik de ¢alismalarin
yapilmast gereklidir. Yazma becerisinin gelisimi ilk okuma-yazma Ogretimi ile
baglamaktadir. Bu agidan bakildiginda ilk okuma-yazma egitimi Tiirk¢e egitiminin
de temelini olusturmaktadir (Arslan ve Aytag, 2010). Ulkemizde ilk okuma-yazma
egitimi ses temelli yontemin yani sira ciimle yontemi, karma ve drama yontemini
kullanan 6gretmenler de bulunmaktadir (Senel, 2004). Bu temelle gelisen yazma
egitiminin, ilkdgretim okullarinda not alma, ézet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime
ve kavram havuzundan segerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii
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yazma, yaratict yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma,
duyulardan hareketle yazma, elestirel yazma, grup olarak yazma gibi tiirleri Tiirkge
programinda yer almaktadir (Meb, 2005).

1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmada kompozisyon yazma basarisinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu,
not tutma ve 6zet ¢ikarma durumlar1 agisindan incelemek ve yazma egilimleri ile
olan iligkisini saptamak amac¢lanmistir. Bilindigi gibi 6grencilerin yazma becerileri
ilkogretimde kompozisyon yazma becerisi ad1 altinda okuldaki basar1 sinavlarinda
uygulanmakta ve 6grencilerin akademik notlarina dogrudan etki etmektedir. Ancak
yapilan yazma becerisi degerlendirilmelerinde 6grencilerin bu derse egilimleri gibi
yazma basarisinin iligkili olabilecegi diger degiskenler de g6z ardi1 edilmektedir. Bu
nedenle calismamiz 6gretmenlerin yazma basarilarini degerlendirirken 6grencilerin
bu basarilarinin iliskili oldugu degiskenlerin bilincine varmalar1 agisindan
onemlidir.

1.1. Arastirma Sorulari
1. Arastirma gercevesinde asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

2. Ogrencilerin tutku, giiven ve siireklilik agisindan yazma egilimleri ile yazma
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iligski var midir?

3. Ogrencilerin, cinsiyet, anne-baba egitim durumu, not tutma ve ozet c¢ikarma
durumlarina gére yazma basarilar arasinda istatistiksel olarak anlaml fark var mi1?

4. Ogrencilerin, cinsiyet, anne-baba egitim durumu, not tutma ve ozet ¢ikarma
durumlarina gore yazma egilimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var mi1?

2. Yontem

Aragtirmada, iliskisel arastirma diizeneklerinden tek grubun birden ¢ok degiskenler
arasl iligkisinin incelenmesi ile yapilmustir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirma c¢ergevesinde olasiligi bilinmeyen Ornekleme yonteminden kolaylikla
bulunabileni 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Mersin
ilindeki Mezitli, Mersin Toroslar Abdullah Giinaydin I00. ve Ulaslar ilkdgretim
okullarinda okuyan 120 6grenci olusturmaktadir. Olasilig1 bilinmeyen 6rneklemede
birimlerin drnekleme girme olasiliklar1 bilinmedigi i¢in sonuglar evrene
genellenemez (Erkus, 2009).
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2.2. Verilerin Toplamasi

Arastirmada, Mersin ilindeki ili¢ ayr1 okulda &grenim goéren 120 altinct sinif
Ogrencisine kompozisyon yazdirilmis ve dgrencilerden, cinsiyetlerini, anne egitim
durumunu, baba egitim durumunu, ozet ¢ikarip ¢ikarmama ve not tutup tutmama
durumlarint belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin yazma egilimlerini belirlemek
amactyla Piazza ve Siebert (2008) tarafindan gelistirilen ve Iseri ve Unal (2010)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Yazma Egilimi Olgegi” uygulanmistir. S6z konusu
Olgegin uyarlama calismalarinda Nigde ili smirlarinda bulunan 25 ilkdgretim
okulunun 4., 5. ve 6. Siniflarinda 6grenim goren 3533 dgrenciye uygulanmis ve
3485 veri iizerinden analiz yapilmistir (iseri ve Unal, 2010). Olgek tutku, siireklilik
ve gliven olmak iizere {i¢ boyuttan olusmakta ve Cronbach alpha giivenirlilik kat
sayis1 0lgegin tamami i¢in .893; giiven alt boyutu i¢in .806, siireklilik alt boyutu i¢in
.749; tutku alt boyutu igin .914 olarak hesaplanmustir (Iseri ve Unal, 2010). Olgek
21 maddeden olugmakta ve her bir madde 6grencilerden “Tamamen Katilmiyorum,
Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum” ifadeleri
dogrultusunda isaretleme yapmalar1 istenmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik
puan 21, en yiiksek puan ise 105°tir.

Ogrencilerin kompozisyon basarilarini dlgmek icin Omiir (2009) tarafindan
gelistirilen “Kompozisyon Yazmaya Iliskin Dereceli Puanlama Anahtar1”
kullanmilmistir. S6z konusu dereceli puanlama anahtari, kompozisyonlar bigim,
icerik ve hedef kitleye uygunluk alt basliklari ile degerlendirmekte ve hi¢ yeterli
degil ile ¢ok yeterli arasinda 0 — 5 arasi puanlandirilmigtir.

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma cercevesinde, katilimcilarin tutku, giiven ve siireklilik acgisindan yazma
egilimleri ile yazma basarilar arasindaki iligskiyi belirlemek i¢in tutku, giiven ve
stireklilik alt 6lgekleri puanlari ile toplam Slgek puanlari katilimeilarin kompozisyon
yazma basar1 puanlar arasinda ayri ayri spearman sira korelasyonu uygulanmaistir.
Oncelikle uygulanan her analiz puanlari i¢in normallik testi yapilmis ve Kolmagorov-
Smirnov puanlari su sekilde belirlenmistir: Tutku P o< 0,05, Giiven P ;,;<0,05 ve
Kom. P ((<0,05, Sureklilik P (45<0,05 ve Kom. P ((,<0,05, Yazma egilimi P,y ve
Kom. P );<0,05. Bu bulgular gergevesinde dagilimlarin normal dagilimla farklilik
gosterdigi gorlilmektedir (Kalayci, 2010). Bu nedenle aradaki iliskiyi saptamak igin
parametrik olmayan spearman sira korelasyonu tercih edilmistir.

Katilimeilarin kompozisyon yazma basarilarinin cinsiyetlerine gore farkliligini
belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Cinsiyet ve kompozisyon
basar1 puanlarinin evrendeki dagilimlarini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov
testi sonuglarina bakilmig ve dagilimin normal olmadig1 gorilmustiir (Py 99<0,05).
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Analiz sonuglari ise tablo 5’te verilmistir. Anne egitim durumlari ile kompozisyon
yazma basarilarmin varyanslarinin homojen dagilmadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle
iki degisken arasindaki farki belirlemek i¢cin Kruskal-Wallis testi uygulanmistir.
Sonuglar da tablo 6’da yer almaktadir. Yine katilimcilarin baba egitim diizeyleri ile
kompozisyon yazma basarilar1 arasindaki farki gosteren Kruskal-Wallis testi sonucu
tablo 7°de belirtilmistir. Katilimcilarin derste not tutma durumlarina gore
kompozisyon yazma basarilar1 arasindaki farki belirlemek icin Mann Whitney U
testi yapilmistir. Verilerin dagilimlar1 Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda normal
olmadig1 saptanmustir (Pgo9o< 0,05). Sonuglari tablo 8’de gosterilmektedir.
Katilimcilarin  6zet ¢ikarma durumlarn ile kompozisyon yazma basarilarinin
dagilimlari normal olmadig saptanmis (P 009<0,05) ve bu iki degisken arasindaki
farki saptamak i¢in de Mann Whitney U testi uygulanmistir. Sonuglar1 tablo 9’da
verilmistir. Katilimceilarin, yazma egilimlerinin cinsiyetlerine gore farkliligim
gosteren Mann Whitney U testi sonuglart tablo 10’da yer almaktadir. Bu gruplarin
evrendeki dagilimlarinin normal olamdigi gorilmistiir (Pg (9<0,05). Tablo 11° de
katilimcilarin yazma egilimlerinin derste not tutma durumlarina gore gosterdigi
farklilik belirten Mann Whitney U testi tablosu verilmistir. Bu iki grubun evrendeki
dagilimlarinin normal olmadigi gorilmistir (Pgg090<0,05 ve Pgg93<0,05).
Katilimeilarin yazma egilimleri ile yazma bagarilart arasindaki farliik Mann
Whitney U testi ile tablo 12°de belirtilmistir. Bu verilerin evrendeki dagilimlarinin
normal oldugu gozlenmistir (Py 09<0,05 ve Py 094<0,05).

3. Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde arastirma kapsaminda yapilan analizlerin sonuglar1 tablolar ile
belirtilmistir.

Tablo 1: Katihmcilarin Tutku Alt Olcegi Puanlari ile Kompozisyon Basarilar
Arasindaki Iliskiyi Gosteren Spearman Sira Korelasyon Tablosu

Carpiklik  Basiklik Tepe Taban  Anlamlilik  Korelasyon

Kat Kat Deger Deger Diizeyi Katsayisi
Sayis1 Sayis1 (Max) (Min) P R2
Kompozisyon ,689 -,822 15,00 0,00
,006 ,248
Tutku -,896 ,498 55,00 11,00

Yukaridaki tablo incelendiginde, katilimcilarin yazma egilimleri dl¢eginin tutku alt dlcegi
puanlart ile kompozisyon yazma basarilar1 arasinda pozitif yonli ¢ok zayif iligki
bulunmustur (P 405<0,05, r>= 0,248, N=120).
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Tablo 2: Katihmeilarin Giiven Alt Olgegi Puanlar ile Kompozisyon Basarilari
Arasindaki Iliskiyi Gésteren Spearman Sira Korelasyonu Tablosu

Carpiklik  Basiklik Tepe Taban  Anlamlilik  Korelasyon

Kat Kat Deger Deger Diizeyi Katsayisi
Sayis1 Sayis1 (Max) (Min) P R2
Kompozisyon ,689 -,822 15,00 0,00
,000 ,484
Giiven -,67 1,52 30,00 6,00

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin yazma egilimi dlgeginin giliven alt dlgegi
puanlar1 ile kompozisyon yazma basarilari arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii
zay1f bir iliski bulunmustur (P (0<0,05, r2= 0,484, N=120).

Tablo 3: Katiimcilarin Siireklilik Alt Olcegi Puanlar ile Kompozisyon
Basarilar1 Arasindaki iliskiyi Gosteren Spearman Sira Korelasyonu Tablosu

Carpiklik  Basiklik Tepe Taban  Anlamlilik  Korelasyon

Kat Kat Deger Deger Diizeyi Katsayisi
Sayisi Sayisi (Max) (Min) P R2
Kompozisyon ,689 -,822 15,00 0,00
,008 ,241
Siireklilik -,700 ,064 20,00 4,00

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin yazma egilimi 6lgeginin siireklilik alt 6l¢egi
puanlari ile kompozisyon yazma basarilari arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii
¢ok zayif bir iliski bulunmustur (P y4<0,05, r?= 0,241 N=120).

Tablo 4: Katihmcilarin Yazma Egilimi Ol¢egi Toplam Puanlar ile
Kompozisyon Basarilar1 Arasindaki Iliskiyi Gosteren Spearman Sira
Korelasyonu Tablosu

Carpiklik  Basiklik Tepe Taban  Anlamliik  Korelasyon

Kat Kat Deger Deger Diizeyi Katsay1si
Sayist Sayisi (Max) (Min) P R2
Kompozisyon ,689 -,963 15,00 0,00
,000 ,385
Yazma Egitimi  -,700 1,379 20,00 4,00
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Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin yazma egilimi Olgegi puanlan ile
kompozisyon yazma basarilar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif yonlii zayif bir
iligki bulunmustur (P (,y<0,05, r>= 0,385, N=120).

Tablo 5: Katihmcilarin Kompozisyon Puanlarimin Cinsiyetlere Gore
Farkhihigim1 Gosteren Mann-Whitney U Testi Tablosu

Katilime1 Aritmetik Z Degeri P
Sayist Ortalama
Erkek 52 39,45
-5,605 ,000
Kiz 65 74,64

Tablo 5’e¢ gore katilimcilarin kompozisyon yazma basarilari cinsiyetlere gore
anlaml farklhilik gostermektedir (P<,000). Erkek 6grencilerin toplam kompozisyon
yazma basar1 ortalamast 39,45 iken kiz Ogrencilerin 74,64 olarak belirlenmistir.
Tabloya gore kiz 6grencilerin kompozisyon yazma basarilar1 erkek 6grencilerden
yiksektir.

Tablo 6: Katihmcilarin Kompozisyon Puanlarinin Anne Egitim Durumlarina
Gore Farklihigim Gosteren Kruskal-Wallis Tablosu

Ortalama .

Egitim Sirast . Serbesth.k Anlgmll!lk

N Chi-Square derecesi Diizeyi
Diizevi M
eyt i (@ ®)
Egitimsiz 23 58,48
ilkokul 61 54,39
Ortaokul 13 55,85 471 4 976
Lise 10 57,85
Universite 4 62,13
Toplam 111

Tablo 6’daki degerlere gore katilimcilarin anne egitim diizeyine gére kompozisyon
yazma bagarisi puanlari arasinda farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (P g7
< 0,05). Yine de tabloya gore, anneleri iiniversite mezunu olan 6grencilerin
kompozisyon yazma basari puani en yiiksek, annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerinki ise en diisiiktiir.
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Tablo 7: Katihmcilarin Kompozisyon Puanlarimin Baba Egitim Durumlarina
Gore Farkhih@im Gosteren Kruskal-Wallis Tablosu

Ortalama .
Egitim Sirast . Serbesth.k Anlgmll!lk
N Chi-Square derecesi Diizeyi

Diizevi M

eyt i (@ ®)
Egitimsiz 10 55,85
ilkokul 55 58,79
Ortaokul 21 55,02 1,124 4 810
Lise 17 51,24
Universite 8 49,69
Toplam 111

Tablodaki degerlere gore, katilimcilarin baba egitim diizeyine gére kompozisyon
yazma bagaris1 puanlari arasinda farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (P g
< 0,05). Buna ragmen tablodaki ortalama sirasina gore, babalar1 ilkokul mezunu
olan 6grencilerin kompozisyon yazma basar1 puani en yliksek, babalar1 tiniversite
mezunu olan 6grencilerinki ise en diisiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 8: Katihhmcilarin Kompozisyon Puanlarimin Derste Not Tutma
Durumlarma Gore Farkliigim Goésteren Mann Whitney U Testi Tablosu

Katilimci Aritmetik Z Puani P
Sayisi Ortalama
Evet 103 59,38
-2,495 ,013
Hayir 10 32,45

Tablo 7’ye gore 103 katilimer derste not tuttugunu, 10 katilimer ise not tutmadigini
belirtmistir. Derste not tutanlar ile not tutmayanlar arasindaki kompozisyon yazma
basarisi puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (P ;5 <
0,05). Derste not tuttugunu belirten katilimcilarin kompozisyon toplam yazma
basart puanlar1 59,38 iken, not tutmayan Ogrencilerin puanlar1 32,45 olarak
saptanmistir. Bu durumda derste not tutan &grencilerin kompozisyon yazma
basarilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9: Katiimcilarin Kompozisyon Puanlarimin Ozet Cikarma Durumlarina
Gore Farkhih@im Gosteren Mann Whitney U Testi Tablosu

Katilimci Aritmetik Z Puani P
Sayist Ortalama
Evet 96 59,29
-2,240 ,025
Hay1r 16 39,75

Tablo 9’¢ gore 96 katilimci derste Ozet cikardigmi, 16 katilimci ise Ozet
cikarmadigini belirtmistir. Derste 6zet ¢ikaranlar ile 6zet ¢ikarmayanlar arasindaki
kompozisyon yazma basaris1 puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (P g5 < 0,05). Derste 6zet ¢ikardigini belirten katilimeilarin toplam
kompozisyon yazma basari1 puanlar1 59,29 iken, not tutmayan 6grencilerin puanlari
39,75 olarak saptanmistir. Bu durumda derste O6zet ¢ikartan Ogrencilerin
kompozisyon yazma basarilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Veriler not tutma
durumlari ile benzerlik gostermektedir.

Tablo 10: Katimcilarin Yazma Egilimlerinin Cinsiyetlere Gore Farklhihgim
Gosteren Mann Whitney U Testi Tablosu

Katilimci Aritmetik Z Puani P
Sayisi Ortalama
Erkek 48 43,79
-3,388 ,001
Kiz 62 64,56

Yukaridaki tablo yorumlandiginda katilimcilarin yazma egilimleri ile cinsiyetleri
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05). Kizlarin yazma
egilimleri ortalamas1 erkek dgrencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 11: Katihmcilarin Yazma Egilimlerinin Not Tutma Durumlarima Goére
Farkhihigim1 Gosteren Mann Whitney U Testi Tablosu

Katilimci Aritmetik Z Puani P
Sayisi Ortalama
Erkek 102 58,72
-2,307 ,021
Kiz 10 33,90
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Tablo 11 incelendiginde katilimcilarin yazma egilimlerinin not tutma durumlarina
gore gosterdigi farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05). Yazma
egilimi ortalamalarimi cinsiyetlere gore karsilastirdigimizda not tutan 6grencilerin
yazma egilimlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 12: Katihmcilarin Yazma Egilimlerinin Ozet Cikarma Durumlarina
Gore Farkhihigim Gosteren Mann Whitney U Testi Tablosu

Katilime1 Aritmetik Z Puani P
Sayisi Ortalama
Erkek 96 58,90
-1,917 ,055
Kiz 16 42,09

Tablo 12’ye gore katilimcilarin 6zet ¢ikarma durumlart ile yazma basarilar
arasindaki farklilik anlamli bulunmamistir (p<0,05). Yine de ortalamalari
karsilastirdigimizda derste 6zet c¢ikaran 6grencilerin yazma egilimleri ortalamasi
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

SONUC

Arastirma sonucunda, katilimecilarin yazma egilimleri ile kompozisyon yazma
basarilar1 arasindaki iligkinin zayif ¢ikmasinin nedeni yazma becerisinin iligkili
oldugu 6zet ¢ikarma, derste not tutma ve cinsiyet degiskenlerinin etkinliligi olarak
diisiiniilmektedir. Bu degiskenlerin yazma basarisi ile iligkisi Tablo 5°te, Tablo 8’de
ve Tablo 9’da belirtilmistir. ilgili alanyazinda da farkli galismalar ile bu iliski
ispatlanmistir (Belet ve Yasar, 2007; Tok, 2008; Arici, Ungan; 2008). Bu sonuglar
cinsiyet degiskenini disarida birakirsak yazma becerisinin not tutma ve Ozet
cikarma gibi uygulamalarla gelistirilebilecegini gostermistir. Bununla birlikte,
yazma becerisi cinsiyet gibi bir kisisel 6zellikle iliskiliyken yazma egilimi gibi bir
baska kisisel 6zellikle iligkili olmamasi, yazma egitimi uygulamalarinin 6grencide
yazma egiliminden gelen potansiyeli agiga cikaramadigimi diisiindiirmektedir.
Ayrica arastirma ile katilimcilarin cinsiyetlerinin ayn1 zamanda 6grencilerin yazma
egilimleri ile de iligkili oldugu goriilmektedir (bkz. Tablo 10). Bu nedenle arastirma
sonucunda ortaya konan yazma egilimi ile yazma becerisi arasindaki iliski zayif
olsa da yadsinmamalidir.

Aragtirmadaki veriler 15181inda katilimcilarin yazma egilimleri ile yazma basarilar
arasindaki iliski her ne kadar zayif goriinse de Ogretmenlerin donem basinda
Ogrencilere yazma egilimi dl¢egi uygulamasi hem 6grencileri tanima agisindan hem
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de 6grencideki bu egilimlerinden gelen potansiyeli uygulamaya gegirmesi agisindan
yararlt olacaktir. Ayrica Ogrencilere sinif igerisinde yazma pratiklerinin
yapilmasinin da yararlt oldugu goriilmektedir. Yazma becerisinin cinsiyetlere gore
farklilik géstermesi nedeniyle 6gretmenin sinifta herhangi bir cinsiyet ayrimeiligina
neden olmayacak Ol¢lide Oncelikle benzer ¢alismayr smifta uygulayarak benzer
sonuglart aldig1 takdirde erkek Ogrencilere yazma becerisini gelistirecek
uygulamalar yaptirmalar1 yerinde olacaktir. Calisma sonucunda anne ve baba egitim
diizeyleri ile katilimcilarin yazma becerileri arasinda anlamli iliski goriilmemis
olmasina ragmen Ogrencinin yetistigi ¢evrenin dil edincini etkiledigini belirten
goriisler bulunmaktadir (Huber, 2010). Bu nedenle 6grencinin yetistigi ¢cevre de goz
ard1 edilmemesi gereken etkenler arasindadir.
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SUMMARY

Communication is the basic condition of being in nature. Every living being have to com-
municate with others in different levels and types. For humans, the most developed com-
munication possibility is language (Aksan, 2007). In mother language acquisition rank com-
poses as listening, speaking, reading and writing (Yavuz, 2010). However, writing skill
necessitates more advanced cognitive competency. As in all skills, to improve writing skill,
individuals’ attitudes and disposition are significant priorities. However, writing education
had been applied mostly within the base of literature art types until recently (Cemiloglu,
2009). Nowadays, though, with the adaptation of linguistics data into Turkish language, dif-
ferent attitudes have been developed in the field of learning and using language. These dis-
position can be concluded within the titles of behaviorist approach regarding the language
as learning and functional approach regarding language as acquisition (Cemiloglu, 2009).
Especially, in functional approach which takes bases on the communication-focused lan-
guage acquisition, the most important aim is to make language acquired and developed both
in first language education and second language education. Within the framework of that
aim, it is necessary to make studies for each language skill separately and for writing skill
in particular. The development of writing skill starts with first reading-writing education. In
that perspective, first reading and writing education constitutes the base for Turkish educa-
tion (Arslan and Aytag, 2010). There are teachers in our country who use beyond phonic-
based method, sentence method, mixed method and drama method (Senel, 2004). There are
types of writing education developing in that basis at primary schools in Turkish curriculum
such as noting, summarizing, filling in the blanks, writing by choosing from word and con-
cept pool, free writing, controlled writing, directed writing, creative writing, completing
text, guessing, paraphrasing a text, composing a new text with the help of another text, writ-
ing with the help of senses, critical writing, group writing.

1. Aim and the Significance of the Study

In the study, it is aimed to investigate the composition writing success in term of the vari-
ables of gender, parents’ education level, noting and summarizing conditions and identify
the relationship between composition writing success and writing disposition. As it is
already known, the writing skill of students in primary schools is applied to students in
achievement texts under the name of composition writing skill and contributes directly to
the academic achievement of the students. However, sometimes while writing skill is eval-
uated, some variables such as students’ attitudes to the writing which can be related with
writing success are ignored. For that reason, this study is important as to make teachers be
aware of the fact that they should take these variables into consideration by evaluation writ-
ing success of students.
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1.1. Research Questions:
The answers of the questions below will be investigated in the framework of the study.

1. Is there a statistically significant difference between writing success of students and their
writing disposition in terms of students’ passion, confidence and continuity?

2. Is there a statistically significant difference between writing success of students and their
gender parents’ education level, noting and summarizing conditions?

3. Is there a statistically significant difference between writing disposition of students and
their gender parents’ education level, noting and summarizing conditions?

2. Method:

In this study, this study is conducted through the examination of one group in terms of var-
ious variables which is one of the relational research designs.

2.1. Sample of the Study

In the study, random sampling which is one of the sampling techniques was used. The sam-
ple of the study is composed of 120 students of Mezitli, Mersin Toroslar Abdullah
Gilinaydin, and Ulaslar Primary Schools in Mersin. Because the possibility of individuals’
being a part of the sample is unknown in random sampling technique, the results cannot be
generalized for universe (Erkus, 2009).

2.2. Data Collection

In the study, 120 students were made to write composition and they are asked to indicate
their gender, their parents’ education level, their summarizing and noting conditions. In
order to investigate writing disposition of students “Writing Disposition Scale” developed
by Piazza and Siebert (2008) ad adopted in Turkish language by Iseri and Unal (2010). The
adaptation of scale was conducted to 3533 4th, 5th and 6th grade students in 25 primary
schools in Nigde and the data had been analyzed over 3485 data (iseri and Unal, 2010). The
scale has there sub-scales which are passion, persistence and confidence and for the com-
plete scale the Cronbach alpha reliability coefficiency is .893; for confidence sub-scale, it is
.806; for persistence sub-scale .749; for confidence sub-scale .914 (Iseri and Unal, 2010).
The scale has 21 items and the students are asked to mark each item as “Strongly disagree,
disagree, neutral, agree, strongly agree”. The lowest point that can be taken from the scale
is 21, the hishest point is 105.

In order to evaluate the composition success of students “Rubric for Composition Writing”
which was developed by Omiir (2009) was used. This rubric evaluates compositions under
the sub-titles of style, content, and appropriateness for the target population and it is point-
ed between not enough sufficient to very sufficient as 0 to 5.
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2.3. Data Analysis

In the study, in order to identify the relationship between writing disposition of participants
in terms of their passion, confidence and persistence and their writing success, Spearman
rank correlation was applied separately for the points got from the sub-scales of passion,
confidence, persistence and their composition writing success points. Primarily, normality
tests for each analysis results was conducted and Kolmagorov-Smirnov points are identified
as: Passion P o< 0,05,Confidence, P y;<0,05 and Comp. P (5(,<0,05, Persistence
P 09<0,05 and Comp. P ((<0,05, Writing disposition Py 3;o and Comp. P ((<0,05. Within
the frame of these results it is seen that the distributions are different from normal distribu-
tion (Kalayci, 2010). For that reason, in order to identify the relationship, as a non-para-
metric test, Spearman rank correlation was chosen to be conducted.

Mann-Whitney U test was applied in order to identify the difference between participants’
writing success and their gender. In an attempt to identify the distribution of gender and
composition success points in universe Kolmogorov-Smirnov test results were taken into
consideration and it is seen that the distribution is not normal (Pg 09<0,05). The results of
the analysis were presented in table 5. It is found that the variance of parents’ education level
and composition writing success is not distributed homogenously. For that reason, for iden-
tifying the difference between these two variables Kruskal-Wallis test was applied. The
results are presented in table 6. Also, the relationship between participants’ father education
level and composition writing success was shown in table 7. Mann-Whitney U test was
applied in order to identify the difference between participants’ noting conditions in lesson
and their composition writing success. According to the results of Kolmogorov-Smirnov
results, the distribution of data is not normal (Pgg 9go< 0,05). The results are presented on
table 8. It was identified that the distribution of participants’ summarizing conditions and
their writing success is not normal (Pg( 009<0,05) and in order to identify the difference
between these two variables, Mann-Whitney U test was applied. The results are presented
on table 9. The results of the Mann-Whitney U test showing the difference of participants’
writing disposition according to their gender was presented on table 10. It was seen that the
distribution of these groups into universe is not normal (Pgg 9<0,05). On table 11, Mann-
Whitney U test results identifying the difference of participants’ writing disposition accord-
ing to the noting conditions are presented. It was seen that the distribution of the these two
group is not normal (Pkg 909<0,05 ve Pk 03<0,05). The difference between participants’
writing disposition and their writing success was presented on table 12 through Mann-
Whitney U test. It was observed that the distribution of the data is not normal (Pg 99<0,05
ve Py0,004<0,05).
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