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SORUNLARI VE COZUM ONERILERI
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Ozet

Tiirk¢e Bati Avrupa’da bir ¢ok iilkede 5 milyon insan tarafindan konusulan en
biiyiik azinlik dilidir. Bati Avrupa vatandaslar: arasinda en ¢ok kullanilan ortak dil
Ingilizceden sonra Tiirkgedir. Cok biiyiik bir kitleye hitap eden Tiirk¢e Bati
Avrupa’da hak ettigi ilgiye sahip degildir. Avrupa Birligi azinlik haklar
dogrultusunda iki milyondan fazla ¢ocuk ve gencin okullarda ¢ok etkili Tiirkce
egitimi almasi gerekirken, ¢cok sumirli imkanlar mevcuttur. Bir¢cok Avrupa iilkesinde
Tiirk¢e ya okul miifredatinin bir parcast olarak ya da okul saatleri disinda verilen
bir derstir. Bati Avrupa’daki en yaygin uygulama Tiirkce 'nin ilkokullarda ders
saatleri disinda anadili olarak, orta dereceli okullarda ise se¢cmeli ders olarak
(anadili veya yabanci dil kapsaminda) ogretilmesidir. Bu makalede, Tiirkce
ogretiminin Bati Avrupa’daki sorunlari, egitim uygulamalarmin yani sira, Tiirkge
ogretimin nitelikli olmasi icin yapilmasi gerekenler deneysel ¢alisma bulgulari
dogrultusunda incelenmektedir.
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ogretimi, Tiirkge ders kitaplari, tutumlar, kimlik, aidiyet ve Tiirkce

CHALLENGES IN TURKISH TEACHING IN WESTERN
EUROPE AND RESOLUTION RECOMMENDATIONS

Abstract

Turkish, which is spoken by 5 million people in many West European
countries, is the largest minority language. After English, Turkish is the most
commonly spoken language by European citizens in Western Europe. Even though
Turkish appeals to a large group of people, it does not have the status that it
deserves in educational institutions. In line with language rights provisions of
European Union, Turkish needs to be taught to millions of primary and secondary
school students in Western Europe but there are limited resources and facilities. In
most European countries, Turkish is taught either after school hours in primary
schools, or as part of regular school program in secondary schools in the form of
mother tongue or as a foreign language. In this article, in addition to the problems
of Turkish teaching in Western Europe, the measures which need to be taken to
improve Turkish education will be presented in line with the results of a survey
study.

Key words: Turkish in Western Europe, mother tongue, foreign language,
Turkish teaching, Turkish course books, attitudes, identity, belonging and Turkish
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Giris

Avrupa’da Tiirkge’nin ikinci dil ortaminda anadili olarak 6gretimi i gdglinden
sonra baslamigtir. Birgok Avrupa iilkesinde Tiirk¢e gdgmen cocuklarina anadili
olarak 6gretilmektedir. Bu konunun tarihsel gelisimine deginmeden ¢ok 6nemli iki
gelismeyi tartismakta fayda var. Her seyden Once artik Bati Avrupa’daki Tirk
toplumunun misafir olmadig1 kesindir. “Geri donme” hayali tiikenmistir ve Bati
Avrupa’da kalic1 bir Tiirk toplumu s6z konusudur. Ikinci bir toplumsal gercek de
Tiirkge Bati Avrupa’da 4,5 milyondan fazla insanin evinde konusulan iletisim
aracidir. Bu evlerde yetisen 100 binlerce ¢ocuk Tiirk¢e’yi anadili olarak
ogrenmektedirler. Birinci dil edinim siireci heniiz tamamlanmadan bu ¢ocuklar
ikinci dil ortaminda egitime baglamaktadirlar. Bilimi politikaya alet eden ¢evrelerin
goriisii her ne olursa olsun, anadilinde egitim ikinci dilin edinilmesinde ¢ok 6nemli
bir etkendir. Bu konuda kiitiiphaneler dolusu arastirma vardir. Almanya’da son
zamanlarda bu ihtiyag dogrultusunda olumlu adimlar atilmistir. Essen
Universitesindeki Tiirkge Ogretmenligi boliimii buna bir 6rnektir. Diger Bati
Avrupa iilkelerinde benzer 6gretmen yetistirme kurumlar1 vardir ancak bugiline
kadar aliman sonuglar istenilen diizeyde degildir. Tiirk¢e’nin ikinci dil ortaminda
Ogretimi Ozel bir alandir ve bu alanda ¢alismak iizere yetistirilecek 6gretmenler i¢in
0zel akademik programlar gerekmektedir. Bu baglamda, Tiirk¢e Ogretmeni
yetistirecek programlarda kullanilmak iizere gelistirilecek olan 6gretim malzemesi
ve akademik programlarin kesinlikle mutlak iki dilliligi hedef almasi
gerekmektedir. Dil 6gretimi alaninda birtakim gelismeler sonucunda Fransa ve
Hollanda gibi baz1 Bati Avrupa orta 6gretim kurumlarinda Tiirkge yabanci dil
olarak ogretilmektedir. Tiirk¢e’nin 12-17 yas grubuna yabanci dil olarak 6gretimi
icin acil olarak uygun O6gretim malzemesi gerekmektedir. Aksi takdirde yakin
gelecekte bu uygulama “basarisizlik” gerekgesiyle son bulacaktir,

Kaba hatlariyla 6zetlendiginde Bati Avrupa’da Tiirkge ya yabanci dil olarak ya
da anadili olarak oOgretilmektedir. (Ancak ger¢ek anlamda yabanci dil olarak
Tiirk¢e programlar1 heniiz mevcut degildir; bu derslere devam eden ¢ocuklar yine
Tirk kokenlidir). Bu iki tiir dgretimin gerekliligi agiktir. Uygulamadan da
goriilebilecegi gibi gdgmen dilleri ya egitim kurumlarinda ya da 6zel kurumlarda
ogretilmektedir. Birgok Avrupa iilkesinde Tiirkge ya okul miifredatinin bir parcasi
olarak ya da okul saatleri diginda verilen bir derstir. Bat1 Avrupa’daki en yaygin
uygulama Tiirk¢e’nin ilkokullarda ders saatleri disinda anadili olarak, orta dereceli
okullarda ise se¢cmeli ders olarak (anadili veya yabanci dil kapsaminda)
Ogretilmesidir.
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Bu makalede vurgulanmak istenilen nokta Tiirk¢e 6gretiminin yapilis sekli ve
bu konuyla ilgili konulardir. Batt Avrupa’daki Tiirk grubunun 4,5 milyon civarinda
oldugunu akilda tutmakta fayda var. Birgcok kiigiilk Avrupa iilkesinin niifusuna
yakin olan Tiirk grubunun varligin1 kimse inkar edemez. Madem Tiirk¢e bircok
okulda 6gretilmektedir, bu 6gretimin nitelikli olmasi igin gerekenler yapilmalidir.
Nitelikli Tiirkge 6gretimi igin neler gerekmektedir? Her seyden dnce iki konunun
saptanmasi gerekmektedir: nitelikli Tiirk¢e 6gretmeni yetistirme ve acil bir sekilde
nitelikli Tirk¢e 6gretim malzemesi gerekliligi.

Tiirkge’nin yabanci dil olarak o6gretimi 6zel bir uzmanlik alamidir. Tiirkge
yabanci dil dgretmenleri de ayn1 Almanca, Fransizca ve Ingilizce dgretmenleri gibi
yabanci dil 6gretmeni olarak yetistirilmelidirler. Her seyden Once bu 6gretmenler
anadilleri hakkinda temel dilbilimsel bilgilere sahip olmalidir. Anadilinin Tiirk¢e
olmasi veya sadece Tiirk dili edebiyati boliimiinden mezun olmak Tiirkce’yi
yabanci dil olarak 6gretmeye yetmez. ikinci énemli konu da Tiirkge’yi ikinci dil
ortaminda 6gretecek 6gretmenlerin anadili edinimi ve ikinci dil edinimi konusunda
yiiksek lisans diizeyinde programlar takip etmesi gerekmektedir. En 6nemlisi de bu
ogretmenlerin tercihen galisacaklari iilkenin dilinde veya Ingilizce gibi bir diinya
dilinde iletisimsel yeterlige sahip olmalar1 gerekmektedir.

Elbette yukarida sayilan gereklilikler ikinci dil ortaminda Tiirk¢e’yi anadili
olarak Ogretecek olan o6gretmenler icinde gecerlidir. Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii
toplumlarin  yapisim1  anlamak Tiirkge Ogretmenlerine Onemli avantajlar
saglayacaktir. Her seyden oOnce iki kiiltiir arasinda ¢ocuklarin bocalamasi
Onlenecektir. Bati Avrupa’daki Tiirkge Ogretimi kesinlikle Tiirkiye’deki Tiirkce
ogretiminden farkli olmalidir. Ancak bu giine kadar bu iki tiir uygulama arasinda
hicbir fark olmamugtir. Tiirkge 6gretmenleri ya Tiirk devleti tarafindan gonderilmis
ya da Bati Avrupa’da bazi kurumlarda Sgretmen olarak yetismislerdir. Isveg,
Danimarka ve Hollanda gibi bazi iilkeler Tiirkiye Cumhuriyeti’nin gonderdigi
Ogretmenleri kabul etmemekte Tiirkge Ogretmenlerini kendileri se¢mektedirler.
Ancak bu ilkelerde Tiirkce Ogretmenligi yapan bir kisim O6gretmenin uygun
diplomasinin dahi olmadig1 degisik kaynaklarda belirtilmektedir.

Hollandali bazi bilim adamlar1 (Driessen, 1997) Tiirk¢e ve Arapga anadili
Ogretimine kars1 ¢ikmaktadir. Driessen yetersiz ve niteliksiz anadili egitimine
kars1 ¢ikmaktadir. Nitelikli 6gretmen ve 6gretim malzemeleri olmadig: siirece
de bu tiir anadili karsiti sdylemler devam edecektir. Driessen’e (1997: 191)
gore:
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“Hollanda hiikiimeti bilingli bir sekilde ilk okullardaki anadili egitimiyle ilgili
olarak bir takim amagclar gelistirmistir. Sorun bu amaglarin ne oranda gergekci
oldugu, hangi oranda gerceklestirilebilecegi ve ne kadar uygulanan egitimle bag-
dastigidir. Hedefler zamanla amaglarindan sapmustir. Hatta bu egitimin siirlar
belli degildir ve bu egitimin denetlenmesi s6z konusu degildir. Bircok agidan ¢ok
yetersiz ve niteliksiz olan 6gretmen ve malzeme sorunu bir yana, 6gretmenlerin bir
cogu anadili O6gretimini egitimleri ve becerileriyle orantili olarak calistiklari
kosullara gore veya ailelerin istekleri dogrultusunda kendilerince yorumlamak-
tadirlar. Anadili egitimi ile ilgili somut bir sikayet de bu derslerin okullarda
soyutlanmis olarak ve miifredattaki diger derslerle higbir ilgileri olmadan verilme-
leridir.”

Driessen yukaridaki iddialarina ek olarak orta dereceli okullardaki anadili
egitimi hakkinda ¢ok az sey bilindigini belirtmektedir. Baslangicta bu derslerle
ilgili olarak wulasilmasi gereken hedefler olmadigini, hicbir model miifredat
olmadan yetersiz ders kitaplari oldugunu vurgulamaktadir. Driessen’in (¢ok farkli
amaglarla yaptig1) yukarida sunulan elestiriler ¢cok dogrudur. Ancak onun o6ne
stirdiigli ¢6ziim bu derslerin ¢ok niteliksiz oldugu i¢in kaldirilmasi seklindedir. Bu
derslerin kaldirilmasimi agik¢a iddia edemese de, bu derslerin 6zel derneklerce
verilmesini dnermektedir. Amaci iizim yemekten ziyade bagciyr dovmek olan
Driessen aslinda Hollanda hiikiimetinin problemlere vakif oldugunu bildirmektedir,
ancak ¢ozlim oOnerisi derslerin kaldirilmasi seklindedir. Onun saptadigi sorunlar
Ozetlersek:

+ Ornek bir miifredatin olmamasi

* Ulagilmasi gereken kazanimlarin olmamasi

* Yetersiz ve niteliksiz 6gretim malzemesinin olmasi
* Uygun dil testlerinin olmamasi

» Somut dil 6gretim ilkelerinin olmamasi ve sinirlarin ¢izilmemis olmasi

Driessen’in unuttugu nitelikli dgretmen acigmi da biz ekleyelim. Coziim
yukaridaki problemleri giindeme getirmekten ibaret olmamalidir. Nitelikli
Ogretmen yetistirme programlart olmadigr siirece Tiirkge dersleri 06grenci
cekemeyecektir. Nitelikli Tiirkce Ogretmenleri oldugu zaman sorun yar yartya
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¢Oziilmiis olacaktir. Hollanda’da Tiirk¢e 6gretmeni yetistiren akademik programin
kalitesi, Essen Universitesinde oldugu gibi, Ingilizce Ogretmeni yetistiren
kurumlarla ayni1 olmak zorundadir. Bu 6gretmen yetistirme programlarinda ve orta
dereceli okullarda kullanilan ders ara¢ ve geregleri diger yabanci dil programlariyla
ayni kalitede olmalidir. Elbette bu ara¢ gereclerin de nitelikli ve donanimli insanlar
tarafindan gelistirilmesi gerekmektedir. Aksi halde yukarida sozii edilen
problemler kaynak ve enerji kaybina yol agarak devam edecektir.

Tiirkce Ogretimi

Bati Avrupa’da yasanilan iilkenin dili ve Tiirk¢e 6grenimi ¢ok karmagik bir
meseledir. Her seyden 6nce yillar boyunca anadili 6gretimi yasalar siirekli olarak
degistirilmistir. Tkinci olarak da anadili 6gretimi konusunda Avrupa Birligi iilkeleri
arasinda bir uyusma s6z konusu degildir. Belirsizlik ve tutarsizlik anadili
egitimiyle ilgili politikalart tanimlamaktadir. Barselona’da 1996°da yayinlanan
uluslararas1 dil haklar1 beyannamesinde tiim dillerin ve kiiltiirlerin esit oldugu
belirtilmistir (Genel ilkeler, Madde 10, paragraf 1) fakat Avrupa Konseyi’nin 25
Temmuz 1977 tarihli yonergesi gécmen c¢ocuklarinin anadili 6gretimiyle ilgili
olarak: “Uye devletler ulusal ve yasal kosullar1 dogrultusunda ve (gdg¢menleri)
gonderen iilkelerin devletleri ile isbirligi i¢cinde okul programlariyla esglidiimlii
olarak anadili egitimi ve Ogretimi i¢cin uygun Onlemleri alir” seklinde daha hala
yiirtirliikte olan bir karar almistir. Cok acik destek vaadine ragmen gd¢men
gruplarin anadili 6gretimi konusunda birgok tutarsizlik mevcuttur. Extra ve Gorter
(2001:3) uygulama ve yasal diizenleme arasindaki biiyiik ¢eliskiyi sergilemektedir:
“Tirkce ve Arapga Avrupa Birligi iilkelerinde milyonlarca insan tarafindan
konusulan ve Ogrenilen s6ziim ona Avrupali olmayan dillere iki iyi Ornektir.
Gogmen dilleri gogmen gruplar tarafindan kimliklerinin bir pargasi olarak algilanip
geng kusaklara aktarilmalarina karsin bolgesel azinlik dillerine nazaran ¢ok daha az
korunmakta ve egitimde de ¢ok az yasal destek gdrmektedirler. Aslinda gégmen
dillerinin Ogretimi birgok yasa yapict tarafindan go¢menlerin bulunduklari
toplumla biitiinlesmesinin 6niinde bir engel olarak goriilmektedir. Avrupa
diizeyinde gd¢men dilleriyle ilgili yasa ve yonergeler yetersiz ve oldukca eskidir.”

Bati Avrupa’daki Tiirkce Ogretimini degerlendirebilmek icin bu dillerin
Ogretimi ile ilgili yasalar1 kisaca 6zetlemek gerekmektedir. Birgcok Avrupa iilkesi
bu dillerin 6gretimi ile ilgili somut kararlar almasina ragmen, go¢men dillerinin
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Ogretimi ile ilgili tartigmalar bir tiirlii bitmek bilmemektedir. Baslangictaki amag
gdcmen c¢ocuklarinin misafir olarak goriilmesi ve iilkelerine dondiiklerinde uyum
zorlugu ¢ekmemeleri icin anadili egitimi verilmesiydi. Ancak artik geri doniis s6z
konusu olmadig i¢in anadili egitiminin de artik gereksiz oldugu iddia edilmektedir.
Anadili 6grenimi bulunulan {ilkenin dilinin 6grenilmesine bir engelmis gibi
gosterilmektedir. Aslinda her iki dilin de 6grenimi ¢ok Onemlidir. (Bu konuda
hicbir gogmen farkli bir sey soylememektedir). Tiirk dilinin 6grenimi geng
kusaklarin ait olduklar1 toplumla diyaloglari ve benlik gelisimleri agisindan ¢ok
Onemlidir.

Farkli Avrupa iilkelerinde farkli anadili egitimi uygulamalari vardir. Ingiltere
gibi iilkelerde anadili egitimi ilgili toplumla yerel yonetim arasinda ¢dziilmesi
gereken bir konudur. Isve¢, Hollanda ve Danimarka gibi iilkelerde sorumluluk
egitimle ilgili mercilere aittir. Almanya (bazi eyaletleri hari¢), Fransa, ve
Liiksembourg ve Belcika gibi iilkelerde anadili egitimi sorumlulugu gé¢menlerin
geldigi iilkeye aittir. Anadili egitimi derslerinin kalitesi genellikle diisiik oldugu
icin her gegen yil anadili derslerine talep azalmaktadir. Eger anadili derslerinden
verimlilik bekleniyorsa bu yanlis uygulamalardan vazgegilmelidir.

Acikca goriildiigii gibi, Bati Avrupa’daki hakim gorlis azmnlik dillerinin
eritilmesi yoniindedir. Extra ve Verhoeven’in (1993: 22-23) belirttigi gibi:
“Hollanda’daki yaygin kani etnik azinliklarin anadillerini 6grenmeyerek sadece
Hollandaca konusmalar1 yoniindedir; ve go¢men ¢ocuklar1 anadillerini 6grenmek
yerine tiim zaman ve enerjilerini Hollandaca 6grenmeye vakfetmelidirler. Bu
anlayista cok dillilik bir zenginlik/kaynak olarak degil bir problem olarak
goriilmektedir.” Bu zihniyet Avustralya ve Kanada gibi iilkelerde uygulanmakta
olan ¢ok kiiltiirliilik politikalarindan tamamen farklidir. Boeschoten, Dorleijn ve
Leezenber (1993:132) daha giiclii bir sekilde ne Bati Avrupali toplumlarin, ne
hiikiimetlerin ne de egitim politikas1 gelistirenlerin anadili egitimine ve farkl
kiiltiirlere sicak bakmadigini belirtmislerdir. Birgok bilim adami, gazeteci ve
politikac1 anadili egitiminin kaldirilmasi i¢in kampanya baglatmislardir. Aslina
bakilirsa s6z konusu anadili dersleri zaten haftada bir bucuk saatle sinirli idi ve bir
cok okulda da anadili egitimi hademe odalarinda, merdiven altlarinda veya okulun
kullanilmayan bir kosesinde ¢ok olumsuz kosullar altinda yiiriitilmekte idi. Tim
bu olumsuzluklara ragmen Tiirkge derslerinin okullarda verilmesi ¢ok 6nemli bir
hak idi; ancak gd¢men karsit1 asir1 sager sdylemin ve Bati Avrupa kamuoyundaki
yabanci diismanliginin etkisiyle Danimarka, Norve¢ ve Hollanda anadili derslerini
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2004 yilinda tamamen ilkogretim okullarindan kaldirmiglardir. Bu konunun ¢ok
daha farkli bir sekilde incelenmesi ve kaybedilen haklarin geri alinmasi igin
kapsamli ¢caligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Tiirkcenin Bati Avrupa’daki letisim Degeri

Tiirkge’nin Bati Avrupa’daki statiisiiniin diisiik olmasindan bahsedilmektedir
(bunda Tiirk gégmenlerin ¢ogunlugunun kirsal kesimden gelmis olmasi ve diisiikk
egitimli olmasi, ayrica bulunduklar1 topluma kolay uyum saglayamamalar
etkendir). Ancak Gogolin’e gore (1998): “Gili¢ ve yasallik agisindan Tiirk¢e’nin
kolay anlasilamayan bir giicii ve sayginligi s6z konusudur. Cocuklarin arasinda
Tiirk¢e’nin ¢ok yiiksek bir statiisii vardir. Birgok ¢ocuk tarafindan diizenli olarak
konusuldugu icin gizli bir giligten s6z edilebilir.” Hatta Gogolin Tiirk¢e nin anadili
Tiirk¢e olmayan ¢ocuklar arasinda da ¢ok yiiksek bir statiiye sahip oldugunu iddia
etmektedir. Tiim bunlara ek olarak Alman egitim sisteminde yari-yasal da olsa
Tiirk¢e’nin bir yeri vardir. En 6nemlisi de Tiirkge Almanya’da yasayan bir¢ok aile
icin iletisim dilidir. Iki dil konusan ikinci ve {iciincii kusaklarin artmasi Tiirk¢e nin
statiislinii daha da yiikseltecektir. Bati Avrupa’da Tiirk ¢ocuklariin dil gelisimini
inceleyen bir ¢ok calisma (Verhoeven, 1987; Boeschoten, 1990; Driessen, 1997;
Pfaff, 1994) Tiirk cocuklarinin 4 ve 8 yaslar arasinda agirlikli olarak Tiirkce’ye
hakim olduklarin1 gostermistir.

Ayrica Tiirk c¢ocuklarmin okul basarilarint 6lgen ¢aligmalar da vardir
(Verhallen & Schoonen, 1993; Klatter-Folmer, 1996). Bu calismalar Tiirk
¢ocuklarinin genelde daha az basarili oldugunu gostermistir. Tesser (1993) ve
Mulder’e (1996) gore Tirk ¢ocuklari diger gé¢men c¢ocuklarma gore daha az
basarilidirlar. Verhallen ve Schoonen (1993) Tiirk ¢ocuklarinin okulda daha az
basarilt olmalarinin temel nedeninin zayif kavram gelisimi oldugunu iddia
etmislerdir. Arastirmalara gore Tiirk ¢ocuklarinin Hollandacasi Hollandali sinif
arkadaslarina gore ¢ok daha zayiftir. Cocuklarin yasi biiyilidiikge aradaki farkin
kapanmasi beklenir ancak arastirmalara gore aradaki fark kapanacagina artmaktadir
(Verhoeven & Vermeer, 1989). Klatter-Folmer’in (1996) ¢alismasina gore Tiirkge
ve Hollandaca becerileri c¢ocuklarin akademik basarilariyla es orantilidir.
Hollanda’daki durum diger Avrupa {ilkelerinde de benzer bir goriiniim
sunmaktadir. Maalesef bir ¢ok Avrupa iilkesindeki durum Hollanda’dan daha
olumsuzdur.
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Tiirk ¢ocuklarinin anadillerindeki becerileri goz oniinde bulundurulmadan bazi
aragtirmacilar Tiirk¢ge’nin Hollanda okullarinda ¢ok diisiik bir statiisii oldugunu
iddia etmektedirler (Klatter-Folmer, 1996: 33). Ancak Klatter-Folmer’in iddiasinin
tam tersine iilke ¢capinda yapilan bir arastirmada Tiirk¢e’nin Hollanda’nin en giiclii
azinlik dili oldugu saptanmistir (Extra, Aarts, Avoird, Broeder and Yagmur, 2001).
1995°teki verilere gore 42619 Tiirk ¢ocugunun yiizde 77’si o yil anadili derslerini
takip etmistir.

En biyik Tirk grubu Almanya’da yasamaktadir. Almanya’nin degisik
eyaletlerinde 316,309 Tiirk Ogrenci anadili derslerini takip etmektedir. Sen’e
(1996) gore Almanya, Hollanda, Belgika, Fransa, Danimarka, Avusturya, Isvigre,
ve Isve¢’in ilk ve orta dereceli okullarinda yaklasik 640,000 Tiirk 6grenci
bulunmaktadir. Ayrica s6z konusu tlkelerde 16,000 civarinda tiniversite dgrencisi
bulunmaktadir.

Tiirk Ogrencilerin Tiirkce Ogretimine Karsi Tutumlar

Tiirkge’nin Bati Avrupa’da 6gretimi hem Tiirk egitim ¢evreleri hem de Tiirk
anne-babalar agisindan biiyilk Onem tagimaktadir. Burada &zetlenen bir ¢ok
probleme karsin son 30 yildir Tiirkge Ogretimi kararlilikla devam etmektedir.
Tiirk¢e 6gretiminin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi i¢in mevecut sorunlarin dncelikle
saptanmasi gerekmektedir. Bunu yapmanin bir yolu Tiirk¢e dersi alan 6grencilere,
Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili deneyim ve diisiincelerini sormaktir. Bu amagla Hollanda,
Almanya ve Fransa’da anadili dersi alan 6grencilerle bir anket ¢alismasi yapilmigtir
(Isveg’te de aym calisma yapilmak istenmis ancak ¢ok diisiik sayida 6grenci
katilmigtir). Makalenin bu bdlimiinde Hollanda’da alinan sonuglar sunularak
Tiirkge O6gretimi ile ilgili somut bulgular sunulacaktir.

Denekler

Hollanda’da toplam 179 &grenci, (97 kiz, 54.2%, ve 81 erkek, 45.3%) anket
sorularini yanitlamistir. Ogrencilerin yaslar1 11°le 18 arasinda degisirken, ortalama
yas 14.3’tiir. Ogrencilerin 122’si (68.2%) Hollanda dogumlu iken, 55 &grenci
(30.7%) Tiirkiye’de dogmustur. Iki 6grenci dogum yerlerini yazmamislardir.
Arastirma grubundaki 46 Ogrenci (25.7%) Tiirk¢e dersi almazken, 130 6grenci
(72.6%) Tiirkce derslerine devam etmektedir.
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Sormaca

Calismanin amaglar1 dogrultusunda dil tutumlar anketi gelistirilmistir. 1k
olarak Tiirk¢e 6gretiminde siklikla giindeme gelen konular saptanarak liste halinde
yazilmistir. Bu liste Tiirkce dersi veren Ogretmenlere goriislerini almak igin
sunulmus ve 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda her bir konu birer yargi olarak
yazilmistir. Ornegin, “Eger Tiirkge dgrenirsem is bulma sansim artar” anketteki
yargilardan birisidir. Yanitlarin tutarliligini 6lgmek i¢in ayni yargi bir de olumsuz
bir sekilde anketin bagka bir boliimiinde sorulmustur: “Tiirkge 6grensem bile is
bulma sansim artmaz” gibi. Ogrenciyle ilgili bilgilerin soruldugu boliimiin disinda
sormacada ii¢ boliim yer almistir. Birinci boliimde Tiirk¢e dersleri almamanin
nedenleriyle ilgili 14 soru sorulmustur. Ikinci béliimde, Tiirkce derslerine devam
etmenin nedenleri 19 soruyla saptanmistir. Son bolimde ise Tiirk¢e 6gretimi ile
ilgili 62 farkli yargi yer almistir. Bu sorularla 6zbenlik ve kimlik, dil 6grenmenin
0zel ve genel nedenleri, sosyo-kiiltiirel unsurlar vb. gibi konularda 6grencinin
tutumu Ol¢iilmiistiir. Sorularin  yanitlanmasinda 5 0Olgekli Likert Olgegi
kullanilmustir (1 = kesinlikle katiliyorum, 5 = kesinlikle katilmryorum).

Uygulama

Hazirlanan anketler Hollanda’nin farkli orta dereceli okullarinda Tiirk¢e dersi
veren dgretmenlere postalandi. Ogretmenler Tiirkge dersleri esnasinda dgrencilere
anketleri doldurttuktan sonra arastirmaciya geri postaladilar. Bazi 6grenciler anketi
evde doldurarak 6gretmenlerine iade ettiler. Anketler tamamen isimsiz olarak
doldurulmustur. Anketler islenmeden once 6gretmenlerle anketlerin doldurulma
islemi ile ilgili olarak telefonla veya yiiz ylize goriisme yapildi. Bazi 6grenciler
tekrarlamali soru yonteminden hoslanmadiklarini belirtmislerdir. Bun ragmen
anketin genelinde yapilan giivenilirlik hesaplar1 oldukca yiiksek ¢cikmistir (4/pha =
.86).

Sonuclar

Anketler SPSS istatistik programina islendikten sonra bir dizi istatistiksel
hesaplama yapilmistir. Agirlikli unsurlarin saptanmasi i¢in veri tabani faktor
analizine tabi tutulmustur. Bu makalede istatistiksel agirlikli sonuglardan ziyade
ortalama hesaplar1 ve t-test sonuglari sunularak okuyucularin genel bir fikir
edinmesi amaclanmigtir. Tirkce Ogretiminin Tiirkge dersi alan ve almayan
ogrenciler ilizerindeki tutumsal etkisini saptamak i¢in bu iki gruptan alinan sonuglar
iizerinde t-test uygulanmistir. Tablo 1°de Tiirkge dersi alinmamasinin nedenleri
sunulmustur.
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Tablo 1: Ogrencilerin Tiirkge derslerine devam etmeme nedenleri (N = 179)

Anketteki Yargi-tiimcesi Tiirkce Derslerine N Ortalama T Onem
devam ediyor mu?
1 Tiirkge dersleri i¢in zamanim yok Hayir 46 2.93 -6.51 .000
Evet 126 | 425 -5.73 .000
2 Ben zaten Tiirkge biliyorum onun Hayir 45 3.20 -6.23 .000
i¢in Tiirkge dersine gitmiyorum Evet 127 | 4.44 -4.94 | .000
3 Tirkce derslerini gerekli Hayir 46 3.1 -6.47 .000
gormiyorum Evet 127 | 448 -5.19 | .000
4 Hollanda’da yasadigimiz igin Hayir 46 2.84 -.807 421
Hollandaca daha 6nemli Evet 129 | 3.04 _845 022
5 Tirkge 6grenirsem Hollandacamim | Hayir 44 3.72 -2.30 .022
gerileyecegini diisiiniiyorum Evet 129 | 4.20 2.02 047
6 Tirkge derslerinde zaten fazla Hayir 42 3.45 -4.73 .000
birsey dgrenmiyoruz Evet 129 | 434 -4.22 | .000
7 Tiirkge ders kitaplari ¢ok koti Hayir 44 3.18 -4.30 .000
Evet 129 | 4.13 -4.07 .000
8 Tiirk 6gretmenler ¢ok disiplin Hayir 44 2.95 -2.79 .000
istiyor Evet 127 | 3.58 -2.89 | .000
9 Tiirkce derslerinde sikiltyorum Hayir 44 3.06 -3.98 .000
Evet 129 | 3.89 -3.83 .000
10 Okulda Tiirk¢e dersi olmasina Hayir 44 3.04 -3.21 .002
Hollandalilar hos bakmiyorlar Evet 128 | 3.81 -3.04 003
11 Tirkge 6grenmemin bana fazla Hayir 45 3.68 -3.72 .000
faydast olmayacak Evet 129 | 4.38 -3.32 | .001
12 Annem-babam Tiirk¢e dersi Hayir 45 3.84 -2.88 .004
almamu istemiyor Evet 129 | 4.44 2,61 | 011
13 Tiirkge yerine bagka bir yabanci dil | Hayir 45 2.77 -3.75 .000
ogrenmek isterim Evet 128 | 3.70 -3.82 | .000
14 Is hayatinda Tiirkce onemli bir dil Hayir 45 2.97 -2.69 .008
degil Evet 129 | 3.59 -2.67 | .009

Not: Olgek 1°den (kesinlikle katiliyorum) 5’e (kesinlikle katilmiyorum) seklindedir. 1’¢ yakin

ortalamalar katilma oranini, 5’e yakin ortalamalar ise dnermeye katilmama oranini gostermektedir.
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Faktor analizi sonucundan da anlasildig1 iizere 6grenciler en ¢ok niteliksiz
ders kitaplarindan sikayetci olmuslardir. Iki grup arasinda yapilan t-test sonuglar
Tiirk¢e derslerine devam eden Ogrencilerin devam etmeyenlere oranla Tiirkce’ye
kars1 ¢ok daha olumlu tutumlari vardir. Tablo 2°de 6grencilerin Tiirkge derslerine
devam etme nedenleriyle ilgili sonuglar sunulmaktadir. Birinci Tabloda oldugu gibi
Tiirk¢e derslerine devam eden ve etmeyen dgrenciler arasinda t-test’i yapilmugtir.

Tablo 2: Ogrencilerin Tiirkge derslerine devam etme nedenleri (Toplam Ogrenci
Sayis1 = 179)

Anketteki Yargi-tiimcesi Tiirkce Derslerine N Ortalama T Onem
devam ediyor mu?
15 Ben Tiirkiim ve Tiirkge 6grenmek Hayir 44 2.56 4.76 .000
istiyorum Evet 126 | 1.61 4.33 .000
16 Tirkce’mi gelistirmek istiyorum Hayir 45 2.40 3.54 .001
Evet 128 | 1.67 3.27 .002
17 Her Tiirk gencinin anadilini ¢ok iyi | Hayir 45 244 3.97 .000
bilmesi gerekir Evet 128 | 1.64 359 | .001
18 Tiirkiye’ye gittigimde es-dostla Hayir 44 2.02 3.28 .001
kolay anlagmak istiyorum Evet 129 | 142 2.89 | .005
19 Tirkiye’de kimsenin Tiirkgeme Hayir 45 2.17 2.91 .004
giilmesini istemiyorum Evet 129 | 1.57 2.51 015
20 Tiirk kiiltiiriini iyi bilmek Hayir 44 222 3.73 .000
istiyorum Evet 127 | 1.52 328 | .002
21 Dil kimligin ayrilmaz bir pargasidir | Hayir 44 2.56 4.04 .000
Evet 129 | 1.73 3.74 .000
22 Tirkge Avrupa’da da 6nemli bir Hayir 44 3.70 3.24 .001
dildir Evet 129 | 2.93 321 | .002
23 Tirkge 6grenenlerin ig bulma sans1 | Hayir 44 3.36 1.25 211
artar Evet 130 | 3.10 1.17 246
24 Anadilini iyi bilenler Hollandaca’y1 | Hayir 44 3.18 1.94 .054
da iyi diizeyde 6grenir Evet 129 | 2.70 2.04 | .044
25 Tiirkge konusmay1 ¢ok seviyorum Hayir 44 2.65 3.67 .000
Evet 130 | 1.90 3.53 .001
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26 Tiirk radyo ve televizyonlarin1 daha | Hayir 43 2.58 2.43 .016
iyi anlamak istiyorum Evet 129 | 2.04 2.55 | .013
27 Tirkge siniflarinda diger Tiirk Hayir 43 2.65 2.85 .005
ogrencilerle olmak istiyorum Evet 130 | 2.00 2.69 009
28 Tiirkge 6gretmenleri gok Hayir 43 3.04 7.44 .000
yardimsever Evet 130 | 1.64 7.15 .000
29 Tirkge 6gretmenleri beni daha iyi Hayir 43 3.11 6.18 .000
anliyor Evet 129 | 1.9070 6.41 .000
30 Tiirkge 6gretmenlerine kendimi Hayir 43 2.9535 3.60 .000
daha yakin hissediyorum Evet 129 | 2.1550 3.73 | .000
31 Annem-babam Tiirk¢e dersi Hayir 43 2.7442 5.02 .000
almamu istiyor Evet 128 | 1.6953 498 | .000
32 Tirkce dersleri Hollandacamin Hayir 43 3.2558 283 778
geligmesini sagliyor Evet 129 | 3.1860 279 | 781
33 Tirkge ders kitaplar: giizel ve Hayir 43 3.0930 4.52 .000
faydali Evet 130 | 2.1846 4.49 .000

Not: Olgek 1°den (kesinlikle katiliyorum) 5’ (kesinlikle katilmiyorum) seklindedir. 1’e yakin
ortalamalar katilma oranini, 5’e yakin ortalamalar ise katilmama oranini gostermektedir.

Bu c¢alismanin ¢ok ilging bir sonucu Tiirkge derslerine devam eden
ogrencilerle devam etmeyenler arasindaki biiyiik farkliliklardir. ilging bir sekilde
Tiirkge dersi almayan Ogrenciler Tiirk¢e dilini kimliklerinin bir pargasi olarak
gormemektedirler. Ayni sekilde bu Ogrenciler her Tiirkiin anadilini bilmesi
gerektigi konusunda da Tiirk¢e dersi alan 6grencilerden farkli diistinmektedirler.
Tablo 2’deki sonuglar incelendiginde Tiirk¢e derslerine devam eden 6grencilerin
kiiltiirel benlik bilinglerinin ¢ok daha gelismis oldugu kolaylikla anlasilmaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin Tiirkge 6gretimi ile ilgili diisiinceleri

Anketteki Yargi-tiimcesi Ortalama | Sapma
34 Tiirkce derslerinden iyi not almak icin ¢ok ders ¢alistyorum. 3,22 1,35
35 Tiirkce’yi ¢ok iyi dgrensem bile kiiltiirel olarak fazla gelisemeyecegim. 3,94 1,15
36 Tiirklerin geleneklerine bagl olmasi ¢ok hogsuma gidiyor. 1,82 1,08
37 Tirkce dgrenerek bilgimi daha ¢ok artirabilirim. 1,79 1,06
38 Tiirkce derslerine katilarak zamanimi ¢ok iyi bir sekilde degerlendirmis olurum. | 2,11 1,15
39 Yaptigim her iste bagarili olmak zorunda degilim. 3,38 1,54
40 Ders diginda Tiirk¢e caligmak istemiyorum. 3,25 1,49
41 Tlyi bir is bulabilmek igin Tiirkce cok 6nemli. 3,60 1,07
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42 Tirkce dersleri disinda Tiirkge ile ilgili problemlerimi konugmak istemiyorum. 3,67 1,25
43 Tlyi bir is bulabilmek i¢in Hollandaca ¢cok énemli. 1,53 1,06
44 Tirkiye’de okumak istemem. 2,75 1,55
45 Tyi bir is bulabilmek i¢in Ingilizce ¢ok 6nemli. 1,62 1,04
46 Tirkiye’deki insanlar gibi yasamak istiyorum. 3,43 1,30
47 Tirkge ders kitaplar diginda Tiirkce dergi-gazete okumak hosuma gidiyor. 2,22 1,40
48 Tirkler pek cana yakin degiller. 4,01 1,15
49 Tiirk¢e 6grenmekten hoslanmiyorum. 3,82 1,39
50 Tiirkce ddevlerini higcbir zaman tam yapamiyorum. 3,65 1,38
51 Tiirkce konusan insanlarin arasinda kendimi daha rahat hissediyorum. 2,11 1,31
52 Tiirkce’yi 6grendikce Tiirkge’den soguyorum. 4,55 ,88
53 Tiirk¢e 6grenmek benim kiiltiirel gelismeme fayda etmeyecek 4,27 1,05
54 Eger Tiirkge’yi iyi bilirsem insanlar bana daha fazla sayg: duyarlar 2,72 1,49
55 Tiirkge 6grenmek benim bilgimi artirmayacak. 4,08 1,18
56 Tiirkcemin iyi olmasi diger derslerdeki bagarimi da etkiler. 3,11 1,44
57 Zevk i¢in Tiirk edebiyati okumaktan hoglanmiyorum. 3,26 1,45
58 Yaptigim her iste cok basarili olmak istiyorum. 1,57 1,04
59 Her Tiirk iyi derecede Tiirk¢e bilmelidir. 1,94 1,24
60 Siif disinda da Tiirk¢e 6grenmek istiyorum. 2,88 1,43
61 Tiirkce dgrenerek daha genis bir bakis acisi kazanamam. 3,97 1,12
62 Tiirkce bilgisi bana ilerdeki yasamimda ¢ok yardimci olacak. 2,11 1,19
63 Tiirkce derslerine ¢ok calisarak notumu artirmak istiyorum. 2,23 1,24
64 Tiirk¢e konusan insanlar pek eli agik degiller. 3,99 1,12
65 Cok iyi Tiirk¢e konusan samimi bir arkadagim olsun istiyorum. 2,38 1,36
66 Tiirkce konusan insanlarin yaninda kendimi pek rahat hissetmiyorum. 3,88 1,37
67 Kafama bir sey koydugum zaman mutlaka onu gergeklestirmek isterim. 1,70 1,05
68 Ilerde ¢ocuklarimin mutlaka Tiirk¢e 6grenmesini isterim. 1,55 ,99
69 Bilim ve teknoloji 6grenmemde Tiirk¢e nin bana faydasi olmayacak. 3,63 1,22
70 Tiirk¢e 6devlerimi her zaman diizenli yaparim. 2,38 1,23
71 Hollanda’da yasayan bir Tiirk 6grenci i¢in iyi derecede Tiirkce bilmek gereksiz. | 4,01 1,19
72 lyi bir is bulabilmek i¢in Tiirkce’nin sart olduguna inantyorum. 3,30 1,27
73 lyi Tiirkge bilmek benim sayginhigimi artirir. 2,17 1,22
74 1lyi bir is bulabilmek icin Tiirk¢e o kadar 6nemli degil. 2,85 1,33
75 Tiirkce egitimi almam benim diger derslerdeki bagarimi artirmaz. 3,21 1,47
76 Tirkce 6grendikce daha fazla §grenmek istiyorum. 2,46 1,36
77 Tiirkce 6grenerek diigiinme ve kavrama yeteneklerimi artirabilirim. 2,04 1,14
78 Tiirkce dgrenerek duygu ve diisiincelerimi daha iyi anlatabilirim. 1,83 1,02
79 Tiirkge 6gretmenleriyle ¢ok iyi anlasamiyorum. 3,74 1,48
80 Hollandali §gretmenler beni daha iyi anliyorlar. 3,59 1,25
81 Tiirk¢e dgretmenleri benim diger derslerime de yardimei olabilmelidir. 2,42 1,33
82 Tiirkce ders kitaplarin1 okumak bana zevk vermiyor. 3,46 1,40
83 Tiirkce ders kitaplar1 ¢ok zor. 3,68 1,30
84 Tiirkce ders kitaplari bana fazla bir sey 6gretmiyor. 3,92 1,12
85 Tiirkge derslerine diger Tiirk arkadaslarla beraber olmak igin gidiyorum. 3,60 1,36
86 Diger Tiirk 6grencilerle hep beraber ders yapmak hogsuma gidiyor. 1,83 1,15
87 Benim en iyi arkadaglarim Tiirklerdir. 2,12 1,34
88 Tiirk dgretmenlerin ders anlatma sekli hosuma gitmiyor. 72 1,35
89 Tiirk 6gretmenleri bize fazla bir sey 6gretmiyor. 4,26 1,14
90 Hollanda’da Tiirkge ilerde kaybolacak. 3,98 1,123
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91 Tiirkler her zaman Tiirk kimliklerini koruyacaklar. 1,87 1,23

92 Hollandalilar ve Tiirkler ilerde birbirlerini daha iyi anlayacaklar. 2,32 1,26

93 Tiirkce derslerini Hollandali 6grenciler de takip edecek. 3,63 1,29

94 Tiirkge derslerine daha fazla 6grencinin devam etmesi i¢in dgretmenlerin daha | 2,83 1,40
iyi ders vermesi gerekir.

95 Hollandal dgrencilerin Ingilizce dgrendikleri gibi Tiirkce de 6grenmeleri igin | 2,62 1,48
cok iyi Tiirkee kitaplar1 gerekir.

Not: Olgek 1°den (kesinlikle katiliyorum) 5’e (kesinlikle katilmiyorum) seklindedir. 1°e yakin
ortalamalar katilma oranini, 5’e yakin ortalamalar ise katilmama oranini géstermektedir.

Tablo 3’te sadece Tiirk¢e derslerine devam eden 6grencilerin Tiirkge 0gretimi
ile ilgili goriis ve diisiinceleri analiz edilmistir. Ugiincii tabloda sunulan bilgiler
sadece Ogrencilerin Tiirkge 6gretimi ile ilgili diisiincelerini degil ayrica kiiltiirel,
etnik ve kisisel degerleri de icermektedir. Sayfa smirlamasindan dolayr burada
sadece bu sonuglar1 sunmakla yetinecegiz ancak ortaya ¢ikan ¢cok somut bir sonug
Tirkge’nin O6grenimi ve korunumu Tiirk &grenciler agisindan ¢ok oOnemlidir.
90’1nc1 soruda “Hollanda’da Tiirkge ilerde kaybolacak™ yargisi verilmis ancak
ogrenciler agirliklt olarak bu yargiya katilmamislardir (ortalama 3.98). Ayni
sekilde soru 68’deki “ilerde gocuklarimin mutlaka Tiirkce dgrenmesini isterim”
seklindeki yargiya 6grenciler biiyiik oranda katilmiglardir (ortalama 1.55).

Sonu¢

Gogolin’in (1998) iddia ettigi gibi Tiirk¢e’ nin ikinci ve li¢lincii kusak gencgler
arasindaki statiisii oldukca yiiksektir. Bati Avrupa’daki Tiirk gd¢men grubun
sosyo-ekonomik ozelliklerinden dolayi, ¢ogunluk toplum iiyeleri Tiirk¢e’nin ¢ok
daha diisiik statii ve giice sahip olacagimi bekleseler de ortaya cikan sonuglar
Tiirk¢e nin ¢ok giiclii bir dil grubu oldugunu ortaya koymaktadir. Ilging bir sekilde
Tiirkge Avrupali geng kusaklar arasinda popiiler bir argo haline gelmektedir. Ayni
sekilde Tiirkge yabanci dil derslerine Alman ve Hollanda kdkenli dgrenciler de ilgi
duymaktadir. Ancak elde uygun malzeme olmamasi Tiirk¢e’nin 6gretimini ve
okullardaki gelecegini tehdit etmektedir. Tiirk¢e’ nin etkili bir sekilde 6gretimi igin
cok nitelikli 6gretmen ve malzeme gerekmektedir.

Dil tutumlar1 anketine katilan &grenciler bircok yapisal ve iceriksel soruna
karsin anadillerini gelistirmek i¢in Tiirkge derslerini takip etmek istediklerini
belirtmislerdir. Tiirk¢e derslerine devam etmeyen O6grenciler ise Tiirkce kitaplarim
ve 0gretmenleri olumsuz sekilde degerlendirmislerdir. Arastirmaya katilan 6grenci
say1s1 fazla olmasa da burada sunulan sonuclar 6gretim malzemesi gelistirenler ve
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Ogretmen yetistiren kurumlar i¢in 6nemli ip uglar1 sunmaktadir. Burada Tiirk¢e’nin
yabanci dil olarak 6gretimi konusuna ¢ok kisaca deginildi ancak eger Tiirk¢e Bati
Avrupa’da yabanci dil olarak okutulacaksa, ¢ok ciddi ve nitelikli 6gretim
malzemesi gerekmektedir. Tirkge’nin Tirk ¢ocuklarina yabanci dil olarak
okutulmaya calisilmas1 ise genis capli bir politik oyunun sahnelenmesidir. Tiirk
cocuklaria okutulacak Tiirk¢e dersleri ile yabanci ¢ocuklara verilecek Tiirkge
dersleri arasinda somut bir ayrim gerekmektedir. Bu gruplarin 6zelliklerine uygun
Tiirkce ders kitaplar gelistirilmelidir.

Sonug olarak, Bat1 Avrupa’nin farkl iilkelerinde yasayan Tiirk gruplar i¢inde
yasadiklar1 toplumla basarili bir sekilde biitiinlesecektir. Sayilarin1 ve dilsel
giiclerini goz Onilinde bulundurursak bulunduklari toplumlarda giiglii bir grup
olmaya devam edeceklerdir. Hollanda’da alinan sonuglardan anlasilacagi gibi
(Extra, Aarts, Avoird, Broeder & Yagmur, 2001), gelecek kusaklar Tiirk¢e
edinmeye ve anadillerini muhafaza etmeye devam edeceklerdir. Ancak Tiirk
cocuklarmin saglam bir iki dillilige sahip olmalar1 igin ¢ok ciddi egitim yatirimlar
gerekmektedir. Bu sorumlulugun go¢menlerin geldigi iilkelere atilmasi
diisiiniilemez. Bat1 Avrupa’da calisan her birey gibi Tiirk gd¢menler de vergilerini
Odeyip sosyal yiikiimliiliiklerini yerine getirmektedirler dolayisiyla yasadiklari
iilkelerin devletlerinden cocuklar1 i¢in anadili egitimi talep etmek de en dogal
haklaridir. Ozellikle son dénemlerde bu hakki talep etmek sorunlarin ¢dziimii igin
yetmemektedir. Tiirkiye Cumbhuriyeti devletinin ilgili birimlerinin de artik yurt
disindaki Tiirk cocuklarmin anadili egitimi sorununa ciddi ¢oziimler bulmalari
kag¢imilmazdir.
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