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Son giinlerde bir meslektagim bana “bir fen bilgisi dgretmeni olarak
dgrencilerinizin, fen deneyimlerinden ne sonuglara varmalarim istersiniz”
sorusuna -cevap olarak dgretmenler tarafindan olugturulan dgrenci ka-
zanglarmn bir listesini gosterdi. Liste dzel bir konuda rapor olusturmak

iizere biraraya getirilecek iist duzey fen egiticileri tarafindan kolayhkla .

olugturulabilirdi. Liste fen egitiminde giincel tiim felcefi yonleri ve
. amaglart iqei'mekteydi. Bu ¢alismanin ana vurgusu; zayif sinif model-
lerinden dolayr bu listeyi olusturan grétmenlerin bélge iiniversitesi
tarafindan, 1§b11'11g1 agisindan ise yaramaz olarak tanimlanmig bulunma-
* landur,

Fen egltlml igin uygun amaglan dile getiren fakat bu amaclarin
simiftaki goriiniimii hakkinda hi¢ bir fikri olmayan bazi gretmenleri
- belirledik. Sorunlarn tartigilmasma dayah bir yaklagtm1 kelaylastiran
‘gretmen davramslar: nelerdir? Ogrencilerinde daha iist diizeyde dii-
‘\‘§unme yeteneglm geh§t11‘mey1 gergekten lsteyen bir ogretmenln rolii
nedir ? Bir kisi tart1§may1 nas11 yonetir ? :

Tartigma “fikirlerle oynama , aragtirma, kegfetme anlamin1 tagir.
,David Hawkms (1965), ¢ocuklarm ° konuyu kristalize etmek igin vakit
harcama”larma izin verilmesinin 6nemini ilk anlayanlardan birisidir.
Hawkins'in (;,agrlsma uygun olarak, Nkogretim Fen Cahgmasi (ESS)
ve Fen Program Iyilestirme Calismasi (SCIS) da dahil baz ilkokul prog-
- ramlan, ilkokullarda bu “konuyu kristalize etmek i¢in vakit harcama”
kavramu etrafinda etkinlikler olusturdular. Béyle bir ¢evrede bir 6grenci -
yeni alanlar1 kesfetmede, yeni teknikleri denemede, paylasmada, farkh
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fikirlere. saygi duymada, hata yapmada ve hatalarindan 6glenmede
zor problemleri tammlamay1 8grenme konularmda kendisini dzgiir his-
seder. Bu égrenciler, duygularm aqga vurarak kendilerini rahat hisse-
derler, sonunda kendi kendileri ile banisik olma noktasina erisir ve fikir-
lorini akranlar ve’ ogretmenlen ile tart1§ab111r1er -

OGRETMEN OZELLIKLERI VE DAVRANISLARI

Intenilen dgretmen ozelliklerine genel olarak bakildiginda’ sunlar
ortaya Qlkmaktadlr Ozellikle elestirel diigiinme becerilerini destekleyen
“bireysel 6gretim strate]llprmln kullamlmas:, bireysellestirilmis ve ighir- -
* ligine dayali efitim programlarimi geligtirme becerisi, derinlifine alan
bilg'si ve simf dinamigini gozleme ve basetme becerisi. Bu ozellikler; -
dgretme ¢ogkusu, kendine giiven ve aktif aragtirma modeli olma gibi ki-
sisel dzelliklerle birlegtiginde daha da yararlidir (Brandwein, 1959; Witty,
1971; Costa, 1985). Ornek fen programlarmda bulunan ve Bonnsteter,
Penick ve Yager (1984) tarafindan tammlanan §gretmen dzellikleri bu
ifadeyi desteklemektedir.

istenilen ﬁiellikler

Yaraticiligin ve elestirel dugunme becenlermm gelisiminde yardlm c1
olan 6gretmen ve Ggretim 6zellikleri, 5grenmeyi yoneten olmaktan zi-
yade kolayla§t1ran olmay: gerektirir. Bilginin bagat kaynag olmak ye-

‘rine ogrenmeyl kolaylagtirier roliinii ustlenen ogretmenler: '

@ Yaraticihga deger vermeli ve ogrenciyi bu konuda cesaretlen-
dirmeli, 5grencinin fikirlerini kabul etmelidir

' Blreysel yaraticihk potansiyelinin gelxgmesme ilgi gostermeli
_ ve bu ilgiyi 6grenciler i¢in agikca gostermelidir.

@ Bireysel smlrlamalan kabul etelidir.
K J Uyarier ve kabul edJCI bir gevre saglamahdlr

@ Kendisi ve oglenclleu igin iist diizeyde beklentilere sahip ol-
mahdir

® S_lnif duvarlarimi sinirlar olarak gérmemelidir.
@ Etkili iletisim becerilerini gelistirmeyle ilgilenmelidii‘.

@ Ogrencilerin bilgiyi uygulamalarin istemelidir.
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@® Blreysel potanﬂlyeh en iist duzeye Qlkalma ihtiyacini farket-
mehdlr

@ Ogrenilénlerden gok égretim siirecine 6nem vermelidir.

@ Ogrencileri bir konuda kapasitelerinin elverdigi ¢lgiide ileri ve
delmhgme gitmeleri igin uyaricr roliinii oynamahdn

@ Cesitli yo]lara gitmeyi lgeren etkinlikler ortaya koyarak égren-
lerin‘ durma noktasina kendilerinin karar vermesml saglamalidir.

® Ogrencﬂerde dgrenme siirecinin sahibi olma duygusu yarat-
malldu : ~

. Etkmhklerm planlanma51 ve organizasyonu ile ilgili konularda
oglencmm segim yapmasma ve kararlar vermesine izin vermelidir.

@ Ogrencileri b]reysel gereksinimleri, amaglarl ve ilgileriyle ba-
- gmuh problemlerle ugrasurarak dgrénme deneyimlerini grencinin do-
gal meraklan etrafinda olacak bi¢imde tasarlamahdir. '

@ Bireysel girisim, aragtirma, sorumluluk alma ve soru sorma dav-
ramgim tesvik etmek igin programlam yeterince esnek tutmaldir.

. Kayg duzeylnl azaltmalidir.

@ Problem ¢bzme durumlarmda farkh diisiinmeyi te§v1k etmeli-
dir. '

) Ogrencllerm yanhg yapmalauna ve diizelimeleri formule etme-

lerine izin velmehdlr

. Ogrencilerin sikhkla kendl kendilerini degerlendirmelerini te§v1k
etmelidir.

@ Ojrencilerin amaclan ve smirlar anlamalan i¢in uygun olan,
fakat yaraticr tepkileri bastirmayan yapiy: saglamahdur.

@ Biitiin fen etkinliklerinde konunun tabiatim modellemelidir.‘ '

3 Ograncﬂere gunluk deneylmlerde ilgili mesleklerin roliinii gos-
termehdlr

@ Herbir 6grencinin fen, teknoloji ve sosyal konular arasindaki
girift iligkilerden haberdar olmasim saglamalidur.
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OGRETIM STRATE]ILERI VE OCRETMEN DAVRANISLARI
REPERTUARI

Bu ogretim stratejilerinin baz11ar1n1n uygun kullanim: ogrencinin
biligsel gelisimine gére degisir. ilkokul diizeyinde, genellikle, ,birbirine
bagh 6grenme ve daha fazla gretmen yonetimi vurgulamnr, 0grencﬂe1
kendi kendilerine kavramay: gelistirdikge ve bilissel olarak geh§t1kg:e ‘
dgrenme ortami daha bagimsiz etkinliklerle zenginlestirilmelidir, béylece
ogretmen bagimhhg azaltilmakta ve kendi kendilerini motive eden o3-
renciler gelistirme potansiyeli artmaktadir.- Bu stratejilerin kullanim;
ele§t1rel diisiinme becerﬂermm gelismest ve yaratlclhgm daha fazla eriaya
konmamyla sonuglanir.

| K1§l(ll‘tl(31 Sorulai' Sorma

Cogunlukla “kapsamh yamt isteye\n” ya da acgik uglu olarak ifade
edilen bu sorular, elestirel diisiinme becerilerini uyarmaya, cocuklari
. inceleme, aragtirma ve yeni bilgileri kesfetme konusunda zihinsel olarak -
heyecanlandlrmaya yoneliktir. Ogretmenlerin’ sorulan dikkatlice kul-
lanmalan, zellikle basedilmesi zor olan durumlarda bir i iggorii caglama-
da yararhd. “Ne” ve “Ne Zaman” gibi sorulardan,. ‘Ni¢in”, “Nasil”,
“Ne Olgiide”, '“Ne Sebeple” ve “Ne Amagla” sorularna gegilmelidir.
“Gozyiizii nigin mavidir?” sorusu bu stratejinin oldukea smrlayier hir
ornegidir. Buna dogrudan yamt vermek, dogru yamtn bilgisini gerck-
tirir. Ba§ka ihtimallere- bakmak kesfetmey= yol agar. Yukanda ki so-
Tunun du§unmeyl kaskirtacak sekilde genisletilmesi igin; “Gokyuzu mqm
kirmmizi degildir 2 “Baz durumlarda nicin gokyuzu kirmz1 olarak go-
riiliir 7, “Farkh renkli bir gbzyiizii senin gevrem nasﬂ etkllerdl” soru-
- larmin da eklenmesi gerekir, S /

" Uygun Bekleme Zamanmm Biijtiin Avantéjlamu Kullanma

Ara§t1rmalar (Rowe, 1978) en. kiskirticr sorularin etkisinin bile -
yamtlar beklemeyen gretmenler tarafindan yok edildigini géstermis-
tir. Gereken hekleme zamaninin siiresi pek¢dk degiskene baghdir; so-

- rupun zorluk derecesi bu deg1§kenle1 arasmda en az énemli olan degildir.
Genellikle “nigin® sorular:, “nasil” ya da “ne’ 4c0rular1ndan daha fazla
~ bekleme zamam gerektirir. '

Yamtlar i¢in Arastma Uzerinde Odaklagma

Igerik bilgisi siirecleri anlamay: saglayan bir aragtir yoksa kendisi
bizzat amag¢ degildir. Richard Feynman bir keresinde hilgiyi; bilginin
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kendisini' degil siireci vurgulayarak “uzmanlarn kayitsizliklarina inang”
-olarak tammlamistir. Eger bilgi bilinen niteliklerin bir seti olarak dii-

stiniiliirse, 6grencilerin Bilginin’ gercek dogasimi anlama becerilerine biiyiik
- haksizhik edilmig olur. Ogretmenler sikhikla siire¢lerin agik¢a anlasihr
oldugunu farzederek ‘yalnizea sonuglarla ug1a§ular Bizzat aragtirma

iizerinde odaklasma su 6rnekle agiklanmigtir: Ogrencilerden evde kul-
- lanilan objelerden bir canli hiicre modeli yaratmasi istenir. Ogrenciler
yapiklan modelleri paylagma olanag: elde ettikten ve gesitli objelerin
oynadiklan rolii agikladikian sonra, tartigma, modellerin bizim bilgiyi

anlamamizda oynadigt rol de eklener ek genigletiliv. Ogretmenin bas-

langig sorulari; “Bilimde kullanilan diger modellerin baz1 ¢rnekleri ne-
~ lerdir?”” Va da “Bilimde model kullanmanin baz nedenlen nelerdir 7>

gibi sorular1 igerebilir.

Etkinlige bu tarzda yaklasarak &grenciler, yalmzca bir hiicrenin
iglevini ve seklini kavramazlar, fakat ayni zamanda, modellemenin bizim
bilimi anlamamlzdakl dnemini de gorirler.
Celigkili Durumlarr Sunma

Celigki (paradox); aykiwri, inanilmaz ya da sagma olarak gﬁl‘ﬁnen
gercek bir durumdur, Ahsilmis bir dene‘yinﬂe uyusmayan hir gézlemdir.
Birbirini tutmayan olaylarm kendileri geliskili bir durum yaratmada ¢ok
uygundur, Tahta ile su arasindaki etkilesim, etkinlik olarak kendisi bir
érnektir. Ogrenciler su ve tahta arasindaki etkilesim konusunda bekleni-
len sonuglarm bir listesini olusturduktan sonra hipoteZIe_rini test etmeye
baglarlar. Lignum vita diye bilinen ve &zgiil agithf suya gore daha
fazla olan bir tiir tahta suda batarak beklenenden farkh bir olay yaratir
ve boylece beklenen sonuglaun g:ogu gercek gozlemlerle aykimhk ya-
ratir. :

Yagammmmizda Algkanhigmm Roliinii ﬁéretme

_ Yaratieahg arttomamn ilk adimlarindan biri, ahékémhga bagh

diigiinmenin etkisine karst duyarhhk kazandirmakuir. Bu sekilde 6gren-
cilerin yakinsak: du§unmeye kargi iraksak diigiinmenin avantaj ve deza-
vantajlarmi incelemelsrine izin verilmelidir. Ornegir; hir ¢op sepeti
gosterilir ve 6rencilerden ¢dp sepetinin kullanimu ile ilgili bir listé olug-
turmalan isténir. Sepete bir sey koyma ile ilgili, tércihen alilade kul-
lamimlarla ilgili yamtlar akilda tutulur. Ogrencilerin tepkileri ile ilgili
kendi bulgularini tartistiktan sonra, ah@kanhga daha az bagh, daha 1rak-
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* sak’ durnmlan ortaya gikaracak §ek11de yenl fikirler toplamaya devam o

' edlhr

Gi,iziini.inde‘ Canlandrma ve Algilamada . Beceriler Geiigtirme

Ogleﬁcllerln farkhhk gosteren algilamalardan haberdar clmalarma
izin verilerek ve bireysel sezgilerine’ giivenilerek objeleri ya da durumlarn

. farkli gériis aqlarmdan gormelerine yardim edilir. Ornek olarak farkli

“insanlarm aym olay karsisimda nasil farkh hissedip, farkli tepkiler gis-
terdikleri konusu iizerindefodaklagmalar saglanir., Onlardan bir Jeologun
son derece tahripkar bir California depremi konusunda ne diigiindiigiinii
anlatan bir yaz yazmalan istenir. Felaketten dogludan etkllenen m-
sanlar neler dugunmektedlrler‘? . '

fsimlendirme Yohiyla Yergi

" Bir vobjé bir kez isimlendirildiginde ya da baz diger neaenlgrle ta-
tamdik gelmeye bagladiginda 6grenci ona dikkatle bakmay1 birakir ve
onu bildigini varsayar. Siklikla bir 6grenci gretmene hir obje ile yaklagir
ve bilgi almak igin sorar. Cogu kere, isimlendirme blttlgmde ogren01 ba§-'
ka bir. §eyle ilgilenmeye baslar.

Bir keresinde Pablo Picasso “Cevap, blze gergegl 1§1tt1g1m1z hissini
veren bir yalandir” demigtir. Cogu fen bilgiei smlflarl sorular olusturma =
iizerine degil, cevaplara ulagma iizerine odaklagr. Ogretim sirasinda vur-
gumuzu; bilginin kazamlmasmdan, siirecler iizerinde ¢aligmaya ve feriin
uygulamalarlna dogru yonelttigimiz zaman, bir strateji ‘olarak sorunun
~ degerini -daha iyi gorebiliriz. B

Fennin dogasml anlama bizi bugiiniin gercegini anlamaya zorlar,
“geri bildirim” testlerine temel tegkil eden daha rahat ve daha benzer
buldugumuz agiklamalar, bugiin. moda olan bilimsel' yamtlardan daha
baska bir sey degildir. Bu gekilde, bugiiniin gercekleri iki bin yil dnce-
- ginin gergeklermden farkl degildir. Bu senarye-ileri g&itiirﬁlerek geemis
yillara ait yeryiiziiniin diizliigti kavramim vurgulayan ve diinyanmn ev- .
- renih merkezi 01u§una dair bir ders planm: du:-;.unuleblhr '

Ogrencﬂer son bir cevap olmadifam bir kere anlarlarsa, sorii sor-
mada ve ara§t1rmada kendilerini serbest hlssederler '

-Agina Olam Yabancl ve Yabanc Olani Ar;;ina Kilma

: Ogletlmm gogu dgrenciyi b)hnmeyenle asina kilma ile ilgilidir, ancak
‘bu amag; halihazirda neyin biliner. olarak varsayildifam daha yakmdan
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inceleyerek daha iyi yerine getirilebilir. Isimler ya da olaylar1 siralamak
yerine; bir dizi soru bilginin daha da derinlesraesine rehberlik edebilir.

Suda yasayan bir bicegi kesfetme olaymda, dgretmen agagidaki baz.
sorular1 sorma yoluyla stratejiyi uygulayabilir. “Onu nereden buldun 2"
“Ne yapiyerdu?”, “Bizim bulduumuzun digerleri ile benzerligi nasil--
 dir?”, “Farkhilig nasﬂdlr'?” “Ne yedigini diisiintiyorsun ?”, “Varsaylm- :
. laumn dogru olduguna inanmana neden nedir?”.

Asina olunan seyi. yabanc kilmanmn diger yollann dikkati tokrar
' yogunla§t1rmay1 igerir. Bu; objenin yalmzea kiigiik bir kismimin lncelen- '
mesi, hir boliimiin biiyiitiilmesi ya da objenin geleneksel qevresmden
uzaklagtinlmas: yoluyla ha§arllab11n Belki de bu, yaraticthgim bazen
“bir geye bakarken diger bir geyi gorme” §eklmde tammlanmaSImn da

nedenidir. ‘

Yalmizea Problem: Gozme Uzerinde Degil,- Problemin Belirlenmesi
Uzerinde de ‘Qdaklasma

Bu strateji égrencinin; problelm tanimlama lle ilgili zor g01ev1 ve
nédenleri aragtirma ile ilgili siiregleri kavramasmna olanak saglar. Or-
negin; 6grenciler, aragtinlabilir bir problemi tanimlayarak, aragtirmanm
mantiksal yolunu aragtirarak ve beklenilen ya da muhtemel sonuclarin:

" formiile ¢derek kendi deneylerini diizenleyebilirler. Son adim hipotez-
‘lerinin test edilmesi ve bulgularmmn rapor haline getirilmesi olmahdir.

Yansxz Organize Edilmig A-ragtlrmahmvizleme

Bu strateji; simrlamalar ya da temel kurallar 1qerlsmde dgrencinin

. aragtirmasna olanak saglayan “konuyu kriztalize etmek igin vakit har-
cama”y igerir. Béyle etkinlikler aragtirma siireci tizerinde odakla§1r ve.
sorma ve arastirma becerilerini gelistirir, Acik-uclu laboratuvar etkin-
likleri ve deneyleri, bu stratejiyi gelistirmeye izin veren durumlardir,
Piller ve ampullerle yapilan deneyler; bir tel ve pil kullanarak bir am-
pulu yakma basit gérevi ile baglar ve devreler, motorlar ve jeneratérleri

tasarlamay1 ve denemeyi voltoj ve amperle deneyler yapmay: da igeren
cok gegitli yonlere yayilabilir. -

Belirsizlik iqin Bir Hoggorii Modeli Olugturma

Degigkenlerin kontrol edilmeeinde ve hipotezlerin formiile edilme-
sinde égrencinin daha fazla kontroliine izin veren durumlar olusturulur,
Agik uglu durumlar' yaratilarak bitirme ve sonuglara varma zorlama-
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larindan kagmiilabilir. Béyle etkinler $grencinin dii§iinmeye devam- et-
mesi, gelistirmesi ve ders etkinlifi sona erdikten ¢ok sonra da deneylere .
devam etmesi igin kapiyr agik birakir. Bu strajesi, dgrenciyi-tek bir
“dogru” yamtin olmachg durumlarla ugragsmaya zorlar, her zaman hir
kesin yanitin olmadifn gergegine gotiiriir. Ornegin; 6grenci sa¢ kurutma
makinasinin riizgan ile ¢aligan bir makina yapabilir ve bu makina jle
bir agihg tagiyabilir ya da hareket ettirebilir. Bu strateji agik-uclu
sorularla birlestirilir. “Senin makinan ne kadar agirhk kaldiracak ?”,
“Onun nasil Qah§t1gm1n bir aglklamasml yap”, “Makina i¢in yeni uygu-
lamalar bul” - :

Kader Kontrolii Kavramim Geligtirmé ‘

Mary Budd Rowe (1974) tarafindan tamimlanan bu stratejinin kul-
lamlmasryla 6grenciler: insanlarn . yollarma her ne gikarsa ona basit
olarak uyum saglama yerine gergegi nasil gelistirip ya da- degistirdiklerine
iliskin modelleri hizzat deneyebilirler. Focus on Excellence (Kusursuzluk
Uzerine Yogunlagma) (Penick, Meinhard-Pellens, 1983) kendi kaderini
kendi tayin eden dgrencilerden érneklerle doludur. Connecticut Ggren-
cilerinin enerji sayimlar ile yiizbinlerce dolar tasarruf etmeleri ve Mis-
souri’de 9. sumf Sgrencilerinin sehir meclisini mahkemeye vermeleri
gibi. ' '

Analojiler Kullanarak Ogretim

Bir benzerlik; tamamen farkh olan geyler aragindaki benzerlikleri
- ‘tanimlar. Biyolojide benzerlik, 6z ve yap1 baklmmdan birbirinden farkl
olan viicudun iki kism1 arasmdaki fonksiyon benzerhglm gostermek igin -
kullanilabilmektedir. Diger bir 6rnek olarak, ogrenciler insan viicudunun -
cesitli parcalarinin ézelliklerini ve nltehklerml sergileyen insan yapisi
‘ ob]elenm belrrleyeblln'ler

~ Yaratier Yazma ve Okumada Beceriler Gé]igtirme

"Bu yaklagimla égrencilere fikirlerini ve duygulanm agkea ve bz
olarak ifade etmeleri 6gretilmektedir. Aymi gekilde, 6grencilere anlayarak
okuma ve kasdedilenleri aragtirma da égretilmektedir. Ornegin, 6gren- '
ciler gazeteleri, telévizyon ve mecmualan konusma diliyle ilgili ifadeleri
ve. celigkili durumlari bulmak i¢in inceleyebilirler. Ogretmen, kanitlana-_
hilir b]lgller ile varsayimlar ya da editére ait iddialar aynmada ogren-

clye yardim eder Bunun yamsira ogrencﬂer fen ile llglh konulara karst
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kararsiz bir yaklagim gelistirebiliv, konuyla ilgili verileri in"céleyip rapor
. baline getirebilir ve degerlendirmelerine dayah olarak sonuglarmi ve'
" bunlarin uzsntilarmm ifade edebilitler. Bu etkinliklerin potansiyelini
arttirmak i¢in 6grenci hata yapmaya olanak taninan bir sinif ortaminda .-
¢aligmahdmr, -~ ‘

. Igbirligine Dayali Ogrenmeyi ‘Tegvik Etme

Roraey (1980) yarismanin asir1 vurgulanmasinin korkung sonuglarini
- tammlamaktadir, Romey bizim toplumuzda fennin gelismesinde bu.
yarigmaya dayali modelin olumsuz etkisini agklanis ve égrencinin ig- -
birligine dajfah yontinii kuvvetle vurgulamistir. Isbirligi gruplarinin- ve .
ekip ¢alismasinin kullamlmaisi,ﬁgretmene, bugiiniin bilimsel ve teknolo-
jik problemlerinin birlikte ¢alisan ¢ok sayida uzmamin ortak ¢abalarim
gerektirdigini gésterme olanag verir. Ornegin, ikili ya da iiglii dgrenci
gruplan icin bagimsiz ¢ahsma projesi hazirlamir. Projenin sonug c¢ahs-
mas1 ekibin tiim iyelerinin ortak ¢abalarina. dayanduilmahdir.

" Kendi Kendini Degerlendirmeyi Tegvik Etme

Ogrencilere miimkiin oldugunca kendi kendilerini degerlendirme
ve bfrenmenin ger¢ek degerini hissetme olanag: verilmelidir. Bu strateji,
Aﬁgretmen tarafindan yapilan erken dig degerlendirmeden uzak bir sinif
ortamu saglayarak Sgrencileri kendileri olma konusunda cesaretlendir-
“meye yardim eder. Ornegin, bir topolojik harita hazirlama konusundaki
toparlayict bir etkinlik olarak her bir grenciye ya da gruba arazinin bir
boliimii 6dev olarak verilebilir. Bir bolgesel harita iizerinde égvencilerin
kendi béliimleri ile ilgili miimkiin oldugunca g¢ok agklama yapmalar: -
‘dgrenci yaraticth@in1 arttirrr ve ‘onlanin sonuglar1 degerlendirmelerine
olanak hazirlar. Bulgulann smifta sunulmasindan sonra sizin topolojik
arazi giziminizden daha bagka yargilara da ulagilabilir miydi? eger ula-
gilabiliyorsa yeni bulgularimz1 tamimlaymiz ve vargilarimzla ilgili gerek-
gelorinizi agiklayimz tiiriinde sorulart cevapladiktan sonra, ogrenciler
gbrevin tamamlanma derecesml degerlendirirler.

- - : SONUCLAR

“Ogrenci gereksinimlerinin dikkatli hir degerlendirilmesi ve dgretim
stratejilerinin dengeli bir sentezi her bir gocufun éjrenmesini en iist
diizeye gikarmak igin gereklidir. Herhangi bir okul giiniinde 6gretmen

' tarafindan ne yapilacag ile ilgili son karar sunlara dayandmlmalidur:
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1. Ogrencllenn oze]bklerml ve onceden edindikleri deneylmlerln
neler o]dugunu anlama. '

2 Egltlm programl ya da aragtlnlacak konu ile llglll, l)llgl

.3, Egitim- programina ve dgrenciye blrhkte en 1y1 uyan Ogretmen
' davram§launm degerini bﬂme

Bizler 6gretmen olarak yirmi birinci yiizyila en iyi uyan oz“]hkte
blreyler gelistirme sorumlulugu tasiyoruz. Yaratielh@in arttirlmasi ve
elegtirel diigiinme becerilerinin gelistirilmesi, bilimsel olarak okur-yazar
bir toplum geh§m051 igin' bir gerekliliktir. Kamt toplanmasi, kamitlarm
sentez edilmesi ve dikkatli inceleme ve kisisel degerlerle klyaslanarak
mantiksal sonuglarm formiile edilmesi ile tanimlanabilecek insan dav- .
ramglarini igeren bir diinya hayal edin. Ogretmen davramslan boyle
bir diinyamn gelismesinde anahtar rolii -oynar. .





