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Bu makalenin amac1, oitaya cikan modernlik (modernity) bunah-
mnm yetigkin egltlmlyle nasil bir baglantismin oldugunu goster mektir;
“ashnda, egitim ba§langlcmdan itibaren modernlik projesinin bir pargasi
olarak tasarlanm1§t11 Yetigkin egitimi geleneksel egitimle ayn: yollart
izlerse, modernlik gibi o da bulnalimla sonuclanir. Alanim:zda bunali-
min belirtisi, mesleki egitimle kigisel gelisme arasindaki mesafenin gide-
rek artmasidir. Tartigmam “yeni hareketler” 6rneginde gelistirecegim:
Yeni harek‘etler, bireyin giderek merkezi odak haline geldigi ve fol')lum-
sal doniigiimiin kisinin déniigiimii yoluyla ortaya. ciktigs bir kiiltiirel
déniigiimiin habercisidir. Yetigkin egitimi, hir disiplin olarak aym Liil-
tiirel doniigiimiin bir bagka ifadesi olarak kabul edildiginde, yeni hare-
- ketlerin onun tiim gizil giiciini gelistirecegi tartimlmaktadir.

Bugiin modernlik bunahmi geleneksel egitim bigimlerini giderek
daha kullanilmaz hale sokmalkta ve yetiskin egitiminde yeni bigimlerin.
dogusunu haber veren ¢ok derin bir kiiltiirel déniisiime yolagmaktadiz.
Yetigkin egitimi bu déniigiime karsiik verebilirse, genelde “post-mo-
dern” ya da “post- endiistriyel” egltlmde ddha buyiik bir rol uctlenmeye

hazir olabilir. .

- Kiiltiirel déniisiim, degisen olgiilerde, ileri derecede endiistrilegmis
toplumlarda ya@ayaﬁ tiim bireyleri etkiler; kiiltiirel déniisiim, kabaca,
— bireysel varolusun yeni stratejileriyle kolektif amacin yer degistirmesi
olarak karakterize edilebilir (Lasch, 1984). Yetlskm egitimi kulslarm dave
.hatta daha da gok yurttas; gruplar: gibi blqlmqel olmayan 6grenme ortam-
-larmda, bu kiiltiirel doniigiime katilan bireylerin sayica giderek arttif
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gmulebﬂu Bu artigin belki en olast nedeni, hizla donu@en toplumlar ve
bireyi tehdit eden uygarhkla baga ¢tkma geleLSInImldll Kanimea, bu
kiiltiirel doniisiim, en iyi eski toplumsal haieketlerden yeni hareketlere
gecis olarak tanimlanabilir. Eski hareketlerde bireyin konumu, rolii ve
islevi modern toplumun gelisimiyle iligkisi i¢inde tanumlanir; oysa, yeni
hareketlerde birey (kadin ya da erkek olarak tamimlanan) modern top-
lumla iliskisine kendisi karar verir. Ashnda, yeni haljeketler, sadece bu
devam eden temel kiiltiirel doniistimii anlamamiza érnek olusturmakla °
ya da yardim etmekle kalmaz, aymi zamanda yeni bir yetiskin egitimi
kavramini da haber verir. Bu konu makalenin ilk béliimiinde incelene-
cektir, ikinei béliimde tartigilacagl gibi bu kavram, bunalim icindeki
modernlige daha uygun olabilir. Bu kiiltiirel doniigiim yeni- hareketleri
ve giiniimiiz egitim kavrammm bigimlendirirse, gelecegin yetiskin egitinn
uygulamalarimi da genis élgiide etkileyebilir. Buna gore, yeni hareketlere
bu agidan bakihirsa, post-modern yetigkin egitimi kuram ve uygulamasi
igin yeni hareketler hize baz kavramsal avaglar saglayabilir. Bu tu1
kavramsal alaglal iiglincii boliimde verilecektir.

Eski Hareketler ve Yeni Hareketler R

Toplumsal hareketler, derin toplumsal, kiiltiirel déniigiimlerin en
iyi ifadelerinden biri olarak diisiiniilmelidir. Bu hareketler, ei ya da geg
tiim ‘toplumlan etkileyecek, yeni deferleri getirecek bir ayshergin go-
riinen kism gibidir (Raschke, 1985). Aslinda , 1970lerin ilk yillarnda
““gevre bunalumnin baslangicindan heri, toplumsal hareketlerle ilgili
uzmanlar, ileri derecede endiistrilesmis toplumlarda derin bir kiiltiirel
doniigiimii ifade eden yeni hareket tiplerini gozlediler. Eski hareketler,
“modernlik ideallerinin. (6zgiirliik, adalet, ‘kurtulus, v.si.) gergeklegtiril-
~ mesi i¢in miicadele ettiler, yeni hareketler ise, temelde hem bir ideal
‘hem de bir gergeklik olarak modernligi sorguluyorlar. Yerkiireye yénelik
goviilmemis tehditlerle karg: karsrya kalindiginda, yeni hareketler, mo-
dernligin bagaiisizlifimin neden oldugu bunalhimlar olarak gordiikleri
sorunlarla basa ¢ikma yollarim ariyorlar, Egitim kavramu, yeni hareket- -
lerin basarilari igin merkezi bir konumda gériiniiyor. Bu kavram, mo-
dernlik projesinin kismen bir parcast olan geleneksel egitime karsit ola-

)

ralc yéni ve farkh bir kavramdir,

Uzmanlara gore (Brand, 1982) eski ve yeni hareketler arasindaki bu
ayrim kiiltiizel doniisiime gore agiklanir. Genellikle iggi haveketi, femi-
nist hareket, insan haklar: hareket, barig ve adalet igin cesitli hareketler
yaminda, ekonomik, toplumsal ve politik® kurtulué miicadeleleri - gihi
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Ugiincii Diinya haleketleumn her tiirii, eski hareketler arasinda sayl-
Iir. En azindan bu hareketler, 1deolo]1k kokenlerini xrx, yiizyilin modern

"+ toplum projesinden aliwrlar. Béyle bir toplum, toplumsal, ekonomik,

politik ve tiizel gel’'sme yoluyla, fakat hepsinden énemlisi yurttaglarin
egitimi yoluyla kurvlacakti. Bu nedenle eski hareketlerin kargihgt keza
egitim alaninda da gériilebiliv. Bunlar -arasinda John Dewey’nin ilerle- '
meci egitim hareketi en bilinenidir. Bu eski hareketler yetigkin egitimi
alaninda igci egitimi hareketi, ¢ift¢i hareketi ve Avrupa’da “Halk Uni-
versiteleri hareketine denk diiser. Bu eski hareketlerin tiimii egitim yo-
luyla politik kurtulusun ideailerini paylasr. Uzmanlar yeni hareketler
arasina yesil hareketi, yeni barg hareketini ve Yeni Cag hareket? gibi
“her tiirden dinsel ve ruh¢u hareketleri katarlar. Bu iki tip haveket, mo-
dernlige baluglarmda ., politik eylem kavramlarnda ve egitim dugunce-
lerinde temelden farklilasir,

Modernlik

Eski hareketler modernligi geleneksel gelisme yaklasimma: gore go-
riirler; bu nedenle bu hareketler temelde modernlesme ve gelismenin
nemalarmin daha adil dagiimas: i¢in miicadele ederler. Sonu¢ olarak
bu hareketler, modern toplumun sorunlarini insanlar arasindaki adaletsiz
ve e§ifsiz gii¢ iligkilerinden hareketle degerlendirirler. Bunun ardindan
gelen bunalima yanit olarak onlar, eski gii¢ iliskilerini tersine gevn'mek
Jigin yeni gii¢ iligkileri kurmaya ¢alhgirlar,

Yeni hareketler modernlige “smirh ufuk yaklasim’ olarak adlan-
dirdigim. tiimiiyle farkl: bir agidan bakarlar. Askerilesme, ekonomik ve
eendiistriyel gelisme ya da moral degerler. bakimindan olsun diinya ca-
pmnda bir felaket degilse bile, genel bir ¢ikiisiin belirtisi olmanin 6tesin-
de modernlesmenin «nmlarma vlasildig sdylenmektedir. Bu nedenle,
~yeni hareketlere katilan insanlar “uygarlik riski”’nin daha esit dagitil-
mas1 i¢in miicadele etmezler, fakat modernlesmeyle yeni, kigisel bir ilig-
ki i¢in dzellikle ussalligin , bilimin, teknoloji ve (devlet) siyasetinin te-
mel unsurlariyla (miicadele ederler).

Siyaset

Eski hareketler igin en etkili siyaset kurumsal siyasettir; Onlar (es-
ki hareketler) devlet iizerinde, politik sistem ve gesitli kurumlar iizerinde
politik bask: uygulamak j¢in kitle harcketlerini kériiklemeye ¢ahgirlar,
Bu tiir kitle hareketleri ne kadal orgutlu olursa, amaclarini gelg:ekle§t11-
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me sansi o kadar artar. Bireyi egitim yoluyla aydmlatmak, bu };olitik‘
kurtulus hareketini bagarmanin nemli bir aracidir.

Yeni hareketler i¢cin modernlik bunalimiyla basa gtkmanin en etkili
yolu yerel ve kiiresel diizeyde hareket etmektir. Déniisiimiin etkili ola-
“bilmesi igin kisiden (birey) basglamak ve ona giivenmek gerekir, oysa -
kurumlar ve yapilar ¢ok ¢ok destekleyici olabilir. Bu, déniistimlerin' po-
litike degll, egitsel bir nitelik tasidigi anlamina geliv; bununla ilgili top-
lumsal ve politik dﬁm’i§iimle1 bu stirecin icinden gelisir ve kisi diizeyin-
de olugur. Bu nedenle yeni hareketlerin ana sloganl “birey politik™’dir.
Béyle bir dénisiim, yapilanmis- ve h1ye1ar§1k olarak érgitlenmig bir
kitle hareketine gerek duymaz. Ciinkii doniisiimiin olustugu en etkili
yerler, yerel kiiltiirleri gelistiren tabandaki gruplardlr. :
Egitim
Eéitimin konumu ve rolii, eski ve yeni hareketler tarafindan farkh
olarak ele alinyr. Eski -hareketler politikdir ve egitim politik amaglara
ulasma aracidir. Eski hareketler Kendilerini Aydinlanma ve modernlik
idealleri (adalet, dzgirlik, esitlik, kuitulus) igin mﬁcadde olarak go-
riirler; fakat bunlar bireyin Gtesinde yogunla§én topluma iligkin ideal-
lerdir. Bu nedenle bvna karsthk gelen egitim kavram: misyonerlikle ilgili
_ bir kavramdrr. Bilgi edinme ve bilgi, modernlik ideallerini gergeklestir-
mesine katkldé bulunmaya yardimer olur. Egitim bu nedenle 6gretim ve
biling artirmayla ilgilidir. Bu tiir egitim ‘yapilanmis ve programh olursa
daha etkilidir. Eski harekeiler iginde birey kavram: son derece muélék’-
ir; nihayet bu egitimin alicisi ciddiye almmaz. Erkek ya da kadm ol-
sun kisi, daha fazla bilgi ve yetlstnme yoluyla, kollektif politik kurtulug
‘amacina emanet edllecek ve eyleme gegirilecek bir-aragtir. Eski hareket-
ler aym egitim kavrammi kurumlagmis editim sistemi olarak gelistivir,
Yeni hareketler, aksine, politik degil, samimi olarak egitseldir.
Onlar, baslangi¢ noktasi clarak, siyasetin, modernlikte oldugu gibi' ba-
sarisiz oldugu ve etkili sosyal degismenin sadece temel kisisel d611ii§iim;-
den dogabilecegi fikrini alirlar. Sonug¢ olarak, yeni hareketler egitime,
. ozellikle yetigkin egitimine yeni ve daha biiyiik bir anlam atfederler.
Onlar, ilk olarak, artik toplumla ilgili amagclar basaramayan, toplumsal,
politik_ ve kiiltiirel yasam iizerindeki etkisinin kagmilmaz olacagm dii-
stindiikleri kisisel déniisiim siirecini tesvik etmek icin, egitimin amacini
yeniden tanimlar. {kinci olarak, yeni hareketler yetiskin dontigiimiiniin
gexceklesmesi beklenen yerini yeniden tamimlar. Onlar, bireyi temel ve
tek toplumsal ve kiiltiirel déniigiim birimi olarak gormekle, ona ciddi-
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yetle bakarlar, Bireyin yagsam bigumi.yanmda, onu diisinme tarzindaki -
déniigiim, yetigkin egitiminin basansin degerlendirmesi i¢in tek ve nihai
- 8lgiidiir. Yetigkin doniigtimii bu nedenle, temelde informal, yerel ve top-
lulukga, ilgiye, sorumluluga ve deneyime dayahdir, yerel kulturun ge-
lismesinden kaynaklann ve ona katkida bulunur

-Benim gériigime gire bu, epistemolojik olarak yeni hir yetigkin
‘egitimi, daha dogrusu yetigkin doniigiimii kavramimi yaratir. Yetigkin
déniigiimii bunahm icindeki modernlige, yani giiniimiiziin. derin kiiltiirel
déniisiimiine daha iyi yamt veren bir kavramdir. Ote yandan kollektif
modernlik projesi soyutlanm1§ hireylerin “benlik kulturu”ne olanak ve-
rir (Lasch, 1984).

MODERNLIK BUNALIMI ve YETISKIN EGITIMININ ACMAZI .

‘ Oelkers’le birlikte denilebilirki modernlik kendi iginde egitsel bir

projedir. Modernlik , modern toplumlan gelistirme ve giiclendirme ye-
tenegini basaramamigsa, bireyin kurtulusunu getirmeyi ba@alamadlgl
i¢in (Lasch, 1979) egitim de basarisiz olmugtur. Ayrieca, giiniimiizde, ge-
lencksel egitim ne gelecek projesini iistlenebilir, ne de simdiki bunalim-
dan gkabilir, Fakat kuramsal, kavramsal ve kurumsal olarak yetigkin
egitimi hala modernlifin egitim projesinin biitiinlegmis bir pargasidr.
Halk egitiminde, okuma-yazma programlarmda, toplum kalkinmasmn-
~ da ya da meslek; egitimde yetiskin egitiminin temel amact yetenek ve
bilingli bilgi yoluyla aydmlatmaktir, $yleki modern bir toplumun gelis-
mesine ve giiclenmesine birey tam olarak katilabilsin, Bu idealin artik
gegerli olmadigim ve modernligin egitim projesinin yetigkin egitimini
bir yanda teknik egitim-6gretim, &biir yanda kisisel geliyme olarak ikiye
ayrrdigim ikinei bolimde gosterecegim. Yeni hareketlevin - yetigkin dg-
niigiimii kavrami bu agmazdan hir g:lk1§ yolu sunablhr

Modernlik Bunalmm

Yetigkin egitimi kurumlarinin resmi Konumlarina - bakrldlgln&a,

* modernligin egitim projesinde en saf bicimiyle hala goriilebilir. Unesco
(1985) dan yapilan easagidaki aktarma kesinlikle tipik bir érnegidir.

“Yetigkin egitimi, hem kalkmma sorunlarm: r;fizmede bir ara¢ hem

de bireyleri ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel yasama katmanin hir aract

olarak goriiliir. Sorunlarin ¢ow bilimsel ve teknolojik konularla ilgili

oldugunda, yetigkin programeilavi temel bilimsel bilgi ve dugunceleu
_ popiilerlestirme iizerinde, 6zellikle galisma gereksinimi duyarlar”(s.2).
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Bu geleneksel yaklagimda, egitim modélnle§menin'ayucahkh bir
aracidir ve bireyler onun arac¢landir. Egitimin ana igerigi, popiilerles-
tirilmis bilim ve bilimsel bilgidir. Eski hareketlerin egitim sektoriiyle
birlikte paylastygi bu yaklagim kalkinma ve modernligin amaclarmi
bireyin éniine koyar. Bu, modernligin yiikselmesinin kisinin politik kur-
tulusuna yolagacagi fikriyle mesrulagir. Bu yaklasim, kurumlagmis ge-
leneksel yaklagimdir ve yetiskin egitiminde tartismanin énemli bir kis-
mmm belirler. ' ‘

Fakat ben, yetiskin _eéitimi gergekliginin simdiye kadar oldukca
farkli oldugunu tartigmak isterdim: modernligin alanmmzdaki bunalim
yetiskin egitimini iki farkli egitim tipine boldii. Bir yanda mesleki egitim
bireyin maddi ge¢im stratejisine yanit vermeye c¢alisirken, dte yandan
kigisel gelisme, bireyin “ruhsal varhk” stratejisinin bir yamt1 olmaktadir
(Lasch, 1984). Her iki durumda da kollektif bir eylem alam olarak top-
lum gézard: aedilmistir. Bu kopus yetiskin egitimcileri arasinda ‘da gorii- -
lebilir, 1988’de 780 Isvigre’li yetiskin egitimeisi arasinda yiiriittiigim
gorgiil bir taramada,: 25’inin amaglarmm sadece, bireyi is pazarnda
daha gekici kilmak i¢in malzeme yiiklenilmesi olarak goren tipik tekmik
egitimeiler oldugu ortaya gikii. Diger ugta, %, 20’sinin, egitsel amaglarim
" bireyi bireye tamamen psikolojik diizeyde yardmm etmek ya da sagalt--
mak gibi goren “terapistler” oldugunu buldum. Yetiskin egitimeilerin
9% 95’1 ise yetigkin egitiminin amacmmn hem, kiginin hem de toplumun
gelismesini ilerletmek oldugunu diigiiniiyordu, Fakat, modernlik buna-
lim: yiiziinden bu yetiskin egitimcilerinin kullandigy varsaymmlar git-
tikce incelen buz iizerindedir. Kanimea, yeni bir kavramsal ve kuramsal
yapiya denk diigen yeni hir kendini anlamaya buyuk bir gereksinim

vardir.

YENI HAREKETLER ve YETISKIN EGITIMININ GELECEGI

Yeni hareketlerin bakis agisindan yaklagildiginda yetigkin egitimi,
genel yeni hareketler (Orn. Armsbrester, 1979; Von Werder, 1980) ile,
yesil hareket, bang hareketi gibi ozel yeni hareketler (Beer, 1983; Michel-
sen, 1988; Michelsen ve Siebert, 1985) arasinda ilgili literatiirde aymrim
yapilmahdir. Bu literatiiriin gogu Almancadrr, ¢iinkii Bati Almanya.
yeni hareketlerin en biiyiik kiiltiirel etkiye sahip oldugu iilked’r: Yeni-
hareketler ve egltlm iizerine literatiirde (6rn. Mornstein, 1984) beg 6nem-
5 nokta ele alimr:

“Gelecegm Workshoplau” (Junkg, 1983) “toplumsal Ggrenme
ortamlarl ya da “6grenme topluluklar’ aracihfryla yeni haveketler,
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kisinin donu§umunde hem katahzor, hem de bu doniisiimiin meydana_
geleceg? aaml gevredir.

2. Yeni hareketler yetigkin déniigiimiiniin gelecekteki sorunlarmi
tayin eder. |

3. Yeni hareketler sade bir gekilde enformasyon ve bllgl vermez. -
Yeni hareketler, bireyin yasam ilgileriyle yet1§km egitimi konusunun
baglantissm kurarak, modernlik bunalimiyla ‘miicadele etmesi ve mo-
dernligin hir ¢ok yéniiyle yeni iligkiler kurabilmesi i¢in yetiskine yar-
dimer olurlar. Boylece “yeni hareketler igindeki 6grenme siireci, yillar-
ca okula devam etmesinden muhtemelen daha etkili ve siireli olur” (Sie-

»bert 1983, s. 199).

4. Yeni hareketler igin tlplk olarak yenl olan, toplumsal donug,u-
miin tamamiyle k1§1sel déniigiimle baglantilx oldugu gergegidir. Kisisel -
déniigiimle baglantilh oldugu gergegidir. Kisisel déniisiim, bir toplum-
- sal degisme  perspektifi igin i¢ine karigtigmda ya da tersi durumda
meydana gelebilir. ‘ _ _

5. Aymca, yetiskinler, bunalim igindeki modernlige duygusal tep-
kileri arttign durumlarda, kendilerini sadece yeni hareketler iginde dé-
niigtiiriirler; bu nedenle, kiginin déniisiim stirecini gbzden gecirmek
igin gereken enerji -derinden, esasen ahlaki, hatta dinsel diizeyden gelir.
Bu, gelenekse! egitim ve rasyonel akhn “ yiizey”’inde kalan elegtirel dii-
giinme arasindaki bir bagka farktu

Yeni hdreketlelm, ne teknik Egltnn ne de terapiye diigmeksizin mo-
dernlik bakimindan “gikis yolumuz 8grenme” (Fings, 1989) egitimbi~
limsel kavrama sahip oldugu ve sonug olarak yetiskinde mesleki ve kigi~ -
sel boyutlar arasmdakl fark: bityiitmedigi soylenebilir. Yeni hareketler,
temel vurgusu kigi ve toplum arasindaki bagn yeniden 01u§turulmasma
dayanan bir yetigkin ¢ 6grenmesi kavramina sahiptir. Modernligin egitim
projesinde bu haglant1 olmus gibi kabul edildi, oysa bunalim igindeki
modernligin egitim uygulamalarinda, yani teknik egitim ve terapide

“bu bag koparildi. Bu nedenle, bu bag: yeniden olusturmayz deneyen ye-
t1§k1n déniisiimiiniin yeni kavramlarini klsaca ozetlememize izin verin,

YETISKIN EGITIMININ GELECEGINI iLAN EDEN .
KAVRAMLAR

Burada, yetiskin egitiminin {Delecegl igin zomnlu gordugum yeni
hareketlerden dogan bu kavramlarl sunacagim:
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1. Deneyimsel yagant1yoluyla 6grenme (Experiential Learning) de,
iki farkh yaklasim vardir, bu kavram yetigkin doniigiimii kuraminin 6z
. kavramlarindan biri olarak diigiiniilmek zorundadir. Almanya’da geligti- -
rilen yaklagim koklerini k1§m1n ginlik ya;ammdan alarak “deneyime”
daha-dolu bir anlam atfeder (Holzapfel, 1982). Jarvis (1987), Kolb (1984)
ve Shon (1983)’un ¢ahsmalar: ile tanman: Anglo—Ameukan yaklagim1
daha az olgusal, daha pragmatik ve bu nedenle daha smirh bir deneyim
kavram: kullanir. Iste deneyimden gelen 6grenme “deneyim iizerine yan-
sitmadan dolay1 égrenme’” (Usher, 1985) olur. Gergekte, bu, yeni hare-
~ ketlerin kavramm yansitan, yagsam deneylmlen yoluyla oglenme anla-
‘mimna gelen Alman yaklagimdar. ‘

2. Duygusal yagantilar yoluyla 6grenme (Learning through con-’
_sternation) (Gronemeyer, 1979) dogrudan dogruya yetigkinlerin yeni ha-
" reketler igindeki doniistiiriicii pratiginden kaynaklanir ve kisiyi duygusal
' olarak heyecanlandiran ahlainh ogrenme deneyimlerini belirtir.

3. Biitiinsel 6grenme (holistic learning)-(yasantilar yoluyla og-
renme), Almanca konusulan bélgelerde- deneyim yoluyla 63renmeye atif
- yapildigs halde (Siebert, 1986; Poggeler, 1986), Birlesik Devletlerde Yeni
Cag hareketleriyle biglikte ¢agrisgim yapar. Ashnda, deneyim kendi igin-
de kiginin giinliik yasamma atif yapan biitiinsel bir kavramdar.

4. Ozde§1e§me yoluyla 63renme (ldentity learnmg) yeni hareket-
-~ lerden dogan bir baska kavramdir (Siebert, 1985). Bu kavram son iki
kavramin tamamen genisletilmesidir ve yetigkin doniisiimiiniin' nihai
* hedefi olan kisisel klmhgm kurulmas: ne bireysel ne de toplumsal sz~
lesme degil,; kisinin denetime dayalt yagamindan aynlamadifim goste-
Tir, Bu kimlik hem bireysel hem de toplumsaldur. . ‘

Bu kavramlarin hépsi yeni hareketlerin yetigkin dontigiimii kavra-
mimnm temel karakteristigini paylagir; yetigkin 6grenmesinin kiginin bii-
tiin toplumsal yasamla ve bu nedenle kiginin yasam deneyimleriyle bir-
likte olmasi gerekir. Yetigkin 6grenmesi, duygusal enerjisini bu yasam-
dan alir. Ve kiginin kimliginin kurulmasina katkida bulunur. Bu nedenle
doniigiim kisinin kendi acismdan diisiiniilmeli ve uygulanmahdir; mo-
dernlik bunaliminda tarihten daha (;ok kigi yetiskin oglenmesmln konu-

su haline gelu

Bununla birlikte, bu yeni kavramla1 ve buna denk diisen yetigkin
déniigiimii uygulamalan daha genel bir kuramsal gergeve ile biitiinles-,
tiklerinde gizil gliclerini gelistireceklerdir. Bu nedenle yetigkin egitimin-
de gelccegin arastirmalan, gergekte, dikkate deger yeni hareketler iginde
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. meydana gelen yetiskin déniisiimii -b‘iq,imindek_i' gorgiil ¢alismalara
dogru uyarlanmahdir. Sonugta, sadece gorgiil bilgi temelinde, bunalim
igindeki modernlik haglamlnda 1)11 yet1§k1n doniigiimii kuramina ulagila-
bilir.
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