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3-6 Yas Aras1 Cocuklarin Temel Matematiksel Kavram
Gelisimlerinin Incelenmesi’

Analysis of Mathematical Concept Development in 3-6 Years Old Children

Cemil INAN™
Serdar ERKUS™

Oz

Bu aragtirmanin amaci, 3-6 yag arast ¢ocuklarin temel matematiksel kavram gelisimlerini
incelemektir. Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakur il merkezinde
bulunan ve okul 6ncesi egitimi almakta olan 3-6 yas araligindaki ¢ocuklar olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise evren i¢inde maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi ile segilen 114
¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmada ¢ocuklarin temel matematiksel kavram gelisim diizeylerini
belirlemek i¢in goriigme teknigi kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen verilerin yiizde ve frekans
analizi yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore bire bir eslestirme, karsilastirma ve uzaysal-
mekansal algi kavramalar1 ti¢ yagindan; siniflandirma ve geometrik sekiller kavramlar1 dort
yasindan; siralama ve oriintii kavramlari bes yasindan; 6l¢gme kavramu ise alt1 yagindan itibaren
¢ocuklarda gelisme gosterdigi gorillmistiir.

Anahtar sozciikler: Matematik egitimi, temel matematiksel kavramlar, okul 6ncesi donem.

Abstract

The present study aimed to investigate basic mathematical concept development among 3-6 years
old children. The population of the study included children between the ages of 3 and 6 attending
preschool education during the 2017-2018 academic year and living at Diyarbakir province urban
center. The study sample included 114 children selected with the maximum diversity sampling
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method. The interview technique was used to determine the basic mathematical concept
development in children. Percentage and frequency analysis were conducted on the data collected
in the study. The present study findings demonstrated that one-to-one pairing, comparison and
spatial perceptions developed starting from the age of three, classification and geometric shape
concepts developed starting from the age of four, order and pattern concepts developed starting
from the age of five, and measurement concept developed starting from the age of six.

Keywords: Mathematics education, basic mathematical concepts, preschool period.

Giris

Egitim, anne karninda baglayan ve yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu siirecte kisinin
olgunlasmasina paralel bir sekilde ortaya ¢ikan kritik evreler bulunmaktadir. Okul 6ncesi olarak
tanimlanan ilk alt1 y1l, insan gelisimi agisindan 6nemli kabul edilmektedir. (Aslanargun ve Tapan,
2011; Kiviletm ve Mertoglu, 2017). Erken ¢ocukluk yillarinda kazanilan davraniglar, bilgiler ve
beceriler bireyin gelecekteki yasaminin temelini olusturmaktadir. Bu dénemde ¢ocuklar hizl bir
degisim ve gelisim i¢indedirler ve 6grenmeleri oldukg¢a hizlidir (Cole ve Cole, 2001; Akt. Celik ve
Kandir, 2013). Ayni sekilde matematigin gelisim temellerinin biiyiik bir kismi da, ¢ocuklarin tim
gelisim alanlarinda oldugu gibi yasamlarinin ilk yillarinda atilmaktadir (Brewer, 2001; Brown,
Molfese, ve Molfese, 2008; Clements ve Sarama, 2007; Celik, 2017). Matematik ve diger bilimlerin
anlasilmasinda gerekli olan temel becerilerin bu dénemde kazandirilmasi, gocugun daha sonraki
okul yasantisinda gerekli olan matematik bilgi ve kavramlarinin temelini olusturmakladir
(Erdogan ve Baran, 2003). Cocuklarin formal olarak matematik 6gretimi ile kargilastiklar:
ilkogretim donemini kapsayan yillarda, ¢ocuklarin matematikten korkmamalari, matematige
karsi pozitif tutum gelistirip matematigi sevmeleri ve matematik O6gretiminden heyecan
duymalari, okul dncesindeki matematik yasantilariyla dogrudan iligkilidir. Ciinkii okul 6ncesi
yillar birgok matematiksel kavramin temellerinin atildig1 hassas yillar olarak nitelendirilmektedir
(Oktay, 2000). Cocuklar bu dénemden itibaren giinlitk yasamlarinda matematikle alakal birgok
temel kavramla karsilasip, bu temel kavramlar1 6grenmektedirler. Ayrica, ¢ocuklarin formal
olmayan yollar ile basarisizlik korkusu hissetmeden 6grendikleri bu temel kavramlar, ileriki
egitim yasantilarinda Ogrenecekleri daha karmagik kavramlarin temelini olusturmaktadir
(Charlesworth ve Lind, 1990; Akt. Aktas-Arnas, Sigirtmag ve Giil, 2003).

Cocuklar yeni kazandiklari biligsel becerileri kavramsal olarak harekete gegirebilme ozelligine
sahiptirler. Ayrica cocuklarin gelisimsel kapasitesi algisaldan kavramsal degisime dogrudur.
Cocuklar akil yiiriitme becerilerini kullanip kavramsal analizlerde bulunabilmektedirler. Yapilan
bu analizler ¢ocuklarin yeni kavramlar 6grenmesini saglamaktadir. Cocuklardaki kavram
olusturma becerisi dort yasindan itibaren gelisme gostermektedir. Kavramlarin olusumu igin
nesne ve olaylarin 6zelliklerine dikkat edilmesi ve bu 6zelliklerin birbirlerinden ayirt edilebilmesi
gerekmektedir. Kavram gelisimi ve temsili yetkinligin gelismesi bir dizi 6zel biligsel siireci
icermektedir. Bu 6zel biligsel siireglere 6rnek vermek gerekirse; benzerlik ve farkliliklar: algilama
veya bulma, siraya dizme, bir dizi boyuta gore siniflama, genelleme, bir grubun 6rneklerini
sayma, sinif igerme gosterilebilir (Ustiin ve Akman, 2003).
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Matematigi 6grenme, kavram gelisimiyle ilgidir ve ¢ocuklarin yasadiklar1 somut deneyimler
ile yakindan iliskilidir. Betimleme, ortintiileme, kiyaslama, esitleme, siniflama, gézlemleme,
siralama, 6lgme, semboller kullanma yani, grafik ¢izme, rakam tanima ve yazma gibi konular
¢ocuklarin gelecekte matematigi anlayarak ogrenmelerine yardim ederek onlarin kavramlari
anlamalarint saglamaktadirlar (Akman, Yiikselen ve Uyanik, 2000). Matematik ile ilgili
kavramlar ¢ok cesitlidir; sayma, toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme, kiimeler, numaralar gibi
sayilarla ilgili temel kavramlarin yaninda; uzunluk, hacim, agirlik, sekil vb. kavramlar ¢cocugun
gelisimsel 6zelligine bagl olarak dogumdan itibaren zaman igerisinde farkli siireclerden gegerek
¢ocuk tarafindan 6grenilmeye baslanir (Yildiz, 2002). Okul 6ncesi dénemde matematik; say1
sayma, sekil, 6lcme, zaman ve mekan vb. kavramlardan olusmaktadir. Bu kavramlar ile ¢ocugun
zihinsel siiregleri gelismekte olup, matematik egitiminin temelleri olugsmaktadir. Cocuk diinyaya
geldigi andan itibaren diinyayr tanima amaci i¢inde bulunmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
¢ocuk diinyaya geldigi andan itibaren ¢evresindeki nesneleri i¢giidiisel bir sekilde karigtirarak,
diizenleyerek, karsilastirmalar yaparak ve sorular sorarak farkli kavramlari anlamaya caliir.
Cocuklar i¢in her kavram daha sonra 6grenecegi baska yeni bir kavrama ulasmak i¢in kullandig:
bir aragtir. Cocuklarin biiyiik ¢ogunlugu gevresinden 6grendigi bilgiler ile matematigin yagam
i¢in ne denli 6nemli bir ey oldugunu fark etmeye baglamaktadirlar (Erdogan ve Baran, 2003;
Maxim, 1989;).

Cocuklarin matematiksel kavramlarinasil ve ne zaman tanidiklarini, hangiyas grubunda neleri
ogrenebileceklerini, hangi matematiksel becerileri gelistirebileceklerini iyi bilen 6gretmenler,
en ist diizeyde ¢ocuklarin matematik 6grenimlerinin gerceklesmesi i¢in gerekli olan 6grenme
ortamini, hangi ¢ocuk i¢in ne tiir bir 6gretim sekli segilmesi gerektigini ve ¢ocuklarin hangi
seviyelere kadar ilerleyebileceklerini daha iyi bilirler. Bunun yaninda 6gretmenler, matematik
6gretimi igin daha etkili egitsel kararlar alabilirler. Bundan dolay1 okul dncesi dgretmenleri
i¢in ¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimleri ile ilgili bilgi sahibi olmak olduk¢a 6nem arz
etmektedir (Buldu, 2010).

Cocuklarin matematiksel kavram gelisimlerinde yas 6nemli bir faktordiir (Yilmaz, 2015).
Alanyazin incelendigi zaman, yasa bagl olarak ¢ocuklarin matematiksel kavramlarinin gelisme
gosterdigini ortaya c¢ikaran bir¢ok caliyma oldugu gorillmektedir (Aktag-Arnas vd., 2003;
Aktas-Arnas vd., 2004; Aunio vd., 2015; Avcl ve Dere, 2002; Bruce ve Threlfall, 2004; Bukatko
ve Daehler, 2001; Ford ve Chew, 1991; Geist, 2009; Giiven ve Oktay 1999; Jordan vd., 2006;
Metin, 1992; Seo ve Ginsburg, 2004; Sperry-Smith, 2001; Omerciklioglu, 2006; Olkun vd., 2013;
Wadsworth, 2004; Yilmaz, 2015). Cocuklar ilk matematiksel kavramlar1 6grendigi okul éncesi
donemde, bu kavramlar1 dogru bir sekilde kavrayabilir ve 6grenmelerini de bunlar {izerine insa
edilebilirse, 6grencilerin matematige karsi algilar1 olumlu yonde gelisme gosterecek ve bagarilari
da bunun arkasindan gelecektir. Bu dogrultuda bakildiginda, okul 6ncesi donemde matematiksel
kavram gelisimi ¢ocuklarin ileriki yillardaki matematik basarilari icin 6nem arz etmektedir.
Yapilan bu arastirmada 3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin matematik ile ilgili temel kavramlarin

(Bire bir eglestirme, siniflandirma, karsilastirma, siralama, Oriintii, geometrik sekilleri tanima,
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uzaysal-mekansal algi, 6lgme) gelisimini incelemeyi amaglamaktadir. Ayrica bu alanda arastirma

yapmak isteyen arastirmacilara katk: saglamay1 amaglamaktadir.

Yontem

Aragstirmanin modeli

3-6 yas arasi ¢ocuklarin temel matematiksel kavram gelisimlerinin incelenmesine yonelik
olan bu aragtirmada 6zel durum ¢alismast yontemi kullanilmigtir. Ozel durum galismasi, 6zel
bir durum {izerine yogunlasmay1 saglayarak; ¢ok ince ayrintilarin, sebep-sonug ve degiskenlerin
karsilikli iligkileri cinsinden agiklanabilmesine olanak taniyan bir arastirma yontemidir (Cepni,
2009). Aragtirmada yanit aranan sorularin ¢6ziimi i¢in goriigme teknigi kullanilmistir. Goriisme
teknigi, insanlarin neyi ve neden distindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu,
davraniglarini yonlendiren etkenleri ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bir veri toplama aracidir (Ekiz,
2009).

Evren ve orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ilinde bulunan ve
okul 6ncesi egitimi almakta olan 3-6 yas araligindaki cocuklar olusturmaktadir. Aragtirmada
maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Buradaki amag, goreli olarak kiiciik bir
orneklem grubu olusturup bu 6rneklemde ¢aligan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini
en yiksek derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmanin Orneklemini 114

¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklara ait betimsel bilgiler Tablo 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1
Katilimcilarin Yas Gére Dagilimi

Yaslar Toplam
N Yiizde (%)
3 yas 26 22,81
4 yas 31 27,19
5 yas 34 29,83
6 yas 23 20,17
Toplam 114 100

Tablo 1'de gortldiigii tizere, cocuklarin 26’1 (% 22,81) {i¢ yasinda, 31’i (% 27,19) dort yasinda,
340 (% 29,83) bes yasinda ve 23’1 (% 20,17) alt1 yagindadir.

Veri toplama aract

Ogrencilerin temel matematiksel kavram gelisimlerini 6lgmek amaciyla sekiz farkli etkinlik

sorusu hazirlanmistir. Ogrencilere sorulan etkinlik sorulari agik ve anlagilir olup gegerlik
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boyutunda iki uzman tarafindan incelenmistir. Arastirmada kullanilan etkinlikler ve bu
etkinlikler ile 6l¢mek istenilen kavramlar agsagida verilmistir.

Etkinlik 1: Cocugun oniine dort plastik bardak ve dort ¢ay kasigr birakilir. Ardindan ¢ocuga
“Her bardaga bir cay kagig1 birakir misin?” sorusu sorulur. (Bire bir eslestirme kavramu)

Etkinlik 2: Cocugun Oniine karigik bir sekilde 3 kalem, 3 silgi ve 3 defter birakilir. Ardindan
¢ocuga “Kalemleri bir tarafa, silgileri bir tarafa ve defterleri bir tarafa olacak sekilde ayirir
misin?” sorusu sorulur. (Siniflandirma/Gruplandirma kavrami)

Etkinlik 3: Cocugun o6niine boylar1 birbirinden farkli dért adet oyuncak birakilir. Ardindan
¢ocuga “Bu dort oyuncaktan en uzun olanini gosterir misin?” sorusu sorulur. (Karsilastirma
kavrami)

Etkinlik 4: Cocugun 6niine boylari bir birinden farkli 4 adet ¢gubuk birakilir. Ardindan gocuga
“Bu dort gubugu bitytikten kiigtige dogru siralar misin?” sorusu sorulur. (Siralama kavramu)

Etkinlik 5: Cocugun Oniine li¢gen, kare, dikdortgen ve daire sekilleri birakilir. Ardindan gocuga
“Bu geometrik sekillerin isimlerini sdyler misin?”sorusu sorulur. (Geometrik sekiller

kavramai)

Etkinlik 6: Cocugun 6niine kirmizi top, sar1 top, mavi top, kirmizi top, sar1 top, mavi top seklinde
siralanmig bir ortintii birakilir. Ardindan ¢ocuga “Bu 6riintiintin hangi renk top ile devam
ettigini gosterir misin?” sorusu sorulur. (Oriintii kavrami)

Etkinlik 7: Bir masanin altina defter, yanina kalem ve iistiine de kitap birakilir. Ardindan ¢ocuga
“Defterin, kalemin ve kitabin masanin neresinde oldugunu (Arkasinda, 6niinde, yaninda,
altinda, tstiinde vb.) sdyler misin?” sorusu sorulur. (Uzaysal-mekénsal algilama kavrami)

Etkinlik 8: Cocugun Oniine bir masa ve bir kalem birakilir. Ardindan ¢ocuga “Bu kalem ile
masanin kag kalem uzunlugunda oldugunu élger misin?” sorusu sorulur. (Olgme kavrami)

Verilerin toplanmast ve analizi

Verilerin toplanmast i¢in her bir 6grenci ile ayr1 ayr1 15-20 dakikalik goriismeler yapilmigtir.
Gorilismeler video kaydi alinarak yapilmistir. Cocuklarin etkinliklerdeki sorulan sorulari tek tek
yanitlamalari istenmistir. Ogrencilerin yaglar1 géz 6niine alindiginda, yabanci bir kisi tarafindan
goriisme yapildig takdirde 6grencilerde stres, kaygi ve heyecan olusabilecegi ya da etkinlik
sorularini bilmelerine ragmen sorulara cevap vermek istememeleri ihtimaline karsi, aragtirmanin
glivenirligini ve gecerligini artirmak amaciyla 6grencilere uygulanacak olan etkinliklerin
ogretmenleri tarafindan uygulanmasi aragtirmacilar tarafindan uygun gorilmistir. Gortisme
esnasinda Ogrenciler hicbir sekilde yonlendirilmemistir. Verilerin analizi sirasinda 6ncelikle
¢ocuklara sorulan sorular dogru-yanlis seklinde kodlanmis ve her dogru cevap igin 1, her yanlis
cevap i¢in ise 0 puan verilmistir. Ardindan verilerin frekans ve ylizde analizi yapilmustir. Verilerin
analizinde ve bulgularin sunumunda arastirma problemleri dikkate alinarak tablolagtirma tercih
edilmistir.
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Bulgular

3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin “Bire bir eslestirme” kavramina iligkin olarak yapilan “Etkinlik

1” sorusuna verdikleri yanitlar tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2
3-6 Yas Araligindaki Cocuklarin “Bir Eslestirme” Kavramina Iliskin Sorulan Etkinlik Sorusuna
Verdikleri Yanitlar

Dogru Yanit Yanlis Yanit Toplam
N Yiizde (%) N Yiizde (%) N Yiizde (%)
3yasg 19 73,08 7 26,92 26 100
4 yas 29 93,55 2 6,45 31 100
5 yas 34 100 0 0 34 100
6 yas 23 100 0 0 23 100

Tablo 2 incelendiginde, ti¢ yasindaki ¢ocuklarin 19u (% 73,08) dogru, 7’si (% 26,92) yanls;
dort yagindaki ¢ocuklarin 29’u (% 93,55) dogru, 2’si (% 6,45) yanlis; bes yasindaki ¢ocuklarin
34’ (% 100) ve alt1 yasindaki gocuklarin 23’ti (% 100) dogru yanit verdikleri goriilmektedir.

3-6 yas araligindaki cocuklarm “Siniflandirma” kavramina iligkin olarak yapilan “Etkinlik 2”

sorusuna verdikleri yanitlar tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
3-6 Yas Araligindaki Cocuklarin “Simiflandirma” Kavramina Iliskin Sorulan Etkinlik Sorusuna
Verdikleri Yanitlar

Dogru Yanit Yanlis Yanit Toplam
N Yiizde (%) N Yiizde (%) N Yiizde (%)
3 yas 7 26,92 19 73,08 26 100
4 yas 23 74,19 8 25,81 31 100
5 yas 31 91,18 3 8,82 34 100
6 yas 23 100 0 100 23 100

Tablo 3 incelendiginde, ii¢ yasindaki ¢ocuklarin 7’si (% 26,92) dogru, 19'u (% 73,08) yanlis;
dort yasindaki cocuklarin 23’1 (% 74,19) dogru, 8'i (% 28,81) yanlis; bes yasindaki cocuklarin 31°i
(% 91,18) dogru, 3’11 (% 8,82) yanlis; alt1 yasindaki ¢cocuklarin 23’ (% 100) dogru yanit verdikleri

gortilmektedir.

3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin “Karsilagtirma” kavramina iliskin olarak yapilan “Etkinlik 3”

sorusuna verdikleri yanitlar tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4
3-6 Yas Araligindaki Cocuklarin “Karsilastirma” Kavramina Iliskin Sorulan Etkinlik Sorusuna
Verdikleri Yanitlar

Dogru Yanit Yanlis Yanit Toplam
N Yiizde (%) N Yiizde (%) N Yiizde (%)
3 yas 18 69,23 8 30,77 26 100
4 yas 28 90,32 3 9,68 31 100
5 yas 34 100 0 0 34 100
6 yas 23 100 0 0 23 100

Tablo 4 incelendiginde, ti¢ yasindaki ¢ocuklarin 18’i (% 69,23) dogru, 8’i (% 30,77) yanls;
dort yasindaki ¢ocuklarin 28’1 (% 90,32) dogru, 3’1 (% 9,68) yanlis; bes yasindaki ¢ocuklarin 34t
(% 100) dogru ve alt1 yagindaki ¢ocuklarin 23’ (% 100) dogru yanit verdikleri goriilmektedir.

3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin “Siralama” kavramina iliskin olarak yapilan “Etkinlik 47
sorusuna verdikleri yanitlar tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
3-6 Yas Aralgindaki Cocuklarin “Siralama” Kavramina Iliskin Sorulan Etkinlik Sorusuna
Verdikleri Yanitlar

Dogru Yanit Yanlis Yanut Toplam
N Yiizde (%) N Yiizde (%) N Yiizde (%)
3 yas 2 7,69 24 92,31 26 100
4 yas 10 32,26 21 67,74 31 100
5 yas 25 73,53 9 26,47 34 100
6 yas 21 91,30 2 8,70 23 100

Tablo 5 incelendiginde, {i¢ yasindaki gocuklarin 2’si (% 7,69) dogru, 24’t (% 92,31) yanlis;
dort yasindaki ¢ocuklarin 10u (% 32,26) dogru, 21’i (% 67,74) yanlis; bes yasindaki ¢ocuklarin
25’1 (% 73,53) dogru, 9'u (% 26,47) yanlis; alt1 yagindaki ¢cocuklarin 21’ (% 91,30) dogru, 2si (%
8,70) yanlis yanit verdikleri goriilmektedir.

3-6 yagaraligindaki cocuklarin “Geometrik sekiller” kavramina iligkin olarak yapilan “Etkinlik
5” sorusuna verdikleri yanitlar tablo 6da gosterilmistir.

Tablo 6
3-6 Yas Aralgindaki Cocuklarin “Geometrik Sekilleri” Kavramina Iliskin Sorulan Etkinlik
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Dogru Yanit Yanlis Yanit Toplam
N Yiizde (%) N Yiizde (%) N Yiizde (%)
3 yas 8 30,77 18 69,23 26 100
4 yas 23 74,19 8 25,81 31 100
5 yas 29 85,29 5 14,71 34 100
6 yas 21 91,30 2 8,7 23 100
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Tablo 6 incelendiginde, ti¢ yasindaki ¢ocuklarin 87 (% 30,77) dogru, 18’ (% 69,23) yanls;
dort yasindaki ¢ocuklarin 23’ (% 74,19) dogru, 8'i (% 25,81) yanlis; bes yasindaki ¢ocuklarin
29'u (% 85,29) dogru, 5’1 (% 14,71) yanlis; alt1 yagindaki ¢ocuklarin 21’ (% 91,30) dogru, 2si (%
8,7) yanlis yanit verdikleri goriilmektedir.

3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin “Oriintii” kavramina iligkin olarak yapilan “Etkinlik 6”
sorusuna verdikleri yanitlar tablo 7de gosterilmistir.

Tablo 7
3-6 Yas Araligindaki Cocuklarin “Oriintii” Kavramina Iliskin Sorulan Etkinlik Sorusuna
Verdikleri Yanitlar

Dogru Yanit Yanlis Yanit Toplam
N Yiizde (%) N Yiizde (%) N Yiizde (%)
3 yasg 2 7,69 24 92,31 26 100
4 yas 9 29,03 22 70,97 31 100
5 yas 22 64,71 12 35,29 34 100
6 yas 17 73,91 6 26,09 23 100

Tablo 7 incelendiginde, ti¢ yasindaki ¢ocuklarin 2’si (% 7,69) dogru, 2471 (% 92,31) yanlis;
dort yasindaki ¢ocuklarin 9u (% 29,03) dogru, 22’i (% 70,97) yanlis; bes yasindaki ¢ocuklarin
22’si (% 64,71) dogru, 12’si (% 35,29) yanlis; alt1 yasindaki ¢ocuklarin 17’si (% 73,91) dogru, 6’s1
(% 26,09) yanlis yanit verdikleri goriilmektedir.

3-6 yas araligindaki gocuklarin “Uzaysal-mekansal algi” kavramina iliskin olarak yapilan
“Etkinlik-7” verdikleri yanitlar tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8
3-6 Yas Araligindaki Cocuklarin “Uzaysal-Mekénsal Algi” Kavramina ligkin Sorulan Etkinlik
Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Dogru Yanit Yanlis Yanit Toplam
N Yiizde (%) N Yiizde (%) N Yiizde (%)
3 yas 17 65,38 9 31,62 26 100
4 yas 28 90,32 3 9,68 31 100
5 yas 34 100 0 0 34 100
6 yas 23 100 0 0 23 100

Tablo 8 incelendiginde, ti¢ yasindaki ¢ocuklarin 17’si (% 65,38) dogru, 9’u (% 31,62) yanls;
dort yasindaki ¢ocuklarin 2871 (% 90,32) dogru, 3’1 (% 9,68) yanlis; bes yasindaki ¢cocuklarin 34t
(% 100) ve alt1 yagindaki ¢ocuklarin 23’ (% 100) dogru yanit verdikleri goriilmektedir.

3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin “Ol¢me” kavramina iliskin olarak yapilan “Etkinlik 8”
sorusuna verdikleri yanitlar tablo 9da gosterilmistir.
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Tablo 9
3-6 Yas Araligindaki Cocuklarin “Ol¢me” Kavramina Iliskin Sorulan Etkinlik Sorusuna Verdikleri
Yanitlar
Dogru Yanit Yanlis Yanit Toplam
N Yiizde (%) N Yiizde (%) N Yiizde (%)

3 yasg 0 0 26 100 26 100

4 yas 4 12,90 27 87,10 31 100

5 yas 17 50,00 17 50,00 34 100

6 yas 18 78,26 5 21,74 23 100

Tablo 9 incelendiginde, ti¢ yagindaki ¢ocuklarin 26’s1 (% 100) yanlis; dort yagindaki ¢ocuklarin
41 (% 12,90) dogru, 27’si (% 87,10) yanlis; bes yasindaki cocuklarin 177si (% 50,00) dogru, 17’si (%
50,00) yanlis; alt1 yasindaki ¢ocuklarin 18’1 (% 78,26) dogru, 5i (% 21,74) yanlis yanit verdikleri
goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tartisma ve sonug

3-6 yas arasindaki ¢ocuklarin temel matematiksel kavram gelisimlerinin incelemesine yonelik
yapilan bu aragtirmada elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

“Bire bir eglestirme” kavramui {i¢ yagindaki ¢ocuklarda % 73,08, dort yasindaki ¢ocuklarda
% 93,55, bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklarda % 100 oraninda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara
gore Ui¢ yagindan itibaren ¢ocuklarda “Bire bir eslestirme” kavramimin biyiik ol¢iide gelisme
gosterdigi soylenebilir. Literatiir incelendiginde; Lovell (1971) yapmis oldugu caligmasinda
¢ yagindaki ¢ocuklarin bire bir eslestirme yapabildiklerini belirtmistir. Miller ve West (1976)
yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda ¢ocuklarda bir-iki yasindan itibaren eslestirme becerisinin
gozlenmeye baslandiginy, {i¢-dort yas civarinda ise bire bir eslestirme becerisine sahip oldugunu
belirtmislerdir. Karatas (1996) yaptig1 caligmasinda eslestirme becerilerinde dort-alt1 yaglarindaki
¢ocuklarini hepsinin %100 basarili olduklarini belirtmistir. Bukatko ve Daehler (2001) yapmis
olduklar1 ¢aligmalarinda tig-dort yaslarindaki ¢ocuklarin bir bana bir sana seklinde bire bir
eslestirme yapabildiklerini, dort yasindan sonra ise daha ileri seviyedeki eslestirme islemlerini
yapabildiklerini belirtmislerdir. Dénmez ve digerleri (2000) yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda
¢ocuklarin iki-iki buguk yaslar1 civarinda nesneleri tek bir 6zelligine gore eslestirme yapmaya
basladigini ve ayrica ¢ocuklarin bes-alt1 yaslar: civarina ulagtiklarinda ise artik nesneleri daha
farkli ozelliklerine goére eslestirme yapabildiklerini belirtmiglerdir. Akuysal-Aydogan ve Sen
(2011) ise yapmuis olduklar: ¢alismalarinda alt1 yasindaki ¢ocuklarin kavram egitimi ile ilgili bir
deney ¢alismas1 yapmustir. Yapmis oldugu deney ¢aligmasi oncesi kontrol ve deney grubunda
bulunan alti yagindaki ¢ocuklarin iki kiimeyi taniyip eslestirmede oldukga zorlandiklarini, ancak
kavram egitimi alan ¢ocuklarin uygulama sonras: eslestirme yapmada daha basarili olduklarin:
belirtmislerdir.
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“Siniflandirma” kavramu ii¢ yasindaki ¢ocuklarda % 26,92, dort yasindaki ¢ocuklarda
% 74,19, bes yasindaki ¢ocuklarda % 91,18 ve alti yagindaki ¢ocuklarda % 100 oraninda
oldugu gorilmiistiir. Bu sonuglara gore “ Siniflandirma” kavraminin ii¢ yasindaki ¢ocuklarda
goriilmesine ragmen dort yasindan itibaren daha fazla gelisme gosterdigi soylenebilir. Literatiir
incelendiginde; Ford ve Chew (1991) yapmus olduklari ¢aligmalarinda ¢ocuklarin dort yasindan
itibaren “Siniflandirma” kavrami kullandiklarini belirtmiglerdir. Cantekin ve digerleri (2000)
yapmis olduklar1 ¢alismalarinda ¢ocuklarin dort-bes yas civarinda basit siniflandirma becerisi
gosterebilecegini belirtmislerdir. Bukatko ve Daehler (2001) ise yapmus olduklar ¢alismalarinda,
¢ocuklarin yaklagik olarak iki-ii¢ yaslarindan itibaren temel sinifsal iliskilere ve konuya goére
gruplama yapabildiklerini belirtmistir.

“Karsilastirma” kavrami ti¢ yagindaki ¢ocuklarda % 69,23, dort yasindaki cocuklarda %
90,32, bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklarda % 100 oraninda oldugu goriilmistiir. Bu sonuglara gore
¢ yagindan itibaren ¢ocuklarda “Karsilagtirma” kavraminin biiyiik olgiide gelisme gosterdigi
sOylenebilir. Literatiir incelendiginde; Geist (2009) de yapmis oldugu caligmasinda, ii¢ yas
civarindaki ¢ocuklarin bityiik, kiiglik, hizl, yavas, uzun, kisa, hafif, agir vb. karsilagtirma bildiren
kavramlari kullanabildiklerini belirtmistir.

“Siralama” kavraminin t¢ yasindaki ¢ocuklarda % 7,69 ve dort yasindaki ¢ocuklarda %
32,26, bes yasindaki ¢ocuklarda % 73,53 ve alt1 yagindaki ¢ocuklarda 91,30 seviyesinde oldugu
gorilmistiir. Bu sonuca gore “Siralama” kavraminin ti¢ ve dort yagindaki ¢ocuklarda goriilmesine
ragmen bes yasindan itibaren daha fazla gelisme gosterdigi soylenebilir. Literatiir incelendiginde;
Piaget, degisik uzunluklardaki on adet ¢ubugu ¢ocuklara vermis ve bu ¢ubuklar: uzunluklarina
gore siralamalarini istemistir. Piaget'in yaptig1 calismada ti¢-dort yasindaki ¢ocuklar ¢ubuklar:
rastgele siralamiglar, dort-bes yasindaki ¢ocuklar deneme yanilma yontemi ile siralama yapmuglar
ve bes-alt1 yasindaki ¢ocuklar ise ¢ubuklar: merdiven basamag gibi siraya dizmislerdir (Aktas-
Arnas, 2004; Sperry-Smith, 2001). Altun ve Kircal (1998) ise yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda,
gocuklarin farkli boylardaki ¢ubuklar1 ve farkli biytikliiklerdeki diizgiin altigenleri biiyiikten
kiigiige dogru siraya dizmeleri istemistir. Yaptig1 arastirma sonucunda dort yasindaki ¢ocuklarda
siralama becerisinin gelisme gosterdigini ve bes-alt1 yaslarinda % 70 diizeyine ¢iktig1 sonucuna
ulagmiglardir (Akt. Giileg, 2015).

“Geometrik sekiller” kavrami ti¢ yasindaki gocuklarda % 30,77 gibi disiik bir seviyede
olmasina ragmen, dort yasindaki ¢cocuklarda % 74,19, bes yasindaki ¢ocuklarda % 85,29 ve alt1
yasindaki ¢cocuklarda % 91,30 gibi yiiksek bir seviyede oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore ii¢
yagindan itibaren ¢ocuklarda “Geometrik sekiller” kavrami gériilmesine ragmen dort yasindan
itibaren bu kavramin daha fazla gelisme gosterdigi sOylenebilir. Literatiir incelendiginde;
Kraner (1977) yapmis oldugu ¢alismasinda ¢ocuklarin dort-bes yaslar: civarinda daire seklini
ogrendigini, dikdortgen seklini ise; yaklasik olarak tig-bes yaslarinda 6grendiklerini belirtmigtir
(Akt. Kesicioglu, Alisinanoglu ve Tuncer, 2011). Hannibal (1999) yapmis oldugu ¢aligmasinda
okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin tiggen, kare, dikdortgen, daire vb. temel geometrik
sekilleri tantyip adlarini bildiklerini, ancak bu geometrik sekillerin 6zelliklerini bilmediklerini
ve ¢ocuklarin yaklagik olarak bes yasina geldiklerinde kare ve dikdortgeni birbirinden ayirt
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edebildiklerini belirtmistir. Sarama ve Clements (2009) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda {i¢
yasindaki ¢ocuklarin geometrik cisimlerden tiggen, kare ve daire adlarin1 % 60 oraninda dogru
adlandirdiklarini belirtmislerdir. Aktas (2002) ise yapmis oldugu calismasinda, ¢ocuklarin
temel geometrik sekillerin adlarini islem 6ncesi donemin sonlarina dogru 6grendiklerini ve
bu dénemde ¢ocuklarin 6nce daire, kare ve tiggen daha sonra da dikdortgen ve elips sekillerini
ogrendiklerini belirtmistir.

“Oriintii” kavrami ii¢ yagindaki ¢ocuklarda % 7,69, dort yasindaki ¢ocuklarda % 29,03, bes
yasindaki ¢cocuklarda % 64,71 ve alt1 yasindaki ¢ocuklarda % 73,91 oraninda oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglara gére “ Oriintii” kavraminin ii¢ ve dért yasindaki ¢ocuklarda gériilmesine ragmen
bes yasindan itibaren daha fazla gelisme gosterdigi sGylenebilir. Literatiir incelendiginde; Seo
ve Ginsburg (2004) da yapmis olduklar: ¢aligmalarinda yaklagik olarak dort-bes yaslarindaki
¢ocuklarin driintiileri farkina varma, tanimlama, ekleme/devam ettirme ve tiretme olmak {izere
dort agamada yapabildikleri sonucuna ulagsmislardir.

“Uzaysal-mekansal algr” kavrami ti¢ yagindaki ¢ocuklarda % 65,38, dort yasindaki gocuklarda
% 90,32, bes ve alt1 yasindaki ¢ocuklarda % 100 oraninda oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore ¢ yasindan itibaren ¢ocuklarda “Uzaysal — mekansal algr” kavraminin gelisme gosterdigi
soylenebilir. Literatiir incelendiginde; Geist (2009) de yapmis oldugu galismasinda ii¢ yasindaki
gocuklarin altinda, istiinde, arkasinda, yaninda, iginde vb. uzaysal/mekansal algry1 temsil
eden kavramlar arasindaki baglantiy1 kurabildiklerini belirtmistir. Avci ve Dere (2002) yapmis
olduklar1 ¢alismalarinda ¢ocuklarin altinda, tistiinde, 6niinde, arkasinda, yaninda, yakininda,
uzaginda gibi uzaysal/mekénsal algiy1 temsil eden kavramlarin okul oncesi yillar1 boyunca
kazanildigini belirtmislerdir. Aktas (2002) ise yapmis oldugu ¢alismasinda ¢ocuklarin dort
yagindan itibaren agik, kapali, i¢inde, disinda gibi konum bildiren kavramlar: algilanmaya
basladiklarini belirtmistir.

“Olgme” kavrami {i¢ yasindaki ¢ocuklarda % 0, dort yasindaki ¢ocuklarda % 12,90,
bes yagindaki cocuklarda % 50,00 ve alti yasindaki ¢ocuklarda % 78,26 oraninda oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore ii¢ yasindaki ¢ocuklarda “Olgme” kavraminin hi¢ goriilmedigi,
dort ve bes yagindaki ¢ocuklarda “Olgme” kavrami goriilmesine ragmen alt1 yagindan itibaren bu
kavramin gelisme gosterdigi soylenebilir. Literatiir incelendiginde; Burton (1985) yapmis oldugu
¢alismasinda okul 6ncesindeki ¢ocuklarin hentiz korunum kavramini kazanmadiklari i¢in 6l¢me
kavramini anlamakta giiclitk ¢ektiklerini belirtmistir (Akt. Aktas-Arnas, 2004). Avci ve Dere
(2002) de yapmuis olduklari caligmalarinda yaklasik olarak bes-yedi yasindaki ¢cocuklarin standart
olmayan 6l¢ii birimleri ile 6l¢tim yapabildiklerini belirtmislerdir.

Matematiksel kavram gelisimi okul 6ncesi donemden itibaren baslamakla birlikte her
¢ocukta ayni yasta ortaya ¢cikmamaktadir. Cocuklarin sahip oldugu bireysel farklilik ve cevresel
faktdrler cocuklarin kavramsal gelisimini de etkilemektedir. Ornegin; bazi gocuklarda ii¢ yasinda
siniflandirma kavrami gelismisken bazi ¢ocuklarda ise bes yasima dogru siiflandirma kavrami
gelisme gostermektedir. Ayrica, 6lgme kavrami alt1 ve ileri yas grubunda gériilmesine ragmen
bazen dort yasindaki ¢ocuklarda da 6l¢me kavraminin gelistigi goriilebilmektedir. Buradaki
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onemli olan nokta genel olarak kabul edilen kavramsal gelisimin yaninda bireysel farkliliklarinda
g6z ard1 edilmemesi gerekliligidir.

Oneriler

Uygulamaya Déniik Oneriler: Cocuklarin matematik 6greniminde temel matematiksel
kavramlar 6nemli bir yer tutmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar daha ileriki dénemlerde 6grenecegi
matematik Ogrenimini o6nceden oOgrendikleri bu temel matematiksel kavramlar {zerine
insa edeceklerdir. Bu dogrultuda bakildiginda, ¢ocuklarin matematik 6greniminde basarili
olabilmeleri i¢in yas gelisimlerine ve bireysel farkliliklarina dikkat edilecek bir sekilde ¢ocuklara
bu temel matematiksel kavramlarin 6gretilmesi saglanabilir.

Arastirmaya Doniik Oneriler: Cocuklarin temel matematiksel kavram gelisimlerini
incelemek i¢in farkli 6rneklem gruplar ve aragtirma yontemleri kullanilabilir. Ayrica okul 6ncesi
egitiminin ¢ocuklarin temel matematiksel kavram gelisimine etkisini degerlendirmek amaciyla

okul 6ncesi 6gretmenlerin goriisleri incelenebilir.
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