EGITIM TEKNOLOJISININ KISA TARIHCESI*
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Asagidaki makale eZitim [ 6gretim teknoloijisnin ya da egitim arag-
larmin tarihgesi ile ilgili bir incelemedir. Bu alanda, simdiye kadur, ne- -
lere nigin yer verildigine ve bundan sonra nelere nigin yer verilocegine
iliskin ¢ok sayida yeni anlayis ve goriis ortaya konulmaktadirl,

Egitim | 6gretim teknolojisi alaninda diinden bugiine olagelen‘ ge-
- ligmelerle ilgilenirken arastirma etkinlikleri oteki etkinliklerden ayr
tutalmugtur. Tarihsel egilimlerle arastirmalar birbirleriyle. bir arada
olmakla birlikte bu yazida aragtirma yonii ele almmamgtir.

Alanin Tanimi

Farkedilecegi gibi yukaridaki kisacik giriste bile “alan” igin “egitira
teknolojisi”, “6gretim teknolojisi” ve “egitim araclar1” gibi gesitli terina-
ler kullanilmigirr. Bir alani ya da disiplini ¢ok fazla bicimierde isizlendir-

99 G

menin avantaj mi yoksa dezavantaj m oldugu sorusu tartismaya agik-
tir. Daha kesin ve degigmez bir isim bireylerin alanin niteligiri ve para-
metrelerini (kapsamim ve sinurlibgini) kolaylikla belirlemelerine ve ala-
nin kapsaminda ya da kapsami disinda kimlerin veya nelerin hulunabile- .
cegine iliskin yargida bulunmalarmma olanak verirken béyle kesin bir is-
min dezavantaji bu ismin kendi kesinligi ve degismeszligi olur ki hu da
alanda goriilen yeni geligmelerin nereye konulacagim giiglestiviz,

Bir mesleki alana uygun oldugu diisiiniilerek kullanilan terimler-
deki degismelerin bazen bu alandaki tarihi gelisimi incelemede yardimer
oldugu kabul edilmelidir. Bu gozlem bzellikle bu makalede tartigraa ko-
nusu yapilan alana uygun du@mektedu‘? '

. Yukandaki satilarda da iisti kapah bigimde belir:ildigi g1b1 bu
" alana ne isim verilecegi konusunda gériig farkliliklar: ve karmasast ola-
- gelmigtir. Tanimla ilgili 1963 tarihli bir yayinda®4 tamima mantiksal

* Wesley C. Meierhenry, “A Brief History of Educational Technology” Edacationa! Media
’ Yearhook 1984, lelanes Unlimited, Ine. Littleton, Colorado.
S 2+ Egitim Tekn0103151 Anabilim Dalt. Ogretim Uyesi.
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bir temel olusturulurken “driin” den ¢ok “siire¢” kavrammin kullanil-
mas1 gerektigi belirtilmekle birlikte gorsel-igitsel araclar” teriminin
kullamldig1 ve tanimlandig goriilmektedir. Anilan yayinda alan tanim-
lamak i¢in daha kapsamli bir kavrama ihtiya¢ duyuldugunu styleyen
Hoban%dan almt1 yapilmakta ve Hoban’m “egitim teknolojisi” ya da
“egitimde teknoloji” terimlerini benimsedigi belirtilmektedir. AECT’
nin Terimler s6zliigiindeS genis ve kapsamli bir terim olarak “egitim
teknolojisi” se¢ilmis “6gretim teknolojisi” ise egitim teknolojisinin bir
pargasi olarak tanimlanmstir, ‘

Egitim teknolojisi 6grenmeyle ilgili sorunlarm analizi ve ¢oziimiinde
insanlari, yontemleri, diigiinceleri, arag-gerecleri ve organizasyonu ige-
ren karmagik ve tiimlesik bir siirectir. Ogretimin egitimin bir pargas: ol-
dugu diigiincesinden hareketle, tgretim teknolojisi de egitim teknolo-
nin bir par¢asi olarak ele alinmakta ve goyle tammlanmaktadir:

“Ogretim teknolojisi 6grenmenin amach ve kontrollu oldugu durum-
larda 6grenmeyle ilgili sorunlarin analizi ve ¢oziimiinde insanlan, yon-
temleri, diisiinceleri, arag-geregleri ve organizasyonu igeren karmagik ve

- tiimlesik bir siirectir.” Egitim teknolojisi tanrminm, yazarlarca, hi¢ biri
tek bagina yeterli olmadif igin hepsinin birarada alinmasi gerektigi
séylenen 16 ek parcas: bulunmaktaydi. Ancak, 6gretim teknolojisi amag-
L 6grenmeyi saglamak i¢in dikkati, biiyiik dl¢iide, “iiriin”’e verirken egi-
tim teknolojisi insanih 6grenmesini saglayan “siire¢”i dnemsiyordu,

Ely’nin7 belirttigi gibi Ogretim Teknolojisi Bagkanhk Komisyon-
wnea (kullamlan terimin “egitim teknolojisi” olmayip “Ggretim tek-
nolojisi” olduguna dikkat ediniz) 1970 yilinda benimsenen tanim belki
de daha ézlii olugu nedeniyle gok daha yaygm olarak kullamlmaktadur.
Bu tanima gére “Ogretim teknolojisi dzel amaglarin gergeklestirilmesinde
daha ethili ogrenmeyi saglamak igin iletisim ve dgrenmeyle ilgili arastir- -
malardan hareketle, insangiicii ve insangiicii disv kaynaklar kullaniarak
éfrenme-iiretme siirecinin tasarvmlanmasy, yiiriitiilmesi ve degerlendiril-
mesinde sistematik bir yaklagzmdur.”8 “Alan” la ilgili bu tanimin 1983’°¢
- kadar yerlestigi ve artik bagka hichir tanimin yapiimadig: diigiiniilebilir.
Ne var ki 1977°de Torkelson sunlar yazmaktaydi:

Gorildiigii gibi amlirken agk se¢ik ve kapsami belli bir isim-
den ¢ok “alan”dan séz edilmektedir. Elbette “gorsel-igitsel”
terimi bu alan i¢in uygun olmamaktadir. Bu, gecmiste kal-
mis ve smirhiliklan olan bir terimdir. Ancak, alanm &gretim
* teknolojisi mi yoksa egitim araclar1 mi oldugunu kesin bir
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dille séylemek gok zordur, ¢iinkii alanin ne oldugunun tiimiiy-
le belirlendigini sanm;yoruln.‘AVCR alanla ilgili meslek adam-
farindan 6gretim tenologlan' olarak soz etmektedir. Dahasi,
AVCR’nin yeni format: alanin belli bagh iki kavramsal ger-
gevesini veren bigimde “Egitim letisimi ve Teknolojisi”
bagligini tagryacaktir. Buna gore, alam betimlemede kullam-
lan bu terimlerle éteki terimler arasindaki asamali 111§,k11erde
bir kararldik olmasi gerekir?.

Ely giiniimiizdeki durumu sbyle agtklamaktadir:

Yeniden bigim verilmis ya da tiimiiyle yeni bir “egitim tek-
nolojisi” tamimi igin telasli bagms-gagmslarm olmadign gé-

~ riiliiyor. Bu sessizlik halen meveut olan tanimlarin tatminkfr
goriildiigi anlammna gelebilir. Belki de toplumun 6niinde u-
rasacagl ¢ok daha 6nemli konular bulunmaktadir; ya da, bel-
ki de, tanimlarla canmi disine takarcasma ilgilenen kisiler ar-
t1k bundan yorgun diiserek baska konularla ilgilenmeye yo-
nelmislerdiv. AECT’nin bir “Tamimlar ve Terminoloji Komi-
tesi’” bulunmakta, ancak herhangi belli baglt bir yaymm ya-
-yimlanmas: giindemde yer almamaktadnl0,

‘Egitim teknolojisi alamindalki tarihi geh§1me tekrar donuldugunde, tarihi
bakislarda bir siireklilik beklentisi olmasina karsm, bu yazida daha gok
olaylara yer veren bir yaklasim kullanilmaktadir. Sunuda ve tartigmada
kolayhk saglamasi i¢in deginilen geh§meler 1932-1959, 1960 1969 ve
1970-1983 zaman palqalanyla ele alinmaktadir.

1932—1959

Saettler’e gore 6gretim teknolojisinin iki farkls felsefi ve kuramsal
temeli vardwr: birincisi “fiziksel bilimler” kavrami (ortamlar); ikincisi
ise bunu birka¢ onyil sonra izleyen “dawanl@ bilimleri”ydi. Saettler
ogretim teknolojisinin fiziksel bilim kavramim gbyle tartisiyordu:

Ogretim teknolojisinin fiziksel bilim kavrami genellikle §3re-
tim materyallerinin gruplara sunulusunda haveketli resim
projektorleri, teypler, televizyon, &gretme makinalan gibi
fizik bilimleri ve miihendislik teknolojisi iiriinlerinin kulla-
nilmasi anlamina gelmektedir. Bu kavram, belirgin olarak,
gegitli araclari Ggretimde yardmmeilar olarak gormekte ve

oncelifi 6grenciler arasindaki farklibiktan ya da Sgretilecek
igerikten ok arag ya da yontemlerin etkililifine tammaktadir.
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Ogretim teknolojisinin fiziksel bilim kavrammda billurlasan
en etkili kuramsal diigiince 6gretim teknolojisinin -materyal-

. lere (gorsel-isitsel) ve makinalara (hareketli ve hareketsiz
resim projektorleri vb.) sézel olmayan rolleri; daha geleneksel
ortamlara ise (konferanslar, kitaplar) sézel rolleri verdigidir.
Bu gériisiin temelinde yatan sayilti gudur: S6zel olmayan or-
tamlar daha somut ve etkili olup, 6fretme; 6grenme siirecinde
suregelen kétiiliik ise sbzciiklere bogma olarak adlandlrllan
“verbalizm” dir. '

Bu mantik bizi bir somut-soyut aymimina goturmektedlr,‘.
. ne var ki hem sézel ortamlar hem de sézel olmayan ortamlar
ve [ veya isaretler somut-soyut siralamasmda gok f-egslthhk
gostereceklerinden gergekte boyle bir ayirm olamaz. Ornegin;
resimli bir materyalin mutlaka “ger¢ek” ya da somut“” ol-
dugu dogru degildir. Bu resim ¢ok biiyiik 6l¢iide anlasilmaz
ve soyut olabilir. Dahasi, sézciiklerle ya da resimlerle konugur-
" ken yagadigimiz diinya ile ilgili genellemeler yapmak ya da
diisiinceler gelistirmek durumunda kaldigimizda soyutlama-
larda bulunmak zorunda oluruz.

- Ogretim teknolojisinin fiziksel bilim kavrami, gorsel-igitsel
hareket igerisindeki pratisyenler ve elektronik haberlesme
araglar1 endiistrisince hemen tiimiiyle benimsenmistir. 1900’
larin bagindan bu yana gorsel araglar, 6gretim araclan; gor-
sel-isitsel araglar, gorsel-isitsel iletisim, gorsel-igitsel teknoloji
vb. gibi daha biv¢ok terim bir grup makina ve materyali ad-
landirmak igin kullamlagelmistirll.

Fiziksel bilimler kurami temelinin -en sazindan 1960’larn baslarina
kadar- egemen olusu nedeniyle alanin tarihgesi “esyalar”, “iiriinler”
ve “ortamlar” la baglantih diigiinilmistir. Daha énceki yazii kaynak-
larda da gorsel-isitsel materyaller ya da ortamlar somut-soyut sirala-
masmda sunulan modellerle yeterli goriilmiigtii. Hareketin dogasmda

“verbalizm”e ve stzciiklerin anlamlarim anlamadaki yetersizligin gor-
- sel-isitsel araglarin kullamlmasiyla nasil giderilebilecegine verilen ¢nem
bulunmaktaydi!2,

. Bu tezin agk olarak yapilandirilmg bigimi Dale’in “Yasant1 Koni-
. si”nde goriilmektedir (Sekil 1)13,
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Sozel semboller

/ Gbrael semboller \
T
l/ﬁrcketuiz resimler, rodyo, plk

/ Hareketli resimler \
/‘ | Sergiler ’ \
[ ™,
: . Gezilor \
/ y j Gésteriler \

/ ) Dramutizasyenlar : \
/ Model ve numunclerle edinilen yagantilar \
/ Dogrudan dogruyn edinilen maksatly, yagantilar ’ \

Sekil 1, Dae’in “Yagant1 Konisi”

Ovgiiyle s6z etmek gerekir ki Dale somut ile soyut semboller arasmda bir
siralama yapma girisiminde bulunmams, onlar bir siralamanin parcalar:
olarak gérmiistiir. Ne var ki, onyildan fazla bir zaman diliminde yiizbin-
lerce egitimeiye sunulan “Yagant1 Konisi” 01'tarﬁlarm kullanilmasma
iliskin olarak daha sonra ortaya atilacak olan biraz daha yeni bir kura-
min benimsenmesini geciktirecekti. Alanin ileriye gitmesi agisindan koni-
nin belirgin bir zaafi ise gretim siirecinin daha biitiinciil olarak planlan-
masindan ¢ok birbirinden ayvi ortamlarin ya da teknolojilerin énemsen-
mesiydi. ‘

Alanin ortamlar olarak gériillmesine neden olan iki gelisme daha go-
riillmektedir. Bunlardan birincisi McClusky tarafindan asagidaki gibi
agklanmaktadu: :

Ust diizeyde politikalarin saptanmasinda, yeni ortamlarin egi-
timde kullamilmasiyla ilgili olarak alinan kararlart etkileyen
en belirgin faktor 6gretim ortamlarmin tiretiminde ve yéneti- .
minde uzmanlagmaydi. Baslangicta, yeni bir yiizyila girilme-
sinden sonra, okullarin amaclarina yonelik ortamlarm iireti-
mine iligkin ticari ilgiler bir-iki ortam iizerinde toplandi. Gogu
‘ girketler de bugiin halen béyle yapmaktadir. Bazi girketler
: yaz1 tahtalarini, bazilar slaytlari, bazilar1 hareketli resimleri
iirettiler; bazilari kendilerini harita ve modellerin iiretimine
verdiler, bir tanesi slayd ve steneograph takimlarnm iireti-



376 AKIF ERGIN

mini iistlendi, bazilan slayd filmi iiretti ve bazlar: da kayit
konusunda uzmanlagtilar. Ortamlann iretimindeki uzmanlas-
maya paralel olarak &gretim ortamlarmm yonetiminde de
uzmanlasmalar oluyordu. Ornegin, New York State’s Division
of Visual Education sadece biiyiik boy slaytlar1 toplayip da-
gittr. The St. Louis Educational Museum sergileile ilgilendi.
The University of California’s Department of Visual Edu-
cation in University Extension sadece hareketli resimlerin
dagitimim yapti. Birgok iiniversitede gorsel ogretim  boliim-
leri hareketli resimlerin dagitimmdan, bir baska bélim de
radyo ile egitimden sorumluydu. 1930’larda, bir ara, bir tane
gbrsel egitimeiler ulusal dernegi, bir tane okul gezﬂermde uz-
manlagms egitimeiler dernegi ve bir tane de radyo ile egitim-
den sorumlu olan egitimeiler dernegi bulunmaktaydi. Zaman-
la bunlara gorsel-igitsel materyallerin bir merkezi birim altin-
da yonetimini iistlenenlerle, her bir aracin egitimdeki yerine
ve degerine iligkin akiler temeller olusturmaya cabsanlar
eklendi.

Ticari ilgiler okullarin dolarlar i¢in birbirleriyle yaristilar ve
bunu yaparken de triinlerini “gérsel egitim” etiketi altinda
sattilar, Egitime parga par¢a giren bu iiriinler d3retmenler
ve yoneticiler tarafindan karstirihiyordu. Kimine gore gorsel
egitim hareketli resim anlamina gelirken, kimine gore de mii-
zede yapilan egitim anlamina geliyordu. Yarisma, diisiince-
lerden ¢ok araglar arasinda oluyordu. Sonug olarak, biitiintiyle
bakildiginda, dgretim teknolojisinin gelisimi sekteye ugradil4

Dikkatlerin bizzat araglara yonelmesine etki eden ve halen etkilemekte
olan ikinci bir fenomen de meslege hazirlama programlarmin cografi
dagihmidir. ABD’de bir kimsenin her tiirdeki 6gretim teknolojilerinde
ya da bu teknolojilerden bazlarmin olusturdugu kombinasyonlarda ye-
terlik kazanabilecegi bir tek yer yoktu ve hala da yoktur. Ornegln, ha-
reketli res11n1e11n iiretim alam sinema sanayii, slaydlarinki resim sanati,
alan gezileri ve sergilerinki miizeler, radyonunki ise kitle iletisimiydi
Bugiinkii durum daha da dagmiktir: videodisklerin televizyonla, mikro-
bilgisayarlarin matematikle, bilgisayar bilimi ile.televizyonun ise kitle
llet1§1m1 ile siki iligki ig¢inde oldugu gorilmektedir.

Saettlel, 1968’de yayinlanan Ogletlm Teknolojisi Tarihi isimli ki-
tabmda, 8gretim teknolojisine davrams bilimleri aglsmdan yakla§1m1
onceden haber veriyor ve soyle diyordu:
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Bugiin, 6gretim teknolojisinde, 6grenme ve dgretmeyle ilgili
sorunlara uygulamali davranis bilimleri agisindan yaklagilma-
s1 goriigii belirmektedir. Ogretim teknolojisinin davramg bi-
limleri kavramma iliskin temel goriig; egitim uygulamalarmin,
davrans bilimeileri tarafmdan ogrenme, grup sirecleri, dil
ve dilbilim, iletisim, yonetim, sibernetik, alg: ve psikometri
alanlarinda gelistirilen bilimsel yontemlere dayal oldugudur.
Bu kavram, bunlarin da étesinde, 'egitimle ilgili personelden
ve mekanlardan etkili yarar saglanmasina iligkin olarak mii-
hendislik alanindaki arastirma ve gelistirmelerle ekonomik ve
lojistik dallari; verilerin islenmesine ve depolamip tekrar kul-
Jlanilmasina olanak veren bilgisayarli makina sistemlerini iger-
mektedirls,

Béylece, uygulamada olmasa bile kuramsal olarak, 6gretim teknoloji-
sinin daha gok “ortam” ya da “iiriin” (iiretilen arag) olarak diisiiniildtigii
bir dénem kapaniyordu. Yeni baslayan donem, éncekinin tersine, 63-
.rencinin davramglarinm ya da perfo1mansm1n nasil deg1§t1r111p duzeltl-
lecegme ozel dikkat gdstererek Snemi “siire¢”e verdi.

1960 — 1969

1950 sonlariyla 1960 baslarmdaki Sgretim teknolo]lsl anlayigimn.
timiiyle degismesine neden olan bir-ka¢ olay vard:i. Bunlarin arasmda
belki de en énemlisi 1957 yilinda Sputnik’in uzaya firlatilmasiydi. Bu
olay tim diinya ile birlikte ABD’inde de dikkatleri tekrar kalim miicade-
lesi i¢in teknolojinin gelistirilmesindeki 6neme ¢ekti. Okullar, 1980’lerin
ortasinda oldugu gibi, yeterli diizeyde fen ve matematigin okutulmadi-
gma iligkin elestirilere hedef oldu. Biylece yeni model daha yetenekli
ve yeterli 6grenciler yetistiriecek olan teknoloji oryantasyonlu 6gre-
tim sistemlerinin 6nemi iizerinde kuruldu. Sonug olarak, 6gretim tekno-
lojisini etkileyen iki kuramsal yapi biraraya geldi. Birincisi, davranis-
¢gihgm tiim 6grenme yaklagimlary tizerindeki giiclit etkisi, ikincisi ise;

uydularn firlatilmas: gibi teknolojik harikalarda gérdiigiimiiz, miihen-
 dislikten ve teknolojiden kaynaklanan “sistem yaklasimi”ydu.

Bu iki ay11, ancak kuramsal olarak birbirini tamamlayan kavramla-
rin olusturdugu yeni teknolojik gelisme Programli Ogretimdi. Davranis-
c1 akim, bununla, davramssal amaclarin geligtirilmesini sagladi. Cinkii,
uygulamada hangi davramslarin istendik oldugunun belirlenmesi ve bu
davraniglarin ortaya c¢ikarilmasi igin giidilleme sistemlerinin geligtiril-
mesi gerekliydi. Bu akim, 6nemi ortamdan 6grenciye ve grencinin dav-
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ramgma yoneltti, Sgzel olarak verilen bir tepkinin, bir kisinin gosterebi-'

- lecei performansa esit olacag du§unces1yle saf davramgelar yazili ma-
teryallerin disinda herhangi bir ortamm kullanilmas: geregine inanmiyoxr-
lardr. Ornegin, Skinner, yazarn kendisine yonelttigi bir soruyu yanitlar-
ken gérsel-isitsel materyallerin ya da ortamlarm davrams degistirmede

‘ gelekh olmadigimi ve bunlarn gergekte ogrenme isleminde karmsiklik
yaratacagimi belirtmistiri,

Ggrenci davraniglarinin ortaya qikarilmas: tizerine verilen bu énem
~kazandirlacak 8grenci davramislarmim belirlenmesiyle baslayip . 6lgiit
olabilecek minimum bir bagar diizeyine erigtirmek i¢in ihtiya¢ duyulan:
degerlendirme ve tekrar basa dénmeyle (yol, yéntem ve ya@éntllarm-
tekrari) son bulan kutsal “8grenme déngﬁsﬁ”nﬁ beraberinde getirmigtir.
" Programli $8retimin 6nciileri bu déngiisel stiveci igletebilmek i¢in bazn
dgretme makinalarinin gerekli olduguna inanryorlarcs. Bazi egitimcilerin
6gretme makinalarvini gézlerde biiyiitillen “sayfa cevirici” lerden dte bir-
sey olarak gérmemesine kargmn bu makinalarin yararhhgma iliskin yay-
gin kam devam etti. 1960’1 yillarin ortalarina gelinmeden; Susan Markle,
programlamanin bir firiin olmayip bir siireg oldugu gériigiinii ileri siirdii.
Belirtilen bu son gériig “6gretim teknolojisi” olarak tammlanmaya yakin
diismektedir: :

Programh §gretim akiminda belli bash serun bu akimin davrams
bilimlerinin tiim disiplinlerini (6rnegin sosyoloji ve antropoloji’yi) dik-
kate almamus olmasiydi, Daha dogrusu, yaklagtmi hemen tiimiiyle
bir tek psikoleji agisindandi. Hareketin gelisimi 6teki disiplinlerle de
gevrelenmis olsaydi, belki de boyle baslar baslamaz séniip gitmeyecek
ve yararli sosyal etkilesim araci olarak bu gibi elemanlara daha ¢ok dik-
kat yoneltilebilecekti.

Ne varki programh égretim hareketi o giin de, bugiin de &gretim
teknolojisi alani iizerindeki etkisini siivdiirmektedir, Zaten AECT tara-
findan 1977°del? geligtirilen gretim teknolojisi tamminda “Ggrenme-
nin kasutly ve kontrollu oldugu durumlarda” sézciikleri yer almaktadir.
Programli 6gretimin doruk noktasma varmasmdan yakla§1k 15 yit' sonra
gelistirilen bu tanim da 6grenci davr amginin “kontrol”u kavramimi iger-
mektedir, :

Programls 6gretim hareketi giderek “égretim sistemleri” olarak ani-
lan bir kavramsal gergeve igerisine girdi. Qzgiin programh 8gretim mode-
li 6gretitn siirecini bir biitiin olarak ele aldy, ancak ne yazik ki daha 6nce
de deginildigi gibi, odak nektasim program ve bgretme makinasi olug-
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turdu. Ogretim sistemleri modeli gretimin tasarimlanmas: ve gelistiril-
mesine sistematik bir yaklasini odaklamasiyla ¢ok daha siive¢ oryantas-
vonluydu, $6yle ki; 6grenme sorusunun ¢oziilditgii siiveg birineil, tasa-
nm ve gelistirme ise ikineil 6neme sahipti. Ogretim sistemleri yaklagim
hald paket program kavraminda ve Posilethwait’ial® igitsel yonetimli
sistemler ve ogretimin kigiscllestirilmesi sistemi olarak bilinen Keller
Plam: yaklasimlarinda gérilmektedir,

1960-1969 donemini gegmeden Gnce -dikkatleri Barry Morris!?
tarafindan kaleme alman ve 1962°de bir ““Gérsel Isitsel Boliimii Ihtisas
Komisyonunea hazirlanmis olan ilk duremailiskin bir yaziya yoneltelim.
Belki de programh gretim hareketinin o donemdeki dstiin gelen etki-
siyle bu yaziya gereken tnem verilmemisti, Morris’in grabu dort 8pretim
tipini kavramsallagtirryordu: Geleneksel Ogretim, . Ortamlarin 1 nolu
Islevi, Ortamlarin 2 nolu Islevi, Ogretim Sistemleri.

Gelenelsel '@gretim

Ogretmen-6grenci arasindaki dogrudan iliski, diizenlenmis bir 68-
retim ortamu olarak asafida verilen sekildeki gibi diigiiniilebilir.

|

toerik
. . ve - . . .
Anaglar £ Yentem =32 Upretmen  pgE=]  Ugrenci
Belirleme '

—

Bu geleneksel diizenlemedir. Basili materyallezrden, tebesir ve bir-
kag bagka aygiitan yararlamliyorsa da ise kosulan ger¢ek bir -teknoloji
yoktur, )

'

Ortamlarm 1 nolu Iglevi

Teknolojik ortamlarin birinei iglevi, siniftaki etkililigini artmwmak
yoluyla, égretmeni desteklemektir. ‘

fgeri L
\'5:” Bpretmen
Amaglar =8 Yinten e ile el Dprenci

Belirlems Ortamlar
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Egitim ortamlar: hem §gretim igin arag ve hem de 8grenme igin yol olup,
iglevleri iletisime agikhk getirerek, yontemlere gesitlilik katarak ve geki-
ciligi etkili kilarak bu siireglere hizmet etmektir. Egitimsel ¢abalarimi-
zin niteligini, 6gretmenin diginda, herseyden ¢ok bu ortamlar belirlemek-
tedir. ’

Ortamlarm 2 Nolu {slevi

Ban dgretmenler, ortamlarin, belli baz igerikleri dgrencilere tek basg-
larina sunduklar ve dgrettikleri bagka bir kanaldan yararlanmaya bas-
ladilar. Ogretmen amaglar belirler, yontemleri ve igerigi secer, 6grenme
¢iktilarini degerlendirir. Bilginin sunulmas: ve hatta rutin grenci etkin-
liklerinin yéonlendirilmesi isi programh 6grenme materyalleri, televizyon
ya da hareketli resimler gibi yeni ortamlara birakilabilir.

Ortumlar
treriy

Anaglar ve. - Ygrenei
Yntem
' Balirleme

Yzretmen

ﬁgretim Sistemleri

Yeni ortamlar bizleri ogretimde yeni bir yaklagima gotiirdii. Bu yak-
lasim Ggrenmeyi en iist ditzeyde gerceklestirmek iizere, 6gretmenin de
katihmiyla, 6greticilerin, materyallerin ve teknolojik ortamlarin bilimsel
_ olarak geligtirilmis bir kombinasyonudur. Varilan sonu¢-dikkatlice plan-
lanmis ve belirlenen davramgsal amaglara gore tasarmlanmg program
iinitesi igerisinde koordine edilen konu, yol, yontem ve ortamlardan olug-
mus bir “sistem’’dir. Bu gibi sistemde ¢ok ¢esitli 6grenme kanallart bir-
birleriyle iliskilendirilerek bir araya getirilir. Ggretmenin sunusunu
" nerede ve nasil kullanacagina, tartismaya, ortamlarin sunulusuna, prog-
ramli 6gretime ya da dteki kanallarm kullanilmasina iliskin kararlar ne-
yin, kime 6gretilecegi dikkate alnarak verilir. '



' EGITIM TEKNOLOJISININ KISA TARIHCESI 381

SISTHM
Yalniz
Ofretmen
r
tgorix Oprotmen arenci
Amnglar - a YU::em pro=Ji-s 0 ile . | H rencil
Belirleme rtumlgr .
T
é é . Yaluaz 4
I Ortamler I

i

|
&,.;“.'__.;.J..m_i._.m..!
I

Dbniit ve DeZerlenlirme

Ogretim sistemleri yaklasiminin sanssizhigi, bagka olaylar ve hare-
ketler nedeniyle, Morris ve arkadaglarinca yapilan bu ¢alismanin etki-
sinin yitip gitmesiydi. Davranissal amaglar gibi elemanlarla ilgilenmis ol-
masina kargin, bu yaklagim 6gretim teknolojisi hareketine kat1 davra-
nigql yaklasimdan daha ¢ok hizmet edebilen biligsel ve kavramsal bir
modeldi. ’

1970-—1983

1960’larin sonlarindan 1970lerin baslarma kadar olan zaman di-
limi diilnyanin 6teki taraflarinda oldugu gibi ABD toplulmunda da bir-
denbire meydana gelen degisikiiklerin yasandigt dénem oldu. Egitim ku-
- rumlanmndaki 8grenci ayaklanmalar ve gogu geleneksel degerlerin red-
dedilmesi bu dénemin belli bash ozellikleriydi. Bu dénemde meydana
gelen olaylarin 6gretim teknolojisine yansimasi ise teknolojinin her tiirii-
“ne genglik tarafindan kars;: kpnulmamydl. Kisisel ve insani konulara
daha fazla 6nem veriliyordu. Hedeflerin ve amaglarm 6grencilerin di-
sinda kararlagtiribmasindan gok igten belirlenmesi yoniinde 1srarlar var-
di. Sonug olarak, davramssal amaclarin kullan11mas1 ¢ogunlukla 6gren-
cilerin giiglii karst koyuslariyla karsilagti.

AECT’nin 1977°deki 63retim teknolojisi tanimi 6gretimi kontrol
eden bir sistem kavramni icermesine karsin alan béyle bir kuramsal
yapiya ¢ok ¢ok az kavustu. 1970’de §gretim Teknolojisi Bagkanlik Ko-
misyonu'nca oénerilen tamim da 6ziinde ¢ok az davramse olup, sadece
dgrenme-ogretme siirecinin tarsarimlanmasi, yiriitiilmesi ve degerlen-
dirilmesindeki sistematik yolu 6nemsiyordu.

1970"lerin sonuna dogru 6gretimde biligsel yaklagnn tekrar giindeme
geldi. Cogu psikologlar biligsel yaklagimi 6neriyordu. Bunlar arasinda
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goriisleri ilk kez 1978 dé duyulan Wittrock ta valdl Wittrock’un gériis-
- lerinin bir bélimii asagida verilmektedir:

Bilissel bir yaklasumla 6grenme g¢evrenin, insanlarm ya da
ogrencilerin digmda olan hagka faktérlerin dogrudan iriinii
olmaktan ¢ok bilimsel olarak daha verimli bir bi¢imde tizerin-
de durulan, igeriden olan bhilissel ara¢h bir siiregtir. Yaklagim
oglencﬂelm yorumlama, giidileme, kod a¢ma, bellek, bilissel -
yapilar1 ve 63retim iglemlerinin zellikleri gibi biligsel siivecleri
ile yetenekleri arasmdalki iliskileri ya da etkilesimleri anlama-
y1 kapsamaktadir. Biligsel hareket, hiylelikle, bireysel ayri-
hiklar ile 6grenme ve 63retme iizerinde caligan kigilere bir ilgi
birligi ve son yapilan arastumalarin bulgnlarim birlestirici bir
sentezi getiimektedir Ayuca, anlama, yorumlama, transfer
gibi egitimde énemli olan konularda aragtirmalarmn yapilmasi
youniinde llglhleu cesaretlendirmektedir.

Bu goriige gbre 6gretme samati, ise ogrencilerin biligsel ve du-
yussal siireclerini ve yeteneklerini anlamayla, ve bunlara tani-
da Bulunmayla baglar. Buradan hareketle, uyaran yaratmak
tizere 6nceki 6grenmelerle ve diizenlemelerle iligkili olan zihin-
sel diizenlemelere gotiivecek bigimde farkh durumlardaki,
farkli Ggrenciler i¢in farkl: iglemler tasarimlamir. Bu diisiinee-
ye gire, ogrenciler yaratier 63renme rolleri igin aktif olup so-
rumlaluk sahibidirlex?0,

Agﬂk(;é goriilityor ki grenmeyle ilgili bu yaklagim, 6nemi, amaglarin
disaridan belirlenmesi ve davraniglarin bu amaglan ger¢eklestirmek iize-
re bigimlendirilmesinden ¢ok'yasantinin i¢ten yapillanmasma vermistir.

Giiniimitzdeki Durom: 1983
Ogretim teknolojisinin kuramsal temelleri ve ortamlann bu alan-
. daki yeri agilarindan giiniimiizdeki durum bir 6lgiide karmagikhk goster-
melktedir. Alanda en sen yaymlanan yazlarin bir kismi gérsel-igitsel ala-
nm onciilerince takimlan tavirlara timiiyle karsi olmaktadir. Ornegin
Salomon’un ortamlarm, égrencilerin biligsel, sosyal ve psikolojik yanla-
riyla etkilesime giren semboller sistemi olduguna iliskin iki kitabi?1.22
yayimnlanmigtir. Boylesi bir kuramsal yaklasim ortamlarm, verile-
cek tepkiler i¢in dogrudan bir uyaran olarak gériilmekten gok bilginin
sunulmasmda- aracilar olarak giriilmesi gerektigi diigiincesini destekle-
mektedir. Clark, ortamlarm yete1s1z kahs1 konusunda daha agik ve kesin
Lonu§maktadn
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Ogrenci basariya vlast: diye bir ortamin bagka bir ortama gire
daha avanatajli oldugunu gegerli bir iddia olarak ileri siire-.
meyiz. Ortamlar 8grenmeye, bir sorunun ¢dziimiiyle ilgili
" bir konferansa uwzmanlail gitiiren tasitin uzmanlarm orada
tartiglan sorunlan anlamalarma ya da ¢ozmelerine getire-
bilecegi katkidan daha fazla bir katkiyr getiremez. Ogretim
ortamlar arasinda segima yapmak, ¢ok basit olarak, verilmek

istenen mesaji tasima kapasiteleri ile eldelu olanaklarimza
baglidir?3,

Torkelson bu goriise sunlar eklemektedir:
Giintimiizdeki Ggrenme kavramimi bilgi isleme; 6grencilerin
bireysel ayrbiklar: kavramm bilgiyi alma, isleme, depolama
ve yeniden elde etmelerine iliskin kesin faktorler olarak kabul
ediyorsak, bu durumda, ortamlarmn islevine iliskin mantikh
agiklama ne olabilir? Oncelikle, Clark’in da belivttigi gibi,
ortamlarin kendi baglarina 6grenmeyi saglayan birincil araci-
lar oldugu goriigiinii ytkmaliyiz, Ortamlar, gercekte, éncelikle
bilgi saglama islevi olan aracilardir,
Ogretimin bilgi sunma ile, gvenmenin bilgi isleme ile. olan
- benzerlikleri dikkate alindigmnda bu kavramlar aglklayacak
terminolojinin bu genis ¢er¢eveyi yansitmas gerekir. Bu gesit
durumlarm isimlendirilmesine duyulan ihtiyag nedeniyle
on yilt agkin bir siiredir bilgi ve bilginin iletilmesi sistemlerinin
olugturdugu genis yelpaze i¢in mesaj, mesaj yapilari ve mesaj
tagiyicilar terimlerini israrla kullanmaktayim. Meséjlar bir
kiginin bagka bir kigiye iletecegi her tiirlii bilgiyi kapsamakta-
dir. Mesaj yapilar: mesaja bir 6z kazandirmak ya da 6gren-
cinin bilgi kaynag olarak alacaklari i¢in bir araya gelen kod-
larin ve igaretlerin olusturdugu bir alt kategoridir. Kodlar,
dgrencilerin bilginin bi¢imini ve ¢esidini ayirdetmede kullan-
diklar: ¢izgi, ger¢eve, doku, sgekil, renk gibi elemanlardir?4, .
Ogretimde ortamlarin yerine ilisgkin bu tartigmalar ortamlarm iis-
tiin oldugu ilk gorsel-igitsel dénemdeki goriisten ¢ok uzak oldugu
gibi McLuhan’in ortam mesajdur. goriigiinden de gok farkh bir gorugu
temsﬂ etmektedir?S,

Sonue

Kuramsal ve uygulamal 6§retim teknolojisinin gelecekteki yoneli-
mini tayin etmek gii¢ olmaktadir. Biligsel psikoloji, grenci yasantilarma
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ve grencilerin bireysel 6zelliklerine 6nem vererek, egemen mi olacalktur?
Yasantilarin anlamh ve verimli bigimde kazandimlmasinda her bir 6g-
renci simdi oldujundan ¢ok daha fazla mi1 sorumluluk yiikleneceklir?
Yoksa, ogrenmenin gergeklestirilmesinde, 6gretim ortamlarimin gergek-
ten mesaj tagiyreilardan Gte birsey olmadiklarma ve bunlarin yapilam,
mesaji sunma bigimleri, soyutlamalara ve gergeklere gotiirebilmeleri agi-
larindan énemsiz olduklarina iligkin yaygn bir inanis i olacaktir ?

Ogretim teknolojisi alanmin, énceki ortam modellerini o giine ka-
dar gergeklestirilenden daha da gok incelemeyip, daha yaygm bigimde
uygnlamaya koymamas: bir sanssizhk olabilir?6. Ornegin, Torkelson,
Av Communication Review’un ilk sayilarinda iletisim ortamlavinmn ge-
nigliginin biiyiik 6nemine isaret ediyordu; Finn, Grebner, Elly, Mielke,
Laswell ve daha bagkalari da bunlarm kullaniminda israrh oldular. Ne
var ki uygulamaya nadiren konuldu. Eger 1950’li yillarda béyle bir ile-
tisim. ortamli temele daha ¢ok dikkat yéneltilmis olsayds, davramseih-
gin giiclii etkisi alana bu denli egemen olmayacak ve belki de daha iiret-
ken ve deger verilen bir 8gretme [ 6grenme siireci gorusu gelistirilebile-
cekti.
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