UCRETMENLERIN, BELIRLI GGRETIM FONKS{IYONLARINI
YERINE GETIRME DERECELERI'NE YONELIK BIR ARASTIRMA
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I. PROBLEM

Cagmmzda, bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler ve bunun
sonucunda ortaya gikan degismeler, toplum yapism: da hizla degistir-
mekie ve bu durumw, genel anlamda, kigilerde davramig degistirmeyi
amaclayan egitimin, yasam Loyu bir siive¢ olarak karsimiza gkmasmin
nedenleri arasinda sayilmaltadir. Ziva, degisen bir diinyada, kisilerin bu
degisiklillere kayitsiz kalmasmm miimkiin olmadif: diisiiniiliirse, egi-
timin bir siirec-davranmis degistirme siiveci-olarak ortaya gll{mas1 da do-

gal sayilmakiader,

Egitim yasam boyu stiverken, bunun bir kism okullarda, diger kas-
mt ise okul digmda gegmektedir. Okullar, egitimin kurumsallasmas: igin
kurulmus ve belirli bir mekan: kapsamast nedeniyle genelde 6gretim et-
kinliklerinin yapildigs yerler olarak tammlanagelmistiv. Bu yoniiyle,
efilim ve 6gretim arasmda fark vardm. Yagam boyu siiren egitimin okul-
da planli, programh olarak yiiriitiilen kismi, 6gretimi olugturur. Ayrica .
egitim, zaman ve meckan yoniinden kapsamh ve ¢ok boyutlu iken, 6g-
retim, daha dar kapsamli olup, 6gretmenin, égrencinin ve velinin bek-
ientilerine de yer verilmektedir. Egitimde, tesadiifi olan ya da olmayan
her tiirlii tecriibe sozkonusu iken, 6gretimin, plank, programli ve gii-
. diimlii olma gibi ozellikleri bulunmakiadir. Bu kapsamda, 8grencinin
ogretmen ve iginde bulundugu ortamla etkilegimi énem tagimaktadir.
Egitimin bir alt siireci olarak 6gretim, “6grenmenin gerceklesmesi ve "
~ bireyde istenen davraniglarin gelismesi igin uygulanan siireglerin tiimii-
diir (Vaus, 1988-a, s. 19) ve bu siireclerde kazanilan deneyimlerin egit-
sel olmas: gerekmektedir.

Yukarida sézii edilen'gelisme ve degismeler, egitimin amagclarinda,
" .yontemlerinde ve 6gretmenin geleneksel rollerinde degismelerin olmasi-

* Egitim Programlart ve Ogretim Bolimii, Program Geligtirme Anabilim dal.
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na yol agmigtw. Bu durum, okul programlarmmn ve 6gretim materyal-
lerinin siirekli olarak yenilenmesini, 63rencilere yeni bilgilerin en kisa
zamanda ve en etkili bicimde kazandirilmasini gerek tirmektedir. Dogal
olarak, toplumu olusturan bireylerin, meydana gelen deéiﬁkliklere uyum
saglamalarinda ve bu uyumla birlikte, toplumun gelismesine katkida
bulunma konusunda egitim kurumlarina -okullara- ve bu kurumlarda
calisan 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Bu yonden 63retmen-
ler, cagmn gereklerine uygun biqimde, tizerlerine diisen gorevleri basarryla
- gerceklestirmek durumundadir ki, bu da, ogretmenin dgretimini yapa-
cag alanda ya da alanlarda bilgi ve beceri sahibi olmasmi ve egitim-63-
retim alaninda da teorik ve uygulamal olarak yetismesini gerektirmek-
tedir. '

Sinif-igi 6gretimin etkinlikle siirdiiriilebilmesi igin, dgretmenin ni-
telikleri geligtirilir; dengeli bir program, yéntem zenginligi, dgretmen-
bgrenci etkilesimi tizerinde durulur ve uygulanan cesitli yontemlerle
ogrenci aktiviteye yéneltilir. Bu yoniiyle 6gretmenin smif icindeki rolii,
geleneksel anlamda bilgi aktarmaktan gok, bilginin kazanilmasinda 6§-
rencileri birtakim arayislara yoneltmek gibi kompleks davranislar. bii-
tiiniinii gostermesine dogru hir yonelim igine girmektedir.

“Ogretmenlik statiisii, yalmzca: bilgi verme roliinii gereltir-
seydi, bu igi 6gretim makinalar, TV, radyo vb. araclarla yap-
mak miimkiin olurdu. En azindan teknoloji yoniinden gelis-
mis ve teknoloji 6tesine ge¢mis toplumlarda 6gretmen prob-
lemi kolayca ¢oziimlenirdi. Oysa davranis bilimleri, bize, 68-
rencinin, 6gretmenin tutum ve davramglaimndan etkilendigi-

ni géstermektedir...”” (Varig, 1988-b, s. 117).

yargist da, yukandaki agiklamalar dogrulamaktadur, Ogretmenin, sif
icinde yerine getirmesi gereken bu kempleks davramslar biitiini, dogal
olarak, etkili bir 6gretim yapmada dgretmenin hazirhkl olmasi ve hak-
kmda baz 6n bilgilere sahip olmas1 gerekli noktalar: giindeme getirir.
Bunlar, a) Ogrenci grubunun 6zelliklerini bilmesi ve boylelikle gretim a- -
cisindan belli standartlarm égrenci diizeyine gore wyarlanmast 5nemlidir.
b) Bireysel ayriliklar konusunda, 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyacla-
rmin birbirinden farkh olmasi dolayisiyla, égretim siirecinde, ozellikle
bagimsiz calismalarda esnek yaklasimlara yer vermek, énemli bir nokta
olarak ortaya ctkmaktadir. ¢) Genel ve dzel amaglarm dgretmen tarafm-
dan ¢ok iyi bilinip, 6zellikle genel amaglardan davranis haline déniis-
tiiriilebilecek ozel amaclarm siirekli gozoniinde bulundurulmasi gerek-
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mektedir. d) Davranglarm izlenmesi; gretimde davrams degistirmek
esas oldugundan, dgretmenin, istenen davraniglamn kazaniip kazamil-
madiZm kontrol etmesi 6nem tasimaktadir, Bunun icin de, siirekli de-
gerlendirmelere yer verilmekiedir, ¢) Yontem zenginligi agisindan ,63-
retmenin, 6grenci gelisim Szellikleri ve varolan kogullara gére, gesithi
yéntemleri kullanmasi gerekmektedir. f) Tecriibeler arasinda bagmti
kurma konusunda, her bir dersin, bir 6nceki derste tgrenilenlerle bagin-
tismin’ kurularak islenmesi ve yeni tecriibelerin eskilerle bagmtil ola-
rak segilmesi ve diizenlenmesi gerekmekfedir.

Yukaridaki noktalardan yola cikildiginda, ﬁgretmenin, etkili bir
6gretim yapmalc, 6teé yandan, artan ve gittikce kompleks bir goriiniim
arzeden hilgileri 6grencilere kazandirabilmek amaciyla ogretim stirecinde
yaptigt etkinlikier, temelde, 1. Derse baslangi¢ etkinlikleri, 2. Dersi ak-
tarma ya da diger adiyla sunu, 3. Uygulamalara ve gerektiginde bagimsiz
uygulamalara yer verme, 4. Degerleudirme etkinlikleri olarak, dért nok-
tada toplanmaktadir,

Bu etkinliklerin her biri ya da biitiiniiyle ilgili olarak, ogretimdeki
etkilerinin ne oldugu iizerinde, literatiivde pekc¢ok arastirmaya rastlanil-
maktadir. Bunlardan kisaca siozetmek gevekirse;

Bilgi-islem teorisindeki énemli yapilardan biri, beklenti olusturma,
diger bir deyisle, amaclar kisaca aciklamadir. Ogreﬁcﬂer, ogrendikleriy-
le ne yapabileceklerini ve bunu, davraniga nasil déniistiirebileceklerini
bilmeyi beklerler. Dersin baslangicinda amagclar agiklama, 6gl'enn1éyi

kolaylagtir (Gagne, Briggs ve Wager, 1988, s. 11).

Rosenshine’ye gére, 6gretimde etkili 6gretmenler, derse, yeni 63-
renilecek bilgiyle iligkili 6nceki bilginin incelenmesi ve diizeltilmesine,
dersin ilkk 5-15 dakikasm: aymarak, baslarlar, Onceki bilginin gézden
gecirilmesi, yeni dgretilecek bilginin 6gretimi agisimdan énemlidir (Ro-
senshine, 1988, s. 79-80). Good ve Grouws (1979) yaptiklar: ¢alismada,
dgretimde etkili olan 6gretmenlerin %, 80’inin, énceki bilgileri gozden
gecirerek ve yeni bilgiyle 6nceki bilgiler arasinda iliski kurarak derse
bagladiklarm: ortaya koymuslardir (Rosenshine ve Stevens. 1986, s.
380).

Yapilan bir arastirmaya gore, kazandurilacak bilginin genel cerge-
vesi verildiginde, bilginin hem genel hatlar: ve hem de parcalar: daha iyi
ogrenilir ve hatwlanir (Corkill, Bruning ve Glover, 1988, s. 79).
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Fortune (1967) tarafindan yapilan gahgmada, dgretmenin bes 0g-
retim davranismm, grenci basansim etkiledifi ortaya gilkmigtir. Bunlar:
a) Dersin genel ger¢evesini tanitarak konuya girme, b) Anlagilmayan nok-
talan: tekrar ele alma, c) Ogl'encilez'in dogru cevaplarmi sdiillendirme
d) 1pu(;1arma yonelten sorulari tercih etme, ¢) Konuyu bitiinliik i¢inde
ele alma’dir (Bropy ve Good, 1986, s. 353}.

Nordin (1979) yaptigr arastumada, dgretmenin ipucu verme ve
-6grenci katihmm saglamasinmn, basariy1 etkiledigini ortaya koymustur.
Tannenbaum (1982) ise, tam 6grenme yontemi ile, ipueu verme, kati-
lim1 saglama ve pekistireg vermenin etkisini arastzrmus ve tam §grenme
yontemine ek olarak, katilimda bulunan ve pekistireg verilen 6grencilerin
basarlarmm daha yiiksek oldufunu ortaya koymugtur (Bloom, 1979, s.
12-14). ‘ ‘ :

Otte ve Schuck, soru sorma tekniginin dgvenci bagaris: iizerindeki
etkisini aragtirdifn ¢alismasmda, soru sorma teknifi agisimdan egitilmis
dgretmenlerin baganlarmm daha yiiksek oldugunu ortaya kbymugur
(Otte ve Schuck, 1983, s. 526).

’ Kisakiirek’in ¢alismasinda ise, dgrencilerin, dersi, Bgretnieni algila-
masinin, derslere katilimlarmin, isbirliginin, ﬁgretménin dersi planlama-
sinin, bagarty: olumlu yonde etkiledigi ortaya cilemigtir (Kasakiirek, 1985,

s. 55-58).

Yapilan aragtirmalar, insanim galigan belleginin (working memory),
bir defada alabilecegi bilgi miktarmm s oldugunu ortaya koymak-
tadmr (Gagne ve Glaser, 1987, s. 54). Buna gore, 6gretmen; konuyu kiigiik
basamaklara bolmeli ve adim admm ilerlemelidir. ‘ :

Yeni konularin égrenilmesi, iinite sonlarmdaki tekrarlamalar yoluy-
la arttivilabilir. Ogretim programlarmin gogu, periyodik tekrarlam ve
dgrencilerin zayif oldugu noktalarm yeniden bgretilmesini gerektirir.
Bu tekrarlar ve degerlendirmeler, 6gretmene, anlamay1 kontrol etmede
ek fusat saglayip, hem gerekli 6n bilgi ve becerilerin 6grenilip dgreniime-
digini gbsterir ve hem de kendisinin 6retim hizin: kontrol etmesine
olanak saglar. Bu yolla, dgrencilerin yanlslar diizeltilerek, daha sonraki
dgrenmelerin arttirilmast saglann (Rosenshine ve Stevens, 1986, s. 389).

Yukardaki arastirma bulgularindan yola gkilarak ortaya konulan
dgretim fonksiyonlarmm, 6gretim siirecine yansidig1 oranda 8gretim dii-
zeyinde olumlu gelismeler saglanabilecegi dikkate alindigmda, dgretme-
nin bu fonksiyonlar: smif-i¢i siiveglerde ne diizeyde yerine getivdikleri
de, 6neml bir sorun olarak karsinmiza cikmaktadir. Bu arastirma da,
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dgretmenlerin, ozellikle, belli 6gretim fonksiyonlarin: ne derece yerine
getirdiklerini ortaya koyma gereksiniminden kaynaklanmaktadir. Bunun
ortaya konulmasryla, daha énce yapilan, 6gretim fonksiyonlarmmn baga-
riy1 etkilemesine doniik aragtirma bulgularmmn daha anlamli olmas: sag-

lanacaktir.

Avastirmanm Unemi:

Ogretim siiveglerinde yer verilen ve $gretmenin yépmam gereken
‘belli bash égretim fonksiyonlarmm, &grenmede. 6nemli bir degisken
olmas1 gergéginden hareketle, bu arastumadan ortaya cikacak bulgula-
rm, simf-i¢i 6gretim siireclerine, ve dgretmenlerin eksikliklerini saptaylpv
bu dogrultuda degisikliklere gitmelerinde yeni boyutlar kazandirma yo-
luyla, katk: saglayacag: iimit edilmektedir. '

11. YONTEM

' - . ! se ar
Burada, arastirmanin amacina yer verilmekte ve aragtirmanin yiirii-
tiilehilmesi ve sonuglarinin alinmasinda izlenilen yollarin ne oldugu or-

taya konulmaktadrr.

Arastwmanm Amacs: .

Bu arastirmanm amael, 6gretim siirecinde yer verilen belli fonksi-
yonlari, 6gretmenlerin ne derece yerine getirdiklerini ortaya koymaktir.
Bu genel amac cercevesinde, asagidaki sorulara cevap aranmistir:

C g

Ogretmenler;

1. “Giinliik gézden gegirme ve ev ddevlerini kontrol etme’ ile ilgi-
Ii etkinlikleri,

2. “Sunw” ile ilgili etkinlikleri,

3. “Rehberlik edilen uygulamalar” ile ilgili etkinlikleri,

4. “Yanhslar: diizeltme ve geri hildirim verme”’ ile ilgili etkinlikleri,

5. “Ogrencilerin bagimsiz uygulamalan” ile ilgili etkinlikleri,

6. “Haftalk ve ayhk tekrarlai’’ ile ilgili etkinlikleri, ne derecede
yerine getirmektedirler? '

Veri toplamak iizere, arastirma kapsamwma Ankara Ili Altindag il-

cesindeki bir ilkokulun* ikinci devresinde (4. ve 5. smiflar) 6gretim ya-

"% Gkul ismi, aragtirmacida sakls tutulmaktadur,
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pan 10 8gretmeni alinmis ve belli 6gretim fonksiyonlarmi yerine getirme
acisindan gozlemlenmistir. 4. ve 5. stmflarm, bagimsiz ¢alismalarda diger
smiflara gore daha etkili olacaklar, diigiincesinden hareketle, bu smiflar-
da gozlem yapilarak veriler toplanmaya caligilmigtir. 1 6gretmenin sag-
hk probleminden dolay: raporlu olmasi nedeniyle, 9 égretmen (besi 5.
smif; dordii 4. suuf ogretmeni olmak iizere) 2 hafta siireyle (bu stirenin
bir haftast, “haftalik tekrarlar” kategorisine giren etkinliklerin gbzlenil-
mesine ayrilms) gozlemlenmistir.

Verilerin toplanmasmda kullantlan arag olarak, Rosenshine ve Ste-
vens’in (1986) 6gretim fonksiyonlan (Teaching Functions) adli makale-
lerinde getirmis olduklari, “Etkili Bir Ogretim Modeli” bag,lfgl altinda
incelenen ve 6 ana kategoriye ayrilmig 41 maddeye dayah, belli 6gretim

fonksiyonlari, Ingilizceden Tiirkgeye gevrilerek, bir form olusturulmus;
gesitli tartismalar ve katkilar yoluyla ve hir dgretim tiyesinin de, Tiirk-
~ geye ¢evrilen ifadeleri kontrol ederek onaylamasiyla, olusturulan forma
son sekli verilmistir.

Formda yer alan fonksiyonlarla ilgili olarak, 5gretmenlerin bunlar
yerine getirme durumlar, digli bir dereceleme olgegi (Yapildi-kismen
yapildi-Hi¢ yapilmadi) kullanilarak saptanmaya c¢ahgilmistu.

6 ana kategoriden olusan gozlem formu, gevekii miktarda gogalti-
lip, izinler almdiktan sonra, uygulama evresine gegilmistir. Bu evrede,
bir yandan arastwmacinim uygun oldugu ve diger yandan da 6gretmenle-
rin uyguﬁ oldugu (zira bir lasim 5. sinif §gretmenleri, d3rencilerini Ana-
dolu Lisesi smavlarina hazirlamakta oldugundan sinif ortamm, gozlemi
yapilacak dgretim fonksiyonlar: agismdan wygun degildi) saatlerde, 6nce
sunu ve uygulamalari igeren etkinlikleri gézlemleme amacryla, Mays 1990
icerisinde, iki haftalik siirenin ilk haftasi kullamlmis; ikinei haftada ise,
“haftalik tekrarlar’ kategorisinde dgretmenlerin yaptillar: dikkate aln-
mis ve her bir ana kategori igerisinde yer alan fonksiyonlarn 6gretim
stireglerinde yerine getirilmesi, yukarida sbzii edilen iiglii dereceleme
olgegine gore, gozleme dayali cetele tutularak, kaydedilmigtir.

Verilerin islenmesinde ise, gozlem bittikien sonra, formda yer alan
maddelerin 6gretim siirecindeki gorinitmiiniin ayrntih dékiimii yapil-
mig; Sgretmenlerin her bir kategorideki 6gretim fonksiyonlarmi yerine

_getirme dereceleri, frekans ve yiizdeleri hesaplanarak, bulanmustur.
Bulgular, 6 ana kategoride, tiim 6gretmenlerin ilgili 6gretim fonksiyonu-
nu kapsayacak gekilde tablolar halinde verilmis ve yorumlar: yapilmig-
tir.
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JII. BULGULAR ve YORUMLAR

Burada, ogretmenlerin siif iginde yerine getirmesi gereken, 6gretim-
le ilgili fonksiyonlar, 6 ana kategori altinda ele alnan 41 maddeye da-
yalt olarak verilmekte olup; dikkati ¢eken noktalar belirtilmekte ve
yorumlart yapilmaktadir.

1. “Giinliik gbzden gecirme ve ev édevlerini kontrol etme” ile ilgili

bulgular

Tablo 1. Ogretmenlerin “giinliikk gozden gecirme ve ev ddevlerini kontrel etme”

kapsamma giren etkinlikleri yerine getirme dereceleri.

Etkinlikler | Dereceler.|’

Y KY HY
£ % f % £ %
1. Ev ddevlerini kont. etme — — - — 9 100
2. Eksiklik oldugu durumda
veniden 83retme . — - — —_ 9 100

3, Ilgili derste, onceden 6gre-
nilenleri tekrar yoluyla pekis
tirme 2 22.2 6 66.7 1 11.1
4. Islenecek konuyla ilgili 6n- .
kogul bilgi ve becerileri goz-
den gecirme, 2 22.2 3 33.3 |+ 4 44.4

(Y) Yapild;, (KY) Kismen yapildi, (HY) Hi¢ yapilmadt

Tablo 1’de goriildiigii gibi, ev ddevlerini kontrol etme ve eksiklik
oldugu durumda yeniden 63retme, etkinliklerine 5gretmenler hi¢ yer ver-
memektedirler. Bu durum 6gretmenlerde bir tiir eksiklik gibi gorilme-
sine ragmen, bunun nedeninin, Milli Egitim Bakanh§i'min ev- ddevleri
konusundaki yonetmeliklere dayali olarak, ilkokul ikinci devrede ev
‘6devi verilmemesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ancak, bunun-
la baglantil olarak, derse baslamadan oénce, bir 6nceki derste 6grenilen-
leri pekigtirme, ev Sdevlerinin yerini kismen de olsa alacagindan, bu
etkinlige yer vermede 6gretmenler yine yetersiz goriinmektedirler. Pe-
kigtirmenin, 6grenilenlerin kaheihgimi saglamadaki rolii dikkate ahndi-
gmda, bu tir etkinlige, 6gretmenlerin yéterince yer vermemesi, bilgile-
rin 6grenci zihninde anlaml hale gelmeden st iiste yigilmas: anlamina
gelmektedir ki, bu da etkili bir 6grénme agismmdan pek istenmeyen bir
durumdur. o :

~ Aym kategoride, bir bagka etkinlik ise, islenecek konuyla ilgili bilgi
ve becerileri gozden gegirmektir. Ogretmenlerin %, 44"\ bunu hi¢ yapma-
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* makta, %, 33’ii ise kismen yapmaktadir. Bu oranlar dikkate alindigmda,
biiyiik bir ¢ogunluk, bu etkinligi 6gretim siireclerinde yerine getirme-
mektedir. Ancak, sunu unutmamak getekir ki, dnkogul bilgi ve beceri-
leri gbzden gecirmenin pekg;bk yararr vardir. En basta, zamandan ta-
sarruf saglanabilecegi gibi, 6grencilerin baslangi¢ diizeylerinin saptanip,
dersin islenisinde, bu dogrultuda planlamalar yapma konusunda, 63ret-
mene biiyiik kolayhklar saglamaktadir.

Tiim etkinlikler gozoniine alindiginda, “giinlik gozden gecirmeler
ve ev odevlerini kontrol etme” kategorisinde, Hgretmenlerin biiyiik go-
gunlugunun buna uymadiklari, sonucuna wlagiimaktadir.

2. “Sunm” ya da “Dersi aktarma” ile ilgili Bulgular:

Tablo 2. Ogretmenlerin “Sunu” ile ilgili etkinlikleri yerine geiirme dereceleri.

. . B
Etkinlikler [ Dereceler Y o Y oy
f %. f % f %,

1. Dersin amaclarim kisaca ) }

agiklama — — 4 44.4 5 55.6
2. Konunun ana gergevesini

olusturma ve kisaca agikla. 8 88.9 1 11.1 —_ —
3. Kiiciik basamalklar halinde

konuyu igleme 9 100 — — — .
4. Ogretimi sorularla destekle, 9 100 —_ — — -
5.. Temel noktalarn vurgulama| 6 66.7 3 33.3 — —
6. Uygun ve somut 61n., verme| 6 66.7 3 33.3 — —
7. Demonstrasyon yaptirma
- ve modeller getirme 1 11.1 7 77.8 1 i1.1
8. Gerekli oldugu zaman ay-
rmtill yénerge ve érn. verme 4 44.4 4 44.4 1 11.1

Tablo 2°de goriildiigii gibi, gretmenlerin, sunuyla ilgili olarak, en
¢ok yaptiklar etkinlikler, konunun ana gergevesini olugturma ve bunu
ogrencilere acgiklama; kiiciik basamaklar halinde konuyu igleme; ve
ogretimi sorularla desteklemedir. Onemli olupta, hi¢ yapmadiklan et-
kinlik ise, dersin amaglarmm kisaca agiklamadir,

Ozellikle ilkokul ¢ocuklarmin gelisim. 6zellikleri dikkate alimdiginda,
yapilandirilms konulan dikkate alarak égretim yapmak; kavrama ka-
pasitelerinin sinirh olusu ve dikkat siirelerinin kisahg gézonine almdi-
ginda konular kiigiik basamaklara bolerek islemelc; ve bol miktarda so-
rularla hem anlamay1 saglamak hem de pekistirme yapmak, onemli bir
etkinlikler zineiri olarak karsimiza cikmaktadir,
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- Dersin amaglaninn kisaca acildamamak, 6grencinin nereye gittigini
bilememesi ve neleri S3renmesi gerektiginin farkina vavamamasi gibi
olumsuz noktalarm gindeme gelmesiyle sonuclanabilmektedir, Amag-
lardan s6z etmek, hem égretmene, belli bir rota tayin eder, ve hem de
dgrencilerin konularda kendilerine gervekli olan bilgileri secip almalarin-
da, yardimer olar. Ayrica dgvetmenler, temel noktalart vurgulama ve
uygun ve somut drnekler verme konusunda iizerlerine diigeni yapmak-
‘tadwlar. Konulamn daha iyi kavramlmas: agismdan - demounstrasyon
yaptama ve modeller getirme etkinligine zaman zaman yer vermektediz-
ler. Bu tiir etkinligin forkh yduntemler izleyerek konuyu igleme ve 6§-
venilenlerip kalreihginm daha-iyi saglamak igin 6neml olmast karmisinda
zaman zaman degilde, siirekli yer verilmesi gereken bir fonksiyon oldu-
gu ortaya ctkmaktade,

Bir baska etkinlik olan, gerekli oldugu durumda ayrmntli yénerge ve
ornekler vexme konusunda, Sgretmenler duruma gbre davranmakta, bu
etkinlifi zaman zaman yapmaktadular.

Tiim etkinlikler giézéniine alindifinda, Ggretmenin sunuyla ilgili
olarak, geleneksel rolit olan ders aktarimindan fazla ayrilmadig: ve yap-
mast gerekenleri de bitytik bir oranda yaptig: sonucuna ulagilmaktadir,

3. “Rebberlik Edilen Uygulamalarla” ilgﬂi‘ Bulgular:

Tablo 3. Ogretmenlerin “Rehberlik Edilen Uygulamalarla™ ilgili Etkinlikleri yerine

getivme dereceleri

- r
Etkinlikler [ Dereceler ¥ . Ky HY
£ % | f | Yo |t %
1. Uygulamamm 6§retmen rehberlizinde ol. 7 77.8 2 ]22:2 — —
- 2. Sorularm sik olmas: ve agik olarak yapi-
lan 8@renci uygulamalar, 8 | 88.9 1 (111 — -
. 3. Sorulann dogrudan yeni icerik ya da be-
ceriyle ilgili olmasi. 9 | 100 — — — —
4, Ogretmenin cevaplan dejgerlendirme yo- '
luyla anlamayr kontrol etmesi. 8 |88.9 R O O B
5. Anlamay1 kontrol ederken, ek aciklama-
lar yapma, geri bildirim verme ya da :
aciklamalar telkrarlama. 5 | 55.6 4 | 444 — —
6, Titm 6grencilere geri bildirim alma ve ’
tepkide bulunmada esit sans tamma 5 55.6 4 | 44.4 | — —
7. Rehberlik edilen nygulama sirasinda yeri :
geldiginde ipuclar verme 1 /1.1 8 188.9] — —
8, ilk uygulamalar yeterli oldugu zaman,
bagimsiz caligmaya Frsat tammmasi, 3 33.3) 6 | 66,7 — —
9. Rehberlik edilen uygulamay: tam dgre- .
. ninceye kadar siirdiirme. 7 7.8 2 22.2 | — e
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Tablo 3’te gorildiigi gibi, ogretmenlerin, rehberlik edilen uygula-
malarla ilgili etkinliklerinde, -dikkati ¢eken nokta, tamamimm, bu tir
etkinliklere yer vermesidir. ‘

Ozellikle ilkokullarda, ders i¢inde yapilan etkinliklerin ii¢ boyutta
yer aldigr goriilmektedir. 11ki, ogretmenin ya da kimi derslerde kiimeler
halinde 6grencilerin dersi aktarmasy; ikineisi 6gretmen rehberliginde uy-
gulamalara yer verilmesi; iigiinciisii ise, 6grencilerin bagimsiz ¢aligmag

“ve zaman kalirsa, degerlendirmeler yapmaktur,

Rehberlik edilen uygulamalarda, gozlemlerden ortaya ¢ikan sonug,
bu baslikta yapilan etkinliklerin, gesitli ahstimalarla 5gretmen tarafm-
dan yapilip, daha sonra ayni dogrultuda 6grencilerin yapmasia déniik
oldugudur. Ogrenciler yaparkeh, Ogretmen zaman zaman siralar arasm-
da dolasiyor, bazen de oturdugu masaya, 6grenciler gelerek, kontroliinii
yapiyor. '

Rehberlik edilen uygulamaya sik¢a yer verilmekle birlikte, tiim 63-
rencilere geri bildirim alma ve tepkide bulunmada esit sans tanima ko-
nusunda, 6gretmenlerin gerekli 6zeni gostermedifi sonucuna da varil-
maktadir. Zira 4 dgretmen (9, 44.4) bunu kismen yapmaktadular.
Aym sekilde, ipuglar: verme bakimmdan da tam anlamryla etkili olama-
diklam ortaya ¢ikmaktadr.

Ilkokullar, bir sintfin bir dgretmeni olmasi, diizenine gore isledigin-
den, 6gretmenlerin, dgrencilerinin diizeylerini gok iyi bilmesi gereklili- |
ginden yola ¢ikarak, biraz zayif olan Sgrencileri de uygulama siirecine
katarak, ve aktif denetleyerek, onlarm da gelismelerine katkida bulun-
mas1 beklenilir. Ancak, sunu da belirlemek gerekir ki, tele basina 6gret-
mene “rehberlik edilen uygulama swrasimnda baz etkinliklerde zayif kali-
yor”’ seklinde bir yargiyla yaklasmak ta hatali olabilir. Zira, gerekli
kosullarm saglandig bir ortamda, bu tiir etkinliklere yer verilme yoluna
gidilecektir. Smiflarm kalabalik olugu, ders saatlerinin kisa olusu, 6g-
retmenin, saptanan belli bir programi zamanmnda bitirmeye zorlanmast
gibi faktorler uygulamalarm yeterince yapilmasini engellemektedir.

Tiim etkinlikler gézoniine alindiginda, 6gretmenin “Rehberlik edi-
len uygulamalan”, kosullarin elverdigi dlgiide, yerine getirdikleri sonu-
cuna ulasilmaktadir, ‘

4. “Diizeltme ve Geribildirim Verme’ ile ilgili Bulgular

Tablo 4’te gbrﬁldﬁgﬁ gibi, 8gretmenlerin “diizeltme ve geribildirim
verme’’ ile ilgili etkinlikleri konusunda, dengeli bir dagilim géstermedik
leri ortaya glkmal_gtadlr.
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Tablo 4. Ogretmenlerin “Diizeltme ve Geribildirim verme” ile ilgili

etkinlikleri yerine getirme dereceleri

Etkindikler [ Dereceler ) Y Ky HY

1. Siivatli, kararli dogru cevaplarm basgka
sorularla kontrol edilmesi ya da “tamam
dogru” gibi kisa tepkiyle belirtilmesi 6 | 66.7 3 |33.3| — —

2. Tereddiitlit dogru cevaplarda geribildirim
yoluyla, “bu dogru, ciinkii” seklinde ce-
vabi netlestivme

3. Ogrencinin yanlslari karsisinda daha
fazla uygulamaya gereksinim duyma ve
bunlar1 diizeltme . 6 | 66.7 3 33.3

4. Sistematik yanhsglar igin 6gretmene yar- B
dim eden #grenciler se¢me. 1 11.1 3 33.3 5 35.6

5. Her sorunun dogru cevabiu almaya calig.] 9 | 100 — — - —

6. Ditzeltmelerin, gelibildhim Ve1meyi, asa-
malart tekrar gozden gecirmeyi, ipuglar
vererek soralan basitlestirmeyi ya da son
agamalarin tekrar 8gretilmesini icermesi 2 22.2 7 177.8] — —

7. 1lk cevabmn yanhs oldugu durumda dogru!
cevabi alincaya kadar ¢calisma 9 100 — — —

8. Ogrencilerin, dersin’amaclarina ulagtik-
lar hissedilinceye kadar rehberlik edilen
uygulama ve diizeltmelere yer verme,

9. Grup 6vgiisiinden gok bireysel 6vgiiye yer|
verme. i — — 6 | 66.7 3 133.3

33.3

[
[
(¥}
o
-
-~
=
Wn
w

=

44. 4 5 [55.6 | — —

Diizeltme ve geribildirim verme, derste yapillan tiim etkinliklerin
birer par¢asi oldugundan, her zaman gézéniine alinmasi gerekli bir et-
kinlik 6zelligine sahip olmaktadrr. Gerek yapilan yanhshklarm diizeltil-
mesi, ve gerekse dogrularin onaylanmaSI daha sonrakl cevaplara giidi-
leme agisindan Gnemlidir,

Bulgularda dikkati ¢eken noktalar, 6grenme siirecinde gézoniinde
bulundurulan tiim etkinliklerde, 6gretmenlerin, dogru cevab:1 alincaya
kadar calismasi ki buna tamami uymaktadir. Bu da, dogruyu elde et-
mede gosterdikleri titizlik ve ¢abanm somut bir érnegini olusturmakta-
dur. Diger nokta, sistematik yanlislar i¢in, 6gretmene yardim eden 6g-
venciler segme, etkinligine, 6gretmenlerin biiyik ¢ogunlugunun (9%,
188.9) raghet etmemesidir. Boylesi bir etkinlik, 6grencileri derste daha
uyanik olma gibi bir ¢aba igerisine iteceginden 6nemlidir. Ayrica, diger
bir yaran da, farkh yaklagimlar da gérerek, daha iyi 6grenmeye yol
agmasidir. Béylelikle, 6gretmenlerin denetleme yiikiiniin de azalmasi
saglanmis olacaktr.

Genel olarak diisiiniildiigiinde, dogru cevaplann odiillendirilmesi,
yanhs cevaplarm geribildirim verme yoluyla diizeltilmesi belitli yanhs-
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Iiklarm kemiklesmesini nlemek acisindan, diizeltme ve geri bildirim
verme etkinliklerinin, simif-i¢i Ggretim. siireclerinde ne denli dnemli ol-
dugunu ortaya koymaktadsr, '

Ayrica, 8grenme ve d3retim tizerine yapilan arastirmalar da, bu tiir
etkinliklerin 6nemini dogrulamaktadis. '

5. “Qgrencilerin Eagxmélz Uygulamalariyla™ ilgili Bulgelar:

Tablo 5. Ogretmenlerin, “Ogrencilerinin Bagomsiz Uygnlamalaryla® ilgili

etkinlikleri yerine getirme dereceleri.

+

Ftkinlikler | Dereceler ‘ Y KY HY
'~ FT % [ % T ] %

1. Yeterli uygulama yaptuma, 6 | 66.7 3 33.3 | — —
2, Uygulamanm, 8grenilecels beceri ya da ’ : o

igevikle dogrudan ilgili olmasi, ‘ 9 | 100 — — — —
3. Kaher dgrenme saglaymeaya kadar uy-

gulamay1 stirdiirme. 5 155.6 4 | 44.4 | — C—
4. Cevaplar hizh ve kavarlt hale gelinceye

kadar uygulama yaptirma. 5 55.6 4 44.4 | - .-
5. Ogrencilere kendi baslarma ¢aligirken de

kontrol edileceklerini soyleme. ’ 2 22.2 - | — 7 1177.8
6. Ogrencilerin bagim=iz calismadan kendi- '

lerinin sorumlu tutulmass 2 | 22.2 3 133.3 4 | 44.4
7. Miumkiinse aktif olarak égrenciyi denet- } .

leme. 5 | 55.6 4 | 44.4 — —

1
Tablo 5te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin Lityiik ¢ogunlugu yeterli
bagimsiz uygulama yaptirrrken, bir kasma (9, 33.3%4) bu uygulamay:
kismen yaptirmaktadiriar. Ancaek bu gibi etkinliklerin bagarrya ulasmass,
igerigi itibariyle ne tiir etkinlikler yapildigina biiyiik oranda baghdir.
Zira, bu tiir etkinliklerin yapilmas: yetmez, nasil ve ne derece yapildi-
g1 da onemlidir,

Bagimsiz uygulamalar, bir konuyla #lgili gesithi etkinlikleri, 6grenci-
pin tek basimna vapmasma dayalidir. Bulgular, 6&retmenlerin biiytk ¢o-
§ina yap Y & 8 VALY
gunlugunun, bhagimsiz uwygulama konusundaki etkinlikleri yeterince
yerine getirmedigini ortaya koymaktadir, Ouellikle 6grencilere kendi bag-
larina calisitken de kontrol edileceklerini soyleme etkinligini dgretmen-
calrs Y g g
lerin 9, 71.8 gibi biiyiik bir oram, yerine getirmemektedir. Her ne kadar,
bagimsiz uygulamalar, ogrenci tek bagsina cahsivken sézkonusu ise de,
g yE g 5 calig
kontrol edileceklerini séiylememie, hir gevseklige ya da basi bosluga yol
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N N

)

" agacagr i¢in, dezavaniaj yaratmaktadw, Yine, aktif olarak &Zrenciyi
denetleme etkinligi, siivekli miidahalede bulunmay: gerektirmemektedir.
Tek amact, nygulamanm nasil gitiifini zaman zaman konirol etmekien
ibavettir.

Tiim etkinliller gézéniinde alindiginda, 6gretmenin bagimsiz uygula-
malardan yeterli verimi almasinda sadeee nygulama yapirvmaya olanak
tammast yetmemekte, bunun yawmda her agamaemda gerekli titizligi
gosterip, bu dogruliuda davranmas: gerekmelktedir.

6. “Hafialtk Tekrarlarla’ Hgili Buﬁguﬁar:

Tablo 6. Ogretmenlerin, “haftalik tekrarlarla® ilgili etkinlikleri yerine getivme' dereceleri.
g 29 Yy g

Etkiunlikler [ "Dereceler : Y KY HY
’ i Yo f % | -f l %

1. Onceden 6grenilen konunun sistematik

olarak gdzden gegirilmesi, 6 66.7 3 33.3 —_— —
2. "Ev ddevlerinin incelenmesi. — — 5 55.6 4 | 44.4
3. Test yoluyla sik sik deZerlendizme. 5 55.6 4 | 444 — | —
4. Testlerde cevaplanamayan -maddelerin

tekrar iizerinde durularak tgretilmesi. 2 22.2 6 6617 1 1.1

[

Tablo 6’da goriildiigit iizere, tgretim etkinliklerinin Snemli bir dili-
mini olugturan, ve dgrencilerin belirli amaglara ulagip ulagmadikdarmm
ortaya konulmasina yénelik haftalik tekrarlar ve degerlendirme ile ilgili
etkinliklerde, dgretmenlerin bu etkinlikicri yerine getirmeleri ag;smdén
farklh uygulamalar ortaya gkmaktadr,

Ogretmenlerin gogunlugu, énceden aktarc{lk}am konu ya da konulam
sistematik olarak gozden gecirivken, bir kismm (%, 33.3), kusmen yapmak-
tadwrlar. Degerlendirme amaciyla yapilan sistematik gozden ge¢irmelerin,
belli noktalar vurgulamak, atlanmig yerler varsa, bunlart ortaya cikar-
mak ve 6grencilerin de konuyu anahatlariyla bir kez daha gérmesi baki-
mmdan yararlart oldulk¢a fazlady.

Ev tdevlerinin incelenmesini 5 dgretmenin yapmasi, 1. l{a‘tegbride
yer alan, ev odevlerini kontrol etme konusuundaki bulguyla celigtigi
anlamina gelmemelidir. Zira burada formel bir evodevini inceleme s6z-
konusu olmayip, sadece dersteki konularm cegitli boyutlaryla ilgili,
dgrencilerin ele galigmalarim inceleme gibi bir etkinlik igerisine girilmek-
tedir. :
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Test yoluyla sik sik degerlendirmelere yer vermek, 6gretmenlerin
biiyiik ¢ogunlugunun-bazilar kismen de olsa- yaptig1 etkinlikler igeri-
sinde yer almaktadir. Gozlemlerden edinilen bilgiler 1siginda bu konuda
6gl'etmeﬁle1'in bityiik cogunlugu, ozel tinite dergilerinin sonlarinda yer
alan testlerden yararlanmakta, ayrica test hazirlama yoluna gitmemek-
tedir. Ancak, ozellikle ilkokullarda test agirhkli degerlendirmelerin do-
zunu iyi ayarlamak gereklidir. Belli seyleri ifade etme becerisi, ozellikle
bu yaslarda gelistiginden, yazli smmamalar (kompozisyon tiiriinde) yap-
mak da onemlidir. Boylelikle, 6grencinin sézcilk dagarcigimim gelismesine
katkida bulunulmus olacaktr.

Testlerde cevaplanamayan maddeler tizerinde durma konusunda,
dgretmenlerin pek dikkatli olduklarm séylemek giigtiir. Bunu tam an-
lamiyla yapan 6gretmen sayisinin 2 olmasi bu yargryr dogrulamaktadur.
Cevaplanamayan maddelerin iizerinde durmak, aminda diizeltmelere
meydan vereceginden ve sistematik hatalar, alinan bilgi taze iken gi-
dereceginden, onemli bir etkinlik olarak karsimiza c¢ikmaktadir,

Tiim etkinlikler gézoniinde alindifinda ortaya ¢ikan sonug, belki
baz olumsuz dis kosullarm da etkisiyle, haftalik tekrar ve degerlendirme
etkinliklerinin arzulanan diizeyde-tiim 6gretmenlerce yerine getirilesi-
6grenme ve dfretim siireglerine katllamayisidir. Burada, sunu unutma-
mek gerekir ki, degerlendirme, 6gretim siireclerinin 6nemli bir ozelhgl‘
ve parcast olup, yetelh Gzenin gosterilmesini gerektirir.

1V SONUCLAR

Burada, arastirmada ortaya ¢ikan sonuglarm genel bir tartismasi ile,
bu sonuglarm egitim teori ve uygulamalar yoniinden ne anlama geldigi,
ele alinmakta ve bazi Onerilere yer verilmektedir.

Sonuclar:

Egitimin, genel anlamiyla, bireylerde davranig degistirmeye yonelik
bir siire¢ oldugu dikkate almirsa, egitim etkinliklerinde tiim cabalar,
bireylerin sahip oldugu ilgi ve yetenekleri en son smura kadar gelistivme-
ye yonelmektedir. Egitim yoluyla davranis degistirilirken, belli hilgile-
rin bireylere kazandirlmasi, 6grenci agisindan diisiiniildiigiinde, 6grenzfm
me; 6gretmen agsindan disinildiigiinde ise, 6gretim olarak adlandmnl-
maktadir. Eger, belli davramslar kazandirmak tizere yapilacak egitimin

tesadiiflere birakilmas: istenmiyorsa, bunun, planh, programh ve daha
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az kapsamli olan 6gretim stirecinde bilgileri yapilandirarak, verilmesi
onem tasgimaktadir. Egitimde, pek¢ok canli ve cansiz faktorlerle etkile-
simde bulunulurken; 63retim siirecinde -ki ¢ogu zaman siniflarda cere-
yan etmektedir- 6grencinin 6gretmenle, arkadaslariyla ve iginde bulun-
~ dugu ortamla etkilesimde bulunmasi sézkonusudur. Ogretimde kimi za-
man bilgi aktarma, kimi zamanda ogrenme yagantilarma rehberlik
etme yoluyla bilginin kazamlmasmda; ayrica smif igerisinde dgrencilerin
belki de en ¢ok etkilegsimde bulundugu kisiler olarak, 6gretmenlerin ayr
bir yeri ve onemi vardir. Zira 6gretmenler, devletin egitim. politikasim
uygulamaya koyan ve yapmis olduklar etkinlikler yoluyla, bazen bu
uygulamalara yén veren kisiler olarak goriilmektedir. Ogretimin basars,
bir yerde 6gretmene bagh oldugundan, 6gretmenden, Ogretim siirecinde
belli etkinlikleri yerine getirmesi beklenmektedir. Ogreuci ile siirekli bir
etkilesimde bulunan 6gretmen, belli etkinlikleri yerine getirirken, 83ren-
cide, konunun, dersin, okulun ve Milli Egitimin amaglar dogrultusunda
davranig degistirmekle sorumludur. Bu gérev; 6gretmenin, dersin baslan-
giemdan bitimine kadar, 8gretimi daha anlamh hale getirmek iizere bir-
takim 6gretim fonksiyonlarmm dikkate alma zorunlulugunu da, ortaya
koymaktadir.

'

Bu aragtirmada elde edilen bulgular 1s1ginda, ulagilan sonug, ilk-
okul kademesinde gdzlem kapsamina giren égretmenlerin, etkili bir 83-
retim saglamak tizere belli 63retim fonksiyonlarmi (derse baslangic yap-
‘ma, sunu, uygulamalara ve bagimsiz ¢calismalara yer verine, degerlendir-
me gibi) yerine getirmede, gerekli davrams kaliplarmt kismen gosterdik-
leri ve bu konuda gereken duyarhlig: gosterip, biitiin 6gretim fonksiyon-
larim etkili bir sekilde yerine getirme gibi bir tutum igine girmedikleri-
dir. Ancak, suras1 da bir gergektir ki, 6gretmen bunlar1 yapmiyor, yapar-
sa g6yle basariya ulasilabilir diyerek, onu sihirli bir degnek olarak gor-
mek te dogru degildir. Bu tiir 6gretim fonksiyonlarnim yerine getirilmesi
ve biiyiik oranda basariya ulagmasi, fonksiyonlar etkileyen dig kosulla-
nn (6grenci saysi, fiziki mekan vb.) kontrol edilmesine de bagh bulun-
maktadsr.

Dis kosullarin kontrol edilmesi, 8gretim fonksiyonlaflnm niteliginin
arttirlmasi ve 6gretmenlerin bu fonksiyonlar: yerine getirmesi konusun-
da, arastirma siireclerinin pay: da olduk¢a 6nemlidir. Zira, egitim, temel
ve uygulamali aragtirmalara yer veren ve bu aragtirma bulgularmdan
Yal-‘al'lanan bir bilim dalidir. Bundan dolayi, egitimde temel ve uygula-
mali arastirmalara yer vermek, egitim ve 6gretim siire¢lerinde olup bi-
tenler konusunda daha anlaml sonuclara ulagilmasima neden olacak; bu
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siiveglerden gerekli verimin ahnmasinda énemli bir boslugu doldurmus
clacaktir.

Arastirma stireclerine ba@vuramk, yapilar bu ¢aligmanin daha da
ileriye gotiiriilmesi, daha genig. gretmen kitleleri dizexinde belli 8zretim
fonksiyonlarinz yerine getirme yonvnden cahismalar yapilmasi; en 6nem-
lisi de, konuyla ilgili karsilagtirmali (hem dgretmenlerin gozlenip ve hem
de 6grencilerin ayni konudaki tepkilerine” bagvurularak kargilastirma
yapma esasma dayali) arastiwrmalara yer verilmesi, konunun Snemi yo-

niinden gereklidir,
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