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) Bireysellegtirilmig Egitim Progranu

Her insanm beden _yapisi, zeka duzeyl yetenekleri, ﬂgﬂen duyou
ve du@uncelen etkinlikte bulunma bigimleri birbirinden farklidir, Egi-
timin bu bireysel farkhhiklara gore diizenlenmesi geregi yiizyillar énce
kabul edilmistir. Bugiin, bireyler arasindaki farkhliklar kadar, bireyin
sahip oldugu yetenekler arasindaki farkhiliklarin da biiyiik ve ¢nemli ol-
dugu gergegi kabul edilmektedir. Egitimin tiim. dgelerinin bireysel fark-
hliklar ve gereksinimlere gére duzenlenmesmln egitim ¢aligmalarim ba-
saril ve anlaml kilacag iddia edilmektedir. Bu bize bziirlii- cocuklarm
egitimlerinde bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmas: ge-
regini ortaya koymaktadir (Ak¢amete, 1989). ' .

Bireysellestirilmis egitim programi kavrami Gzel ihtiyaclam ifade
eden énemli bir kavramdir, Ilk olarak, bireysellestirme, bir stmf ya da
‘bir grup ¢ocuktan daha ¢ok tek bir ¢ocugun bireysel ihtiyaglar iizerinde

" durur. Ikinci olarak egitim daha 6zel hale getivilmis 6zel egitim ve ilig-
kili sexvislerle gocugun egitim faktérlerini belirleyen B.E.P. ile sinirhdur.
* Ugtineii olarak program, ¢ocukta gelistivilmesi diisiiniilen becerilere
iligkin ‘ilkeleri belirleyen ve bunlarm nasil gergeklesecegini ifade eden
plan anlamindadir (Annual Edition, 1979). Bireysellestirilmis egitim
programmin temel amaci gocugun sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel
gelisim 6zelliklerini belirleyip, bu.ézelliklere uygun egitim programi dii-
zenlemektir. Boylece bireysellestirilmis egitim programi ile her engelli
cocuk, kendi gereksinimlerine uygun egitimden yaralanma olanagmi
bulacaktir (Kargin, 1990). Gergekten de engelli gocuklarm engelleiinden -

* Egitimde Psikolojik Hizmetler Boliimii Aragtirma Gorevlisi
** Pgitimde Psikolojik Hizmetler Boliimii Ogretim Uyesi.
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kaynaklanan giicliikklerin giderilmesi b’ gocuklarm engel ve dzelliklerine
uygun bireysellestirilmis egltlm programlarmin du7enlenmes1n1 gerek-
tirmektedir, :

Bu gelekllhk Ameuka B111e§1k Devletleri’nde 1975 ylhnda cikan
Federal Yasa’da yer alms ve bu yasada tiim engelli gocuklarin giicliik-
lerinin belirlenip, bu giicliiklerine uygun. bireysellestirilmis egitim prog- .
ramlarinm hazirlanmasi 6ngériilmiistiir. Federal yasa, 94-142 B111e§1k‘
Devletler Kongresi’ nden gegen biitiin engelli qocuklaun egitimini igeren
bir yasadir. :

" Bu yasa ile her engelli .g:o_cuga uygun 6zel egitinm progi‘al_nlan, uygun
egitim. olanaklary, ilgili kurumlann igbirligi ve devlet tarafindan finansal -
* destek saglanmistir (Annual’ Edition, 1979).

Federal yésa engelli olarak tamlanan her gocugun bireysel egitim
programma gereksinimi oldugu goriigiinden hareket eder ve temel olarak

. iki fonksiyona 111zmet cder (Lelner Maldell Goldenberg, Czudnawskl,
1987). Bunlar:

1. Bireysellegtirilmis egltlm ploglaml belli- ])11 gocuk icin yazilan
plandir, Bu planda ézellestirilmis egitimsel amaglam, gocugun yerlesti- .-
rilmesine iliskin kararlara yer verilir ve yaz1lan kararlar eklp QahqmaSI ;
sonunda gergeklestirilir. ‘

2. ‘Bireysel egitim program egitim / ogretml ve degerlendume 1q111
araglarin basarih kullanlmlm gerektirir.

Bireysel egitim progl ammn olusum siirecini asagldakl gibi gostclc-
cek olursak;

" 1. Goénderme
Disiplinler arast degellendume
Vaka toplantisi-B.E.P.’mn yazﬂmaﬁ

- Egitim / 6gretim planin1 yerine getirme -

3 B U

Gocugun ilerlemesini Degerlendirme

1. Génderme : Ozel ihtiyaglari oldugundan siiphe edilen qocuk cesitli
kaynaklar tarafmdan gonderilir. Cogunlukla génderilen gocuklar tarama
siireciyle tamlanir. Ayni zamanda bu ¢ocuklar ¢esitli yardim kuruluslar,
haétaneler ya da aile ve ailenin bir iiyesi tarafmdan gonderilir.

2. Disiplinlerarasy Degerlendirme : Bireysel egitim programm siiveci-
nin bu evresinde fark: disiplinleri temsil eden uzmanlar ¢ocugun davra-
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mslarm gozleyerek, performansmi degerlendirerck bilgi toplarlar, Orne-
gin ])11' disiplinleraras eklpte psikolog, odyolog gérme uzman, isitme uz-
mam, dil ve konu§ma uzmani, flzyo telaplst ve okul oncesi egltnn
uzmani bulunur. Disiplinler arasi ekip, qocugun ozel egitim servislerine
duydugu ihtiyac: belirler, :

- 3. Vaka Toplaniusi-Bireysel E!.’Ltlm Programuun Yaa,lma% Disip-
linleravasi degerlendirmeden sonra gocukla g¢alisanlar-vaka toplantisi
diizenlerler ve daha sonra bireysel egitim programl olu§tmulur. Bueysel
efitim programi toplantisina;

1.  Okul yiincticisi, R - o L
2. Alile, ‘ . ‘

3. Ogretmen,

4. Uygun gﬁl‘ﬁldﬁéﬁnde gocuk,

5. Cocugun tamlamasinda yeralan diger bireyler katilr,

Bu evrede gerceklestirilen vaka toplantlsmlh temel amaer ¢ocugun
performans diizeyini belirleyip, bu diizeye uygun olarak gocukta gelis-
tirilecek becerilerin neler olduguna karar vermektir. Bunun igin uzun
. dénemli, kisa dénemli amaglara yer verilir, Bireysel egitim programimn
“olugturulmasimda vzun dénemli ve kisa dénemli amaclarin belirlenmesin-

den bir sonraki adim beceri analizinin yapilmasidir. Beceri analizi; go-
cugun nasit dgrendigini ve daha sonra gocuktan kazanmas: beklenen be-
cerilerde bu bilgiyi nasil uygulayacagim test eden bir siivegtir. Beceri
analizinin amac1 8gretmene gocuk igin yararl olacak program kararlarmi
vermede yardim ederek bilgi saglamaktir. Beceri analizinin olugturulma-
. smdan sonra bu becerilere nasil ula§1lacag1 egltnn ortammyla belirlenir,

Bueysel egitim programinda ayiica, egitimin baglama ve bitis tarih-
leri ve degerlendirmenin nasil yapllacagl da Dbelirlenir.

. Egitim [ é3retim: Planint Yerine Gelirme: Bu bireysellestirilmis
cgitim programimn énemli bir parcasidir. Burada ¢ocuk igin belirlenen
uzun dénemli ve kisa dénemli hedefler gelqekle@tnlhl

. Cocugun Ilerlemesini.Degerlendirme : ‘Burada coeuk i i¢in hazula-
nan ])ne}fsel egitim programmdaki hedeflere ulagma derecesi belirlenir.
Basanl bir son degerlendirme ara degerlendirmelerin yapilmig olmasma
baghdir. Ayrica bireysel egitim programmnda degerlendirimenin nasil,
kimler tarafindan, ne zaman yapilacagimn da belirlenmesi gereklidir.

" Yukarda bes basamakta ozetlenen bireysel egitim programummn
olugum agamalan farkl 6ziir gruplarindaki bireylerin 6ziir ve ozellikleri
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dikkate ahmarak hazirlanir. Bu ¢ahsmada bireyscllestirilmis egitim prog-
ramlar esas almarak isitme engelli ¢ocuklarin okuma bagarilarm etki-
leyen degiskenler ve okuma programlart incelenmistir.

_ isitme Engelli Cocuklar ve Okuma

Bireyin isitme engelli olmasi, isitmesindeki yetersizlik sonucu uyum,
gelisme ve ozellikle dile iliskin becerileri basarili bir bigimde edinmesinin
gliglesmesi ya da olanaksizlasmasi dorimudur. Birgok isitme engelli ¢o:
cuk igitme yetenegini ya dogustan ya da kon11§111ay1 ve d111 0g1 enmeden
once kayhetmektedu :

Dilin kazanﬂmaSI ve dil geligim siireci karmagik bir siivectir ve nor-
mal igiten bir cocukta dogal olarak ortaya ¢ikar. Isiten gocuk biiytdiikee,
konusulan dilin igitilmesi ve bu seslerle ilgili pekgok etkinligin gergek'leg.-‘
mesi sonucu dil gelisimi saglanir. Isitme ve konusma ile duygu ve diigiin-
celerini bilgi haline doniistiiriip, sézciiklerle ifade eder. Sézciiklerin anla-
mina tepkide bulunur. Isiten goéuklar okul ¢agina eristiklerinde beg bi-
nin iizerinde kelime hazinesine sahip olurlar (Orlansky, 1984). Oysaki
isitme engelli gocuklar okul ¢agmna geldiklerinde eger erken yasta okul
oncesi egitim almamislarsa aklanlaundan iletisim acisindan oldukga
genhk gostelnlel

" Bilindigi gibi bireyler birhirleriyle ve kendileriyle olan 1let1§1mler1n- )
de dili kullannlar. Okul cagma gelmeden 6nce iletisimde sbzel dil geger-
lidir. Okul ¢aginda ise yazili dil de iletigimin bir dgesi olmaya baslar.
Okul ¢agma gelmeden énce gevrelerine ait hilgi toplama yollarmin énem-.
li bir kismmr igitme olustururken, okuma ve yazmanm 6grenilmesiyle

" okuma onemli bir bilgi toplama araci olmaya baglar. Ancak isitme engel-
li ¢ocuklatin sézel dili kazanmalarinda ve buna bagh olarak da okumay:
ogrenmelerinde kimi zaman sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma
bulgular: isitme engelli gocuklarin isiten akranlarina gére okuma bece-
risini kazanmada ve daha ileriki yaglarda okumay: gerektiren durumlar-
da daha disiik basari - diizeyinde olduklarim gostermelktedir (Truax
ve Edwards, 1980; Reed, 1984; Maxwell, 1986). Isitme engelli bireylerin
isiten akranlarma gére okumada daha diisiik basar1 diizeyinde olmalari-
nin nedenlerine- gegmeden 6nce okumanm tanmimim yapmak uygun ola-

- caktir,

Okuma bhireyin diinyasim genigleten, kisilifini bicimlendiren, onu
bagkalarma baglayan énemli bir etkendir. ('_)'mﬁrvl)oyunca‘kul‘landlgmuz
bir iletisim bicimi ve en etkili 6grenme aracidir. Bu nedenle biitiin top-
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lumlarda o toplumun bireylerini okur yazar hale getirme bugiin iizerinde
durulan temel sorunlardar biridir (Ozdemic, 1987). Oyleyse okuma nedir ?

Okuma bilgi siireci igiﬁ insanlar tarafindan kullanilan 6zellestiril-
mis dile ait iletisim bicimi olarak tanimlanabilir. Dudaktan okuma,-din-
leme, konusma, yazma, sark sByleme ve parmak igaretleri gibi diger dil
bigimlerine benzeyen okuma sembolik bir etkinliktir. Okuma ve yazma-
" da kullamilan dile ait semboller kendince ve sinirhdir. Diger dil bigim-
leri gibi okuma da dogrudan ve dolayh olarak sosyal ve kigisel fonksiyon-
lara ve deneyimlere dayahidir (Truax ve Edwards, 1980).

Gergekten de okuma bireyin gevresiyle olan iletisiminde. ve ifade
edici dilde 6nemli bir yer tutar. Ancak etkili okuma ve okumada bagan -
cesitli fakt011e1 den etkilenebilmekte ve bu faktorler bireyin okuma baga-
rsinda zaman zaman olduk¢a 6nemli engeller olusturmaktadir (Hick,
Houston, Cheney, Marquard, 1970). Bu faktorler,

. ‘Zvihinsel. }iazn'olma,

I
2. Fiziksel hazirolma,

3. Duygusal ve sosyal hazirolma,
4

. Egitimsel hazirolma.

Isitme engelli ya da normal igiten bir gocugun okul ¢agina erigti-
ginde akademik bagarisi belirleyecek olan okuma ve yazma becerilerin--
de istendik diizéye gelebilmesi igin zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve
egltlmsel acidan belirli bir hazirolma ve olgunluk diizeyine erigmis ol-
mast beklenir. Arastirma bulgular: ¢ocugup okuma becerisini kazanmast’
ile zihinsel kapasitesi arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Ayxi-
ca konumuz acisindan da énemli olan rolléun fiziksel durumu okuma
becerisinde onemli bir faktérdiir. Cocugun gérmesindeki, isitmesindeki
konusmasmdaki ya da genel fiziksel yetenegindeki gerilik okumada -
engeller yaratabilmektedir. Igitme ve koﬁu§ma, okuma i¢in en énemli
‘iki etkendir. Bireyin isitme engelli olnas1 konusmasmi dogrudan etkile-
yeceginden bu bireyler i¢in okuma daha da 6nemli bir sorun haline ge-
lecektir. Bilindigi gibi uygun isitme en azindan ii¢ seyi gerektirir, Bunlar
isitsel algilama, isitsel aymim ve isitsel karsilagtirma. Isitsel algllama
seslerin frekansim igitme yetenegini ifade eder. i§itsel ayirim birbirine
benzer sesleri ayrabilme yetenegini gosterir (d ve t, m ve n gibi). Isitsel
karsilagtirma ise ne duydugunu anlama yorumlama yetenegini gosterir.
Bunlar igitmenin gérevlerini yerine getirmesi i¢in gereklidir ve okuma
ile yakindan ilgilidir (Hick, Houston, Cheney, Marquard, 1970).
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- Igitme engelli gocuklarin isitsel algilama, isitsel aymm ve igitsel
kargilagtirmada karsilagtiklar giigliikler bu ¢ocuklarm okuma basarisin
. etkilemektedir. Cok ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuk okula hasla-

' diginda bu giigliiklerden dolay: dil ile sinirhdur, Bilindigi gibi isiten bir
cocuk dili anlamay1 tam anlam ile kazandiktan sonra okumay1 égrenir.
Buna karsm ileri derecede isitme kaybi olan ¢ocuklar okuma ve anlama-
nn her ikisini de bu dénemde kazanmak ve birlikte gelistirmek zorunda-
dirlar. Bu dénemde hem dil (anlama, konugma) hem. de basit yazihi form-
lann okuma igin ig¢ine girer ve durumu zorlastirir. Ileri derecede igitme
engelli gocuklarin konusmasi oldukc¢a bozuktur ve onlatin bu konusma-
sin1 yalnizea 6gretmenleri ve aileleri anlayabilir durumdadir ve okudu- -
gunu anlamak i¢in gerekli yetenek de igitmeye baghdir (Reed, 1984).

Ozetlemek gerekirse, isitme engelli gocuklarm normal igiten akran-
larmna goce okumada daha fazla giigliikle karsilagtiklan arastirma bulgu-
lan ile desteklenmektedir. Bu giigligiin bir nedeni isitme engelli ¢gocuk-
larin sozel dili kazanmada gésterdikleri geriliktir. Gergekten de okuma,
isitme engelli ¢ocuklarn egitiminde karmasik bir durumdur. Bir taraftan
okuma Ve yazmada isitme engelli ¢ocuk hi¢hir algisal giicliige sahip
olmaksizin toplumun dile ait yagantilarim paylagabilecekken diger yan-
dan s6zel dildeki yetersizlikleri okumadaki diigiik bagari diizeyine eslik
eder. Bundan dolay: da isitme engellilerin okuma giigliikleri vardir ve
okumay1 deneseler de dilde yetersiz olduklaundan cesitli  sorunlarla
kar§11a§1rla1‘ (Maxwell, 1986).

Maxwell (1986) isitme engelli cocuklarmn konugmada yeterlik kaza-
nincaya kadar okuma egitimlerinin ertelenmesini bir ¢oziim olarak éner-
imi§tir. Yazar, bu ¢oziimiin birgok okuma kurameisinin inandigr ¢éziim

- oldugunu ileri siirmiig ve okuma siirecinin dil 6grenme siirecinden sonra

ortaya ¢ikacagmi belirtmistir. Ayrica igitme engelli gocuklarn okula
baslamadan 6nce erken okuma yazma programindan gegirilmesini ve
bu ¢ocuklara hazirhk asamasinin saglanmasim da Snermistir. Burada
‘onerilen erken okuma-yazma programi isitme engelli ¢ocuklarm ckula .
baglamadan 6nce destekleyici deneyimlerle okumaya hazirlanmasini
igerir ve bunun gelistirilmesine caligilir.

Isitme engelli bireylerin normal igiten akranlarma gére okumada
daha diisiik hasan gﬁstermelerinin” bir nedeni olan sézel dili kazanmada
gosterdikleri geriligin yanisira bir diger nedeni de bu bireylerin okuma
ilgilerihin belirlenip bu ilgilerine uygun okuma parcgalarinm secilmemesi
olarak goriillmektedir.



BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM PROGRAMI 157 °

Bilindigi gibi ilgi, ckudugunu anlama iizerinde olduk¢a 6nemli bir
etkiye sahiptiv. Schnayer (1969)’m yaptigi bir arastrmada bireylere
birhirine benzer diizeyde fakat farkh ilgi alanlarmda okuma materyalleri
verildiginde, ilgi duyduklarm okuma materyallerinde anlaml bigimde
yiiksek puanlar aldiklan goriilmiigtiir. Schnayer (1969), bu iliskinin 6zel-
likle diisitk okuma yetenegi olan 63rencilerde gegerli oldugunu ileri siir-
miistiir. Ayrica Anken ve Holmes (1983), bu durumun igitme engelli oku-
yucularda da benzer oldugunu belirtmiglerdir, :

Isitme 6ziirlii gocuklarm okuma basanlarinin (;ogunlukla duguk ol-
dugu genellikle kabul edilen bir gercektir. Eger okuma materyallerine
olan ilgi diizeyi, diisiik okuma. yetenedi gosteren gocuklar igin anlaml
bir faktér ise materyallerin bu gocuklarm okuma ilgilerine gore belir-
lenip segilmesi bir zorunluluktur (Fisher, 1985).

Isitme engelli ¢ocuklarm okuma ilgilerini belirlemek igin yapilan
aragtirmalar olduke¢a stmirhdir ve okuma pargalar daha ¢ok 6gretmenlerin
istegine bégh olarak secilmektedir. Bu durumda isitme engelli ¢oeuklar
i¢in segilen pargalarin onlarm ilgilerine gére hazirlanmasi hem egitimin,
bireysel ihtiyaclara gore diizenlenmesi ilkesini kargilayacaktir, hem de
bu ¢ocuklarm okuma basarilarinda yiikselme olacaktir. Aragtirma bul-
gular isitme engelli bireylerin giinliik yasami igeren konularla ilgili oku-
ma pargalarimda daha basarili oldugunu gostermektedir (Fisher, 1985).

Isitme engelli bireylerin okumada ggsterdikleri basarmn diisiik olu-
sunun bu gocuklarm dile ait giicliiklerinden ve onlarm okuma ilgilerine
yonelik parcalarm secilmemesinden kaynaklandigini savunan goriiglere
ek olarak bir diger durum da, b'gretmenle\rin isitme engelli ¢ocuklarm.
okuma bhecerilerine karsi én yargih davranmalarindan ve bu konuda
yeterince egitim almamis olmalarmdan kaynaklandigma iligkin gériisler-
dir (LaSasso, 1987, Plaut ve Dromi, 1988).

_ Bu ¢alhismalarda 6gretmenlerin igitme engelli bireylerin okuma be-
cerilerine iliskin olduke¢a diisiik beklenti diizeyi gelistirdikleri ve bu go-
cuklarin okuma becerilerinde normal isiten akranlarindan hangi alan-
larda farkhlastiklarina iliskin yeterince bilgi sahibi olmadiklar vurgu-
‘lanmaktacir. Isitme engelli ¢ocuklarla ¢alhisacak dgretmenlerin okuma
yontemleri konusunda yeterli bilgi sahibi olmalarmm da bu bagariy1 etki-
leyen dnemli -degi§kenlerden oldugu unutulmamalidir. LaSasso (1987)’da
belirtildigi gibi Bockmiller ve Coley 1981 yihnda yapuiklar aragtir-
mada birgok 6gretmenin yalmzca bir ya da iki.okuma yéntemi kursun-
dan gectiklerini ve bunun da okumada basarry1 etkileyen Snemli b11

‘ degl§ken oldugunu ileri siirmektedirler, :
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" Aynca isitme engelli 53renciler igin 6zel olarak gelistirilmis bir oku-
ma programinin da olmayiss bu becerinin gelisiminde olumsuz etkiler
olugturmaktadir. Gergekten de 6zel egitim engelli bireylerin 6ziir ve

" ozelliklerine uygun bireysellestirilmis egitim programlarmin hazirlanma-

sinm gerektirir ve okumada istendik bagar1 elde edilmesi isteniyorsa -
bu gocuklarin 6ziir ve ozelliklerine uygun okuma programlan hazirlan-
mahdir. ‘

Ulkemizdeki Durum

Ulkemizde igitme engelli bireylerin okuma basarilarin degerlendi-
ren ve bu bireylerin igiten akranlarmdan okuma becerilerini kazanmada
hangi alanlarla farklilagtiklarim ortaya koyan aragtirmalar oldukqa ki-
sithdir. Ancak mevcut okuma programlarmm incelenmesi hu alanda bazi
problemler oldugunu ortaya koymaktadir, Incelenen literatiir soninda
‘ 1§1tme engelli bireylerin igiten akranlarina gbre okumada diisiik basan
gostelmelerlnm nedenleri birka¢g baghk altinda toplanahllmektedlr
- Buna. govre; ’

1. Okuma becerilerinin kazanilmas: dilin kazamlmasint gerektiren
bir siiregtir. Bunun igin igitme engelli ¢ocuklarin okumaya ge¢meden én-
ce sozel dili kazanmalarina yénelik egitim almalar1 ve okumaya hazirhk
becerilerinden gecirilmeleri gerekmektedir. Bilindigi gibi isitmesi normal
olan bir ¢ocuk okula basladiginda sbzel dile ait becerilerin bir¢ogunu ka-
zanmig durumdadir ve okul egitiminin ilk bsliimiinii okuma-yazma cahs-
malan olusturmaktadir. Okul hayatindaki ilk yilin sonuna dogru da oku-
ma-yazma becerilerinin 6nemli bir kismun1 kazanirlar. Ancak isitme engelli
¢ocuklar eger ¢ok erken yaslardan itibaren okul éncesi egitimden gegiril-
mezlerse, sozel iletisgimde igiten akranlarina gore gerilikler gosterecekler-
dir ve bu da okumanin kazanilmasini olumsuz yénde etkileyecektir. Ul-
kemizde igitme engelli ¢ocuklara okul oncesi ‘egitim veren kurumlarin
sayisinin oldukga kistth oldugu goz éniinde bulundurulursa bu ¢ocukla-
rm oknl yillarinda okuma becerilerini kazanmada giicliik ¢ekmeleri ol-
dukea dogal olarak gériilebilir. Bu giigliiklerin azaltilmas: igin igitme en-
gelli gocuklara okul éncesi donemde sozel dili kazanmalarma yonelik egi-
timle birlikte okumaya hazirhk becerilerinden gegirilmesi bir ¢éziim yolu
olarak goriilebilir. - '

2. A1-a§t1rmaléu' incelendiinde (Truax ve Edwards, 1980; Reed,
1984; Maxwell, 1986), isitme engelli gocuklarm okuma giicliiklerinin
giderilmesi ig¢in bu ¢ocuklarla ¢absacak &Ggretmenlerin birden fazla
‘okuma yontemi konusunda egitim gormeleri- gerekmektedir. Ayrica
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isitme engelli gocuklarin Ggretmenlerinin bu gocuklarn dzelliklerini
gok iyi bilmeleri gerektifi yine ilgili arastirmalarda vurgulanmakta-
dir, Ulkemizde isitme engelli gocuklarin egitiminde kullanilan okuma
yontemlerinin 1§1ten gocuklar igin kullamlan yéntemlerden higbir fark-
hlik géstermemesi ve bu gocuklarla ¢aligan Ogretmenlerin onlarin 6zél-
likleri konusunda yéterince bilgi sahibi olmamalar isitme engelli gocuk-
larin okumalarmda karsilasilan sorunlart artirmaktadir. -

3. Isitme engelli gocuklarm okuma becerilerinin gelistirilmesi bu
gocuklarm 6ziir ve ozelliklerine uygun okuma programlarinm hazirlan-
masini gerektirir, Ancak iilkemizdeki meveut okuma prograiﬂlan’ ince-
lendiginde bu programlarm isitme engelli gocuklarin zelliklerine uygun
olmadigi gériilmektedir. Bu durumu meveut okuma programlarimdan
ornekler vererek agiklayacak olursak; ‘

a) 1967 Sagirlar Okulu ve Yetistirme. Yurdu Miifredat Proglaml
48. syafasinda igitme engelh gocuklarm okula bagladiklarmda hazirhk .

asamalarmdan gegmeleri gerektigi vurgulanmis ve tiirkge programinin

amaglar arasinda (sayfa 45) okuyup-yazma éle ahnmistir. Ancak bunun
nasil gergeklesecegine iliskin ne uzun ne de kisa donem}l hedeflere, ne de
agiklayic: bir bilgiye yer verilmistir. Ayrica hazirhk asamasindan sonra
ilkokul birinei sinif ‘amaglar1 da isitme engelli ¢ocuklarm 6zelliklerine
gore hazirlanmamis ve davramigsal amaclara d6nﬁ§tiiriilmemi§tir Bu
nedenle 6gretmenin genel nitelikteki bu amaglar gerqekle§t1reb11me51
miimkiin gorulmemektedu )

l

- b) 1981 Isitme Ozullulel Okul Oncesi Egitim ve Temel Egitim Okulu _
Program Taslag’min 83. sayfasinda okuma kismina ayrilan béliimde
igitme engelli ¢ocuklarda.okumanin hangi agsamalar izleyerek gelistiril-
mesi konusunda davranigsal amaglara yer verilmemistir. Ayn1 zamarida
bunlar olduk¢a soyut davramsa domiistiiriilmesi giic amaglardar,

c) Sagular Ilkokulu 1989 Programi tiirkge béliimiinde de benzer -
sorunlar vardir (sayfa 89). Burada belirlenen amaglarm higbiri davramsa -
dontistiiriilmiis amagclar degildir. Ancak yine de 1981 program ile kargi-
lagtinldiginda 6zellikle okuma konularinm gocuklarm giinliik hayatina
uygun segilmesi goriigii 6nemli bir nokta olabilir. Yine bu programm 44.
sayfasinda amag 1'de belirtilen anadili kavratmak gériisii okumaya -
hazirlik becerilerinin kazandirlmas: i¢in program gelistirme ¢aligmalari;
na dayanak olarak goruleblln

Ozetle, isitme engelh ¢ocuklarda goriilen okuma giigliikleri bu rouk_-‘ »
larin sizel dili kazanmalarmda karsilagilan giigliiklerden kaynaklanmak-
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tadir. Bunlarn giderilmesi bu g¢ocuklarmm 6zelliklerine uygun program-
larin hazirlanmasimi, bu gocuklarla ¢alisacak 6gretmenlerin yeterli hil-
gi ve deneyime sahip olmasim gerektirmektedir. Ayrica bu gocuklarin
okumaya baslamadan énce hazirhik agamasindan gegirilmesi bu giigliik-
lerin giderilmesinde yararh olacaktir.

v
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