EGITIMDE YARATICI DRAMA*

Prof. Dr. Inci SAN**

Bilinen bir ger¢ek, ¢ocugun yasamla kurdugu iligkiler yumagmn | ‘,

_ bityiik bir béliimiiniin “oyun” ve “imgeleme” iginde gectigidir. Biiyii-

. me siireci i¢gindeki gocuk qe§itli oyunlar oynar.ve birgok oyun da “icat”
eder. Bu siireg i¢ginde asama asama g¢evresindeki oyunlar dagar1 hakkin-
da bilgi sahibi olur. Oyun— ve Tiyatro Egitbilimi, bu farkh ve degisik
oyun bigimleri ile uf;fag;u, bunlar inceler ve sbz konusu oyun ve oyun -
formlarm tiyatro tekniginden yararlanarak, dogaglama yontemi uygu-
layarak, g¢ocuk, ergen, gen¢ ve yetigkinlere yodnelik egltsel siireclerde
kullanr.

Once “drama” kavram iizerinde duracak olursak, hemen gunu be-
lirtmemiz gerekir ki, bu kavrammn tam bir Tirkee karsthgz bulunma-
-maktadir. Sozeiik olarak Yunanca “dran”dan tiiretilmistir. Dran, yap-
mak etmek, eylemek anlamin. tagimaktadirl. Drama ise, eylem anla-
. mm1 tasiyan, gene Yunanca.dromenon’un, seyirlik olarak benzetmecisi
bigimindeki kullanimdn2. Ozellikle tiyatro bilimi gergevesi iginde dra-
ma kavrami, dzetlenmis, soyutlanmag eylem durumlar: anlamini almigtir.
Tiirkgede kullamlan “dram’” kavram ise, Fransizea’daki sonu e ile biten
“drame” sozciigiinden gelmektedir; o dilde burjuva tiyatrosu anlamina
geldigi halde Tiirkgede ve dzellikle halk dilinde acikli oyun anlaminda
kullanilagelmistir. Oysa dramatik olan ya da drama, insanin her tiirlii
eylem ve ediminde yer almaktadir. Daha ayrmtih bir tanimla, insanin
insanla giristigi her tiir dolaysiz, dogrudan iliski, etki tepki ahgverisi,
arada olugan en az diizeyde bir etkilegim bile bir dramatik an ya da dra-
matik bir durumdur. ’ '

* 97.98 Nisan 1989’da A.U. Eg. Bil. Fakiiltesinde diizenlenen “Aile, Evllilik, Cinsellik,
Ana-Baba Olmak: Eéitsel ve Psikolojik Coziimlemeler” adli Seminer’de bildiri olarak sunul-
musgtur. ' ’ ’

** Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Bagkam

1 Leﬁmann, Hans-Thies: Drama maddesi in: Theaterlexikon, Brauneck-Schneilin (derl.)
Hamburg 1986, s. 255

2 And. Metin: Oyun ve Biigii, T. I3 Bankas: Yay, Ankara 1974, s. 17 .
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Oyun siireglerindeki ve yasam durumlarmdaki dramatik an’larn
uzmanlarca, grup ici etkilegim siiregleri iginde yaratilmasi, yaratica dra-
ma ¢aligmalar olarak nitelenmektedir. Yaratica drama (creative drama)
kavrami daha ¢ok ABD’de kullamlan bir kavramdir. Ingiltere’de, ki
yaratier drama’nin egitim sureglerl i¢inde kullanilmas: bakimmdan en
deneyimli iilkedir, daha g¢ok “egitimde drama” (drama in.education)
kavram kullanllmaktadn Federal Almanya’da yerlesmis kullanim ise,
“Okul oyunu” ya da .“oyun ve etkilesim” (Schulspiel, Spiel und Inter-
aktion) olup, bu konuyla kuramsal ve uygulamal olarak ilgilenen alan
da “Oyun - ve Tiyatro Egithilimi” ya da “Oyun ve Etkilesim Egitbi-
limi?” (Spiel -~ und Theater Paedagoglk veya Intelaktlonspaedagoglk)
adlnl almaktadur.

Nig¢in Yaratic1 Drama

Cocuklar en az yetigkinler kadar yogunlukla bu dunyayl bizlerle
paylagmaktadurlar. Ogretmen ve egiticilerin belki de asil. gérevi, gocuk-"
larm ve ergenlerin diinyay: anlayabilmeleii yéniinde, onlarmn gevreleri
ile, -bagkalarryla ve kend,llenyle etkilegim ve 11et1§1me girmeleri i igin ola- -
“naklar hazn'lamaktlr - |

Ancak, ozellikle de gﬁniimiiide, okulda ve evde ¢ocuklara bu bha-
~_kimdan saglanabilen olanaklar kisith olup, iistelik ¢ocugun gevresi ve
diinyas1 ile kurdugu iletigimde, arada hep bir ara¢ bulunmaktadar: ya
Ogretmen, ya ders kitab1 ve yazari ya da bir kitle iletigim arac1. Boylece
gocugun duyussal alam ve ozellikle duygularl ile diigiinsel diinyas1 ve
biligsel alam ister istemez birbirinden ayrilmakta3, 6grenme yasantisal
‘olmaktan gikip salt bilissel yoldan gergeklesmekte, gocugun bilgilerini
6zhelle§tirmesine ve dolayisiyla onlar: yararh ve islevsel kilmasina gok
‘az olanak tammmaktadir. Oysa Gfrenme siireclerine duyusgsalligi, “af-
fective” yasantilar1 da katmak gerekir. Oglenme siirecine gocugun et-
kince katilmasi igin duygularim, diiglem giiciinii, imgeleme yetisini, im-
gesel diigiinmeyi ve hatta diiglerini de devreye sokabﬂme51 gerekir.

Artik bilinmektedir ki, yaratiea drama Qahgmalan, yukarda say-
lan yeti ve degerlerin 8grenme siireglerine katilmasini olanakh kilmak-
tadir.. Drama ¢ahsmalart grup etkinlikleri bigiminde yiiriitiiliir; oyun
egithilimcisinin (dram pedagogu), dogru ybnlendirmesiyle birey, konu
‘ya da konular1 grup ici etkilesim yoluyla ve yasayarak 6grenir.

3 Bowell, Pam: III. Egitimde Dramatizasyon Semineri Notlari, Ankara 1989 -
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Denebilir ki drama’nm dogasinda etkilesim vardir. Etkilesim daha
¢ok, insanin insanla karsilasmasinda ortaya gikan bir olgudur. Dramatik
durumlarla etkilegim- durumlart bir bakima igigedir. Berlin Giizel Sa-
natlar Akademisi Tiyatro Pedagojisi Enstitiisii Miidiiri ve bu alanin
Federal Almanya’daki onemli uzmanlarindan olan Prof. Dr. H.W.
" Nickel etkilesim igin- §oyle bir 6rnek vermektedir: “Etkilesim, bir in-
sanm bir digerine gére kendini uydurma§1, karsihkh kogullandirmah
davranislarda, birinin ,et—kin]igini digerininkinin izlemesi, ama ikinci-
cisinin eyleminin aym zamanda gene onun etkinliginden devinim kazan-
masidir. Béylesi bir etkilesimin olugabilmesi igin, bu durumu paylagan-
larin, bir eylemin anlam1 hakkinda aym diigiiniiye sahip olmalari, temel-
de anlagmalari gereklidir. Séz gelimi karsihkh top oynayan iki kigiyi
ele alahm: Topu atanin “haydi tut” diye bagirmas: bir sézsel uyaran-
dur. Topu tutmak i¢in kollarim yukar kaldiran, ellerini Kullanan ve yii-
ziindeki anlatmm ile de bu eyleme katilan karsidaki kigi, dikkatini de

yogunlagtirarak sozsel olmiyan wyaranlar da ige ‘kosacaktir. Demek ki

hir etkilegimde, boylesine kullamlan gesitli sézsel ya da bedensel isaret-
ler bulunmaktadir. Bunlar kargihikh kullanihr, algilanip yorumlanir. Bu

olduke¢a kalma51k bir diizenektir (mekanizma) ama kuskusuz ogrenilen -

bir siiregler biitiiniidiir4, Insamn insanla, arada yabanci bir malzeme

olmaksizin etki tepki abgverisine g1reb11d1g1 baghca alan, oyun ve ti-

yatrodur3,

* Yukarda sézii gegen ve yaratict drama ile igige i1i§lgisi olan etkﬂe§iﬁ1 ‘
egithilimi, insanlararasi karsihkh davramslarm 6grenilebilirligi ve &6g- -

retilebilirligi ile ugrasir. Grup iginde siirekli yeni ve degisen durumlar-

"daki davranslar ortaklasa yaganarak ortaya gikanlny ve saptamr. Bu

da, ortak olarak uygulanan ve yasanan davramslarin 6grenilmesine yol
agar ki, bu siirece bagka bir adlandirma ile “toplumsallagsma” demekte-
yiz. Yaratic: drama uygulamalarmin gok énemli bir boyutu olan toplum-
sallasmanin saglanmas: olgusuna béylece kisa da olsa deginmis olduk.

- Yasamda ve oyunlardaki temel yapilarm benzesmesi, oyundaki
etkilesim ile toplumsal gergeklikteki etkilesimin de temel yapilarmimn

4 Nickel, Hans-Wolfgang: Spiel-, Theater- und Interaktionspaedagogik, Recklinghausen
1976

Ankara 1985, cogaltma 32's. (Ozellikle s. 2-3)

Ayuca bkz.: San, Inei: “Sanat ve Yaraticihk Egitimi Olarak Tiyatro”, A. U. Eg. Bil. Fak.
Dergisi, Cilt: 18, Say1 1-2, Ankara 1986, s, 99-112.

5 San, Inci: a.gm. s. 102

Nickel, Hans- Wolfga'ng “Egitimde Dramatizasyon Birinci Semineri Aqs Konusmasl, .
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benzer olmasi, oyun un eglt.lmde ku]lamlmasma baglica etmen olmustur.
(Eveilik oyunu ile evlilik kurumu gergekliklerinin benzesmesi gibi.)
Cocuk: gesitli oyunlar yoluyla ayn: zamanda gelecekteki yasamina da
hazirlanmaktadir. Ancak, gelenekselle§m1§, kahplagmis gocuk oyun-
larinm, ritiiellerin tutucu yani, dogal olarak yaratie: drama’da yer al-
maz. Yaratici dramada bir yontem olarak benimsenen dogaglama sii-
regleri, degisebilirligi ve yaratma’y:r saglar. G1up igindeki bireyler belli
* bir konuyu irdeler, oynar, yeniden gozden gegirir, rolleri degistirir, edi-
nilmis bilgileri yeniden ve yeniden yagama gegirirler. Bu etkinlik hem
yasam durumlarmma bir hazirhktir, hém de iyilestirici yonlel ta§1-
maktadlr

Kisa Tarihge

John Dewey 1921’lerde su gbzlemde bulunmustu: “Eski egitim sis-
teminde agirlik gocugun digindaydi: Ogretmende, ders kitabinda, go-
cufun iggiidii ve igtepisel etkinliklerinin bulunmadigi, yer almadig
“her yerdedir. ... Simdi yapmaya calistigimiz degisikliklerde agirhk nok- . .
tas1 da deg1§mekted11 o Gocuk, efitim uygulamalarmm gevresinde
déndiigii bir giinese doniismektedir.” Bu sozler kuskusuz Amerikan
egitim sistemi igin gegerli idi. Bu arada Ingiliz egitim sisteminde de de-
g1§1k11kler oluyordu. Cocugun, igine bilgilerin boca edildigi bos bir kap
gibi goriilmesi, 1870’lerden bashyarak egitimde  yapilan yeniliklerle
gocuk merkezli efitim kavramma doniisiiyordu. Ve bunlar dogal olarak
Rousseauesk bir bakis aqisindan kaynaklaniyordu?. '

“Boglkap olma” goriigii ile “gicek agan tohum” (Froebel) modeli
arasindaki savagim, egitinde dramanin ve oyun’un kullaniminda da
etkili olmustu. O donemlerin ilerici egitimeileri 6zellikle Ingiltere’deki-
ler drama’ya 6zel bir yer vermislerdi. Oynayarak davrams geligtirme, -

“acting behaviour’ ’,.gocuk oyunlarindan yola gikiyordu ve kul ve tebaa
ya da bagml olana ybnelik degil, merkez olan gocujga yonelikti. Bu-
oyunlarda ortaya bir iriin gtkmasindan gok, siirece onem veriliyordu;
bu olgu edilgin olmiyan, etkin bir siire¢ti, bireyin kendisini ifade etme-
sine olanak saglamaktaydi. Holmes adl bir miifettis 1914’te soyle yaz-
migti: “Rol oynama ya da dramatizasyon, okul yasaminin ve her sini-

6 “Dewey, John: The School and Society, Chicago 1921” Bolton, Gavin:' Changes in
Thmkmg About Drama, in: Educatmg through Drama, Veol. XXIV, Nr. 3, Ohio 1985, s.
151-158, .

7 Bolton, Gavin:-a.g.m., s. 152 -
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fm yasamsal bir pargasi oldu ve hemen her konu dramatize edilmek-
’ tel..”8 l ' '

Kuskusuz Ingiltere’de her dgretmen drama konusuna aym ilgiyi

. duymanist: ama ilgi duyanlar, yolu agan 6nderler olarak bu yeni egitim

alaminda yerlerini almislar ve drama okullara, “gocugun merkez ol-
masi”, “aktif yontem” ve “kendini ifade etme” parolalars arasinda gir-

mistl.

20. yy. mn ba@mda, (1911’lerde) sinifta uygulanan ilk drama dersleri
. ile 11g111 olarak, bir koy ogletmenl olan Harriet Finlay-Johnson’mn adi ge-
cer. Bu ilk uygulamalar bir tiir “make believe play” (6yleymis gibi yap-
ma oyunu) bi¢gimindeydi®. Bu arada drama in education’m kuramsal
temelleri atihyor, pek gok yayim yapiliyordu. Okul oyunu’nun, okul tern-
silleri ve tiyatro’dan gok farkli bir olgu oldugu, Sully (1897) gibi, daha
birgok gocuk psikologunca aydmlatiliyordu. Sully séyle demekteydi:
“Dramatizasyon ¢ocugun kendine yeni bir gevre yaratmasvdir. Dramada '
rol oyniyan gocugun aldigt zevk, herhangibir izleyicinin degerlendirme-_
sine bagh degildir10, Boylece drama, bir siire¢ ve 6zellikle bir 6grenme
siireci olarak Finlay-Johnson’m ¢ok dogru olarak anladify bicimde,
gelisimine basladi; ancak sonraki elli altmis yil iginde o kadar iyi deger-
lendirilemedi. Gogunlukla dil ve sézellik agirhkh ya da hiinerlerin sergi-
lendigi gbsterimlere doniiserek siirdii. Agirhkh olan igerik giderek bi-
cime déniistii, neyin yapildig degil, nasul yapildig énemli oldu. Drama
olgusu, okul temsillerine, retorik ¢aligmalarina, toplu halde konusma-
larm sergilendigi miisamerelere doniistii. Ancak 1960'larda, Dorothy
Heathcote ile drama gene asil olmas: gereken bhigimini bulmaya bsa-
ladl11

Gergi arada Peter Slade, Brian Way g1b1 g1r1§1mclle1 olmus ve sbz
gelimi Slade 1954lerde. Finlay-J ohnson’m make believe play’ine. dogal-
Ik boyutunu katarak kendiligindenlik (spontaneity) dgesinin ve bugiin
ku]landlglmlz anlamda dogaclama tekniginin de isin igine girmesine
dnayak olmustu. 1967lerde de Brian Way smifta dramaya duyusal ya-
santilart ekledi. Aninda yasanan ve simgesel olmiyan duyusal yasanti-
larla, dgrencinin dikkatinin yogunlasmasi, duyarhg ve imgeleme giicii .

- gelisecekti. Rol yapma hiinerinin degil, yasamsal becerilerin kazaml-

8 “Holmes, E.: In defence of what might be, London 1914 Bolton, G.: a.g.m., s. 152.

9 Bolton, G.: a.gim., s. 153

10 “Sully, J.: Children’s Ways: Being selections from the author’s “Studies of Childhood,”
London 1897 Bolton, G.: a.gm, s, 152 :

11 Bolton, G.: a.gum., s. 153 vd.

/
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mas1 énemseniyordu artik. Ogretmenler de bu gelismeyi benimsemisler-
di, ¢iinkii byle bir siiregte kendilerini daha giivenli hissedebiliyorlarda.

‘Ayrica Way’in getirdigi yeni parola “blreym bireyselliginin” on plana.
gikarilmasryd: (1960’1ar). Bu yonelis, Amerika’daki humanlst aklmlala
da uygundu Yeni egilim “kendini bulma” idi. '

Ancak, bugiinkii anlammda oldugu gibi, drama’nin 6nemi, birey-
sel yagantidan ¢ok ortaklagmaer bir 'ya$ant1 saglamasi; her bireyin nasil
birbirinden ayr1 oldugunu vurgulamak yerine, bireylerin hangi bakun-
lardan birbirine benzedigini, neleri ortak olarak paylagtiklarmi ortaya
gikarmasiydi. Drama bu anlamda bir kendi kendini anlatimdan gok grup-
ta sajglanan simgeselligin, simgesel gostergelerin evrenseli alamaSIydl
kigisel dogrularn ortaya ¢ikmasi degil.

Nitekim 1970’lerde Dorothy.Heathcote drama’yr yeniden tanmim-
lamaya giristi ve drama ile egitim arasindaki iligkileri yeni bastan irde-
ledi. Bu arada drama 6gretmenine diigen rol de yeniden incelendi. Ko-
‘nular, ilkeler, kullanim élan‘larl, sonuclar ve sorumluluklar gézden ge-
girildi. Heathcote’m yéntemi de belirlendi: O, gocuk ve ergenlere ken-'
dilerini ifade etme firsat ve bzgirligiinii hemen vermedi; giinkii ona
gore bir gocuk once kendini ifade etmeye hak kazanmaliydi. Ona gore
gocuklar bagimsizliklar igin 6nce biraz ugrasmahydilar, Heathcote yet-
keci (otoriter) ve 6grencileri manipule eden bir drama 6gretmeni olarak
goriilebilir. Ogrencilere giiglerini kullanmay1 yavas yavas ogretir Heath-
cote. Bu yontem once yaygin bir kabul gérmedi ve séyle sorular soruldu:
" Bu drama m1? Bu yaraticilik mi1, bu egitim mi? gibi. Ancak bir gergek
vardi ki Heathcote’un ¢ahgmalarinda duyulan duygular ve coskular
gercek duygulardi ve 6gretmen bunu saglamak igin gergekten rol ya-
plyordu12

' Denebilir ki héylece egitimde drama tarlhmde, ogrencﬂerde gergek ‘
yasantilar yasatma donem.l de ba§lam1§ oldu. Bu sdyle de séylenebilir:
Bir durumun igersine girme siirecini kullanmak. Bolton, Heathcote un
Slade’den farkh olarak natiiralist bir deneyime girilmesinden yana ol-
madigim vurgulamakta, Brecht’in yabaneilastirma ya da mesafe koy-.
ma ' (distancing) yontemine benzerhge dikkati gekmektedir. “Mesafe
koyma, dramanin bir egitim siireci olarak anlasilabilmesinin anahtar:-
dir”13 Boylece oyundaki “kurallara bagh ézgiirliikler”!4 iginde var olan

12 Bolton, G.: a.g.am., s. 155. (Burada, drama &gretmeninin ya da oyun pedagogunun aym
zamanda oyunculuk egitimi almig olma kogulunun belirlenigini de bulmakthylz.)

13 Bolton, G.: a,gm.,, s. 155 )

14 Nickel, H.W.: Birinei Egitimde Dramatlzasyon Semineri, A(;lg‘. Konusmas;, Ankara 1985 -
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durumdan ve varolan geylerden uzaklagma, yeni birseyi, yeni bir duru-
mu inceleme, deneme, eskiyi sorgulama, eskiyi inceleme de olanakl
oluyordu Dolaylmyla, egltlmde drama’da, hichir zaman birseyi oldugu
- gibi kabul etme, oykunme 50z konusu degildir. Cocuk oyunlarmm G&y-
kiinmeye dayali olmalarma karsm yaratiei drama bundan 6zellikle ka-
¢inir. Yaratic olabilmek igin gerekh olan korkusuz olma, agik olma gibi
~ psigik durumlara girebilme ancak bhéyle stz ‘konusu olabilir ve ancak o
zaman rollere, olgiinlere, sistemlere ve sorunlara belli bir uzakliktan ba-
kabilmek miimkiin olabilir. “Engelsizce yaratici olabilmek i¢in kendi
kisiligini tanimus olmak ve k11§ele§ml§ dusunme bigimini bir yana bira-

kabilmek ge13k1r15

Yaratml Dramanm Diger Kimi ﬁzellikleri

Norman drama’y1 sdyle tammlamaktadir: “Drama etkinligi, drama
yasantismin somut olarak duyumsanmasiyla kiginin evrensel, toplum-
sal, moral, etik ve soyut kavramlan anlamlandirmasidir”16. Bu tiimceyi
belki Bolton’un Augusto Boal’e dayanarakl? ileri siirdiigi onemli bir
nitelik; daha agik segik bir yoruma kavusturabilir. Bolton bir “meta-
xis”den s67 etmektedir. Bu kavram, gergek diinya ve Kurgusal diinya
ikilisinin dramada 6ziimsenmesi anlamindadir. Drama bu iki diinyanin
etkilesiminden oriiliidiir. Ornekse: Bir tahta pargasini kil olarak kul-
lanan gocuk igin o anda o nesne hem tahta, hem kiligtir. Oyunda gelqek
bir kilig kullanilirsa, gocuk ya da bu oyunu oynayan birey i¢in o kahg
hala gergek diinyadaki kihg degildir, gocuk ya da birey bu durumun
ayirdindadir. Demek ki drama bir zihinsel durumdur bir bakima;, yani
dramanmm bir eylem, bir edim durumu olmasi yamisira bir de zihinsel
durumu igermesi soz konusudur Bu da dramanin bir soyutlama oldu-
gunu agikca gosterir. Anlatim giiciinii kullanan “oynayan kisi” tarafm-
dan drama gergekmis gibi duyumsanir ve gergek duygular yagamr ve
agiklanir. Ama éte yandan tiim bunlarm bir soyutlama -diizleminde
olmasi bakmiindan gergekligin cogkusu ikili bir bicimde - duyulur,
Vygotsky’nin dedigi gibi oyun sirasmda bir hasta. yada zuliim géren bir
gocuk gibi aglayan gocuk, bundan bir oyuncu gibi de zevk duyarls,

15 Kieuningen van, Frank: 5. Internationaler Kongress “Drama in Edueation, Voraus-
gegangene Gedanken, (coffaltma) Berlin 1984, s. 11

16 Norman, J.: Drama in Education: A curriculum fo1 Change, Oxford 1981 s. 50

17 Bolton, G.: a.gm., s. 155

18 “Vygotsky, L.S.: Play and its Role in the mental deve]opment of the Child, (1 bas
1933), 1976 Bolton, s, 157
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Iste kulgu ve ger¢eklik arasindaki bu ikircikli durum, drama’nin
gucunu olusturur. Ayni durum bir bagka bakimdan da dramanin kolay-
ca benimsenmesini olanakh kilar. Séyle ki, oynanan roliin gergek olmayi-
s1, oynryanin kendisi kahp oynadigr kisi olma zorunlulugu bulunmamas:,
o kisiye bir risk, kendini tehlikeye atma sorumlilugu getirinemektedir, '
Yasamda iistlendigimiz gesitli rolleri (toplumsal roller gibi), iistiimiizden
kolayca atamayiz, onlari degistiremeyiz; oysa tiyatro oyununda bile
olanakli olmayan roliini degistirme, yeni bir durumu yaratma, duzelt-
me, aragtirma, yaratic (hamamn 19e11g1nde vardir. -

Yaratlcl DPramanin Getirdigi Diger Boyutlar
\

Drama suleglermde ‘gergelslegsen ©ogrenme’ nin ve sosyalle§1ne nin
disinda, kimine gire drama giiven ve kendine saygry: gelistirir, kimine
gore, bir grubun iiyesi olmanin getirdigi toplumsal gizil giicii vurgular,
dlgerlerl icin llet1§1m ve problem ¢ézme yetllerlm gell§t1111

Edilginlik yerine katihmer olma, bagimhlik yerine bagimsiz olma
ve karar verebilme, yetkinlesme, demokratiklesme yaratici dramamn

“kazandirabildigi diger niteliklerdir. Burada oyun ya da drama’nin yon-
lendiricisinin 6nemine de definmek gerekir. Kuskusuz bir yonlendirici
herseyden 6nce drama ve oyun tekniklerini iyi hilen. tiyatronun tekni-
ginden yararlanabilen ve aym zamanda yaratier nitelikler tasiyan biri
olmahdir. Bir drama etkinliginde, katilanlar (oyuncular) — oyunun
kendisi ~ oyunun kurallar: arasindaki siivekli etkilesimi en iyi yénlen-
direbilecek bilgilere ve deneyime sahip olmalidir. Bu konudaki én dene-
yim ve on bilgiler gene ancak oynayarak kazanilabilir. Grup dinamiginin
ayarlanmasi, zamanmnda bam durumlara miidahele edilerek akism de-
gistivilebilmesi, aninda yepyeni durunilar yaratilabilmesi oyun ybéneti-
cisinin tasimasi gelekh niteliklerdir!®. Drama yoneticisi hem oyuncu,
hem pedagog hem de biraz psikologdur..

Orgiin egitim kurumlarinda bir ders isleme yontemi olarak kullani-
lan egitimde drama, bunun disinda bashca su alanlarda da bagvululan '

degexli bir kaynaktur: ‘
— Tiyatro oyuncusu yetisiminde (profesyonel ve amatoér)

— Kiigiik ¢ocuk, ¢ocuk ve ergenlerin 6zgiir zaman etkinligi olarak
(Burada da érgiin egitimde oldugu kadar ciddiyetle ve belirlenmis amag-
lara uygun bigimde yiiriitiiliir.)

19 Bkz.: Dorger, Dagmar ve H.W. Nickel: Splelleltung Eine Einfiillrung in Spiel und
Theater fiir Spielleiter (cogaltma) Berlin 1986
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— Gengler® ve - yetigkinlerle. Yaratilan durumlar yoluyla gegitli
konularin irdelenmesi: ana baba gocuk iligkileri — okul veli iliskileri —
kent yasami ve sorunlari — gevre sorunlari, vb.

 —— Zihinsel ya da bédens_el oziirliilerle
— ‘Suglularla \
— Ige kapaniklarla
— Alkol bagmmbhlar ile
— Hastanelerde : o )
— Istismar ed'ilmi§le‘1‘le, vd. | V
Tiim bu yukardaki gruplarla yapilan gahsmalara, egitmecilerin, sosyal

- galisma uzmanlarmin, g¢ocuk egitimcilerinin, gocuk) gelisimi uzmanlari-
mmn_ve psikologlarin katilmas: éngériiliir.

. Yaraner Drama (;a11§masm1n Asamalarn

En l)a§ta glubun yapist 6nemli bir etkendlr, ancak drama ¢aligma-
malarmm asag yukar olusturdugu belli bir siralama da bulunmaktadir.
Gruba katilan iiyeler gesitli yontemlerle (malzemesiz ya da top, gember
ve akla gelebilecek ¢ok cesitli malzeme ile). bedensel ve dokunsal alis-
tnmalarla aralarinda tamsir, etkilesim kurar ve belli bir uyum saglarlar.

' Bu agsamadan sonra nasil bir konunun kendilerini ortak olalak il-
gllendlrdlglm tartisir 've ortaya atilan bazi konu ya da kavramlardan bi-
rini segerler. Bu konu veya kavram tek tek grup iiyelerinin, hakkinda
bagiirce diigiiniiler gelistirebilecegi bir konudur. Bu konu hakkinda nasil :
bir oyun geligtirilebilecegi tartigildiktan sonra oyuna gelgilir. Oyun do-
‘paclama tizerine kurulur. Kimin nasil oyniyacag onceden belli degildir.
Roller aninda, kendiliginden gelisir. Bu siire¢ igersinde oyun pedagojisi
agisindan séyle bir siralama olusur:

) Kendini tanuma (bedensel ve psigik agidan) — karsisindakini ta-
nima .

2) Kar§1hkh iletisim
3) Kargilikh iletigimin giderek ikili iletisimden -

a) daha ¢ok Lisili iletisim ve etkilesim’e gegmesi; giup dinamiginin
dogmasu’-konu'@ma, sozellendirme, 6ykii anlatma gibi retorik etkilesim

b) Roller iistlenme (Syle imis gibi yapma —make believe play)
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4) Tiyatrb denilebilen asama - Gos‘terim agamas1 (Etkilesimin daha
once tiimiiyle grup iginde olugimasma karsilik, simdi bu, daha ¢ok oyun-
culardan 1zley101ye dogru yonelm1§t1r)

' 5) Tiim bu asamalarin ardindan kesinlikle oyun, roller, yasantilar,
canlandirlan kisilikler ve konunun irdelenmesi iizerinde tartisma agihr.

~ SONUG

Okuldaki 6grenme’nin biiyiik bir g;)gunlugu, eklenen, birbiri iizerine
yigilan (additive) bir 6grenme bigimini almistar. Siirekli olarak birey igin
‘yeni olan bilgiler 6gretilir ve bunlar bireyler tarafindan depo edilir. Oy-

sa giliniimiizde bilgilerin disiplinleraras: baglamlari iginde, biitiineiil -

konstellasyonlar halinde algilanabilmesi gereklidir.

" Drama’daki Ogrenme, bir tiir yeniden yapilandurma’dw. Ogrenci-
cilerin, gocuk ya da geng, 6grendiklerini, bilgilerini yeni bir baks aci-
sindan degerlendirmesidir. Kazanilmg kavramlarin irdelenmesi, bu kav-
ramlara yeni anlamlar yiiklenmesi s6z konusudur. Deneyim ve yasanti-
lar yeniden gozden gegirilir. Tiim bu siiregler dogal bir ¢ ogrenmeyi getirir.

Drama ile edinilen bilgilenme, okul disiplinleri i¢inde edinilen ez-
~ bere dayali, kuramsal bilgilenme- degildir. Dramada gene gesitli disiplin-
lerden gelen bilgi kullanihr ama bu kez bllgﬂer iinik bir bigimde diinya
ile kurulan éznel ve nesnel iliskiler i¢inde yapilanir. Egitim kurumlan
genellikle bu tiir 6grenme’yi saglayamamaktadirlar. Bunun igin de
drama’nin efitimde kullamamy bir gereksinmedir. Drama cahsmalari, de-
mokratik, cesitli ve degisik iligkileri gorebilen, bagimsiz diigiinebilen, hoé-
goriillii ve yaratier gocuk, ergen ve gengler yetistirmeye yéneliktir. Ve
hep biliyoruz ki giiniimiiziin bilingli gencligi yukardakl nitelikleri ka-
zanmaya gergekten isteklidir.

!



