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0z. Bu calismanin amaci, Tiirkiye' de égretmenlerin Kkiiltiirel degerlere duyarh
egitime (KDDE) iliskin goriislerini incelemektir. A¢iklayici karma yontem deseninin
kullanildig1 ¢calismanin nicel safhasi tarama modeli, nitel sathasi durum calismasi
olarak tasarlanmistir. Orneklem, seckisiz tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenen
ve 2017-2018 egitim-6gretim yilinin Gliz doneminde Van, Diyarbakir, Konya,
Antalya, Izmir, Istanbul ve Trabzon'da gorev yapan 1302 6gretmenden, calisma
grubu ise maksimum cesitleme ve aykiri u¢ 6rnekleme ile se¢ilen 28 6gretmenden
olusmaktadir. Nicel veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen "Kiiltiirel Degerlere
Duyarli Egitime iliskin Ogretmen Gériis Olcegi" ile nitel veriler ise nicel verilerin
analizinin ardindan olcekten yiiksek ve diisiik diizeyde ortalamalara sahip 28
O0gretmenle yapilan goriismelerle toplanmistir. Nicel verilerin analizinde, aritmetik
ortalama, yiizde ve frekans gibi betimsel istatistikler, nitel verilerin analizinde ise
betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
6gretmenler KDDE ile ilgili olumlu gortiislere sahiptirler; ancak orta diizeyde kaygi
da yasamaktadirlar. Tiirkiye'de 6grenci profilinin cesitliliginden dolay1r KDDE'ye
ihtiya¢ duyuldugunu belirten 6gretmenler kadar, bu anlayisin egitim sistemini ve
toplumun yapisini olumsuz etkileyecegini diisiinen dgretmenler de bulunmaktadir.
Tiirkiye'de 0Ogretmen egitimi programlarinin igeriginin KDDE baglaminda
incelemesinde faydalar olabilir.
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1. GIRIS

Kiltiir ve Egitim

Egitim ile kiltlr arasinda somut bir iliski vardir. Bartolome'ye (1994) gore, kiiltiir ve
egitim bir madalyonun iki yiizii gibidir. Kiiltiir, bireyin toplumla, aile ile yasadigi
gruplarla etkilesiminden kaynakl informal 6grenmeye dayali iken, egitim ise 6rgiin
egitim ortaminda resmi Ogrenme ve sosyallesmeye dayahdir. Egitim tanimlar

incelendiginde, egitimin "kasith kiiltiirleme siireci” seklinde tanimlandig1 gorilir
(Ertiirk, 2013).

Kiltiir; ortak bir tarih, cografi yer, dil, sosyal sinif, din veya inan¢ tarafindan birbirine
baghh bir grup insan tarafindan yaratilan, paylasilan ve donistiriilen degerler,
gelenekler, sosyal ve siyasi iligkiler ile diinya goriisiinden olusur. Kiiltiir, yalnizca gidalar,
yemekler, bayramlar, kiyafetler ve sanatsal ifade gibi maddi degerleri degil aym
zamanda iletisim tarzi, tutum, deger ve aile iliskileri gibi daha az somut degerleri de
icerir (Nieto, 2002). Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insan, icinde dogdugu ve
toplumun trettigi bu kiltiirel degerlerin etkisinde olur. Toplumun {iretmis oldugu bu
kiiltiirel degerlerin yeni nesillere aktarilmasi olay: ise, egitimdir (Aslan, 2001). Egitim,
hem toplumdaki mevcut kiiltiirel degerleri gelecek nesillere aktarmada hem de kiltiire
yeni degerler katmada 6nemli bir role sahiptir (Senemoglu, 2013).

Kiltiirel Degerler/Farkliliklar ve Egitim Sistemleri

Chiu ve digerleri (2017), Amerikan Ulusal Egitim Dernegi'nin 6grencilerin engellilik,
cinsiyet, 1rk, etnisite, dil, kiiltiir, din, cinsel yonelim, sinif, sosyoekonomik diizey, zihinsel
ve fiziksel yetenek gibi 6zelliklerini egitim sistemindeki farkliliklar olarak gordiigiini
belirtmektedir. Egitim sistemleri farkli degerlere sahip bu bireylerin ihtiyaclarina cevap
verebilmelidir (Banks ve Banks, 2010). Ciinkii, her birey egitim sistemlerine bir takim
kiltirel anlayislar, perspektifler ve beklentilerle katilir. Egitim sistemlerinin beklentileri
karsilayabilmesi icin, bireylerin sahip oldugu kiiltlirel degerler ve kiiltiirel farkliliklar
egitim sistemlerinde dikkate alinmalidir. Egitim sistemleri biitiin bireylere esit ve adil
derecede egitim firsat ve imkani saglayan ve herkesi kapsayan bir yapida (kapsayicilik
ilkesi) olmalhdir (Kotluk ve Kocakaya, 2018a).

Turkiye'de Kiiltiirel Farkliliklar

Her iilkede oldugu gibi Tirkiye'de de kiiltiirel farklhiliga sahip bir¢cok O6grenci
bulunmaktadir. Ornegin bir arastirma sirketinin 2006 yilinda yaptifi arastirmada;
Tiirkiye'de insanlarin Tiirkce, Kiirtce, Arapca, Lazca, Cerkezce, Ermenice, Rumca gibi
15'ten fazla dili konustugu; Tiirkiye'nin 36 farkli etnik kokeni barindirdig: ve Tirkiye'de
bir¢ok dinin ve inancin oldugu belirtilmistir (Aydin, 2013). Diger taraftan, Tiirkiye'de
farkli engellerden dolay1 6zel egitime ihtiyac duyan 6grenciler bulunmaktadir. Ayrica
Tiirkiye, son yillarda 3 milyondan fazla miilteciye ev sahipligi yapmaktadir. Basta
Suriyeli olmak iizere Irak, Afganistan gibi iilkelerden gelen siginmaci sayisi ise hizla
artmaktadir. Ornegin Tiirkiye'de Gegis Egitim Merkezleri ve devlet okullarinda 1
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milyona yakin miilteci-siginmact 6grenci bulunmaktadir (Egitim Reformu Girisimi,
2017).

Kiltiirel Farkliliklar ve Egitimde Firsat Esitligi

Arastirmacilar, 68rencilerin bireysel veya kiiltiirel farkliliklarini dikkate almadan egitimi
dengelestirme veya egitimde firsat esitligi saglama cabalarinin neredeyse sonucsuz
kalacagini vurgulamaktadir (Benson ve Borman, 2010). Gay (2002) ve Ladson-Billings'e
(1995a) gore, 6gretmenler ve 6grenciler birbirlerinden farkh kiiltiirel degerlere sahip
sekilde siif ortamlarinda bir araya gelmektedir. Bu tiir durumlarda &gretmenlerin
pedagojik alan bilgilerini 6grencilerin kiltiirel degerleriyle ve bireysel farkliliklariyla
biitiinlestirmeleri istenmektedir. Bunun sonucunda, 0&grencilerle iyi iletisim
kurulabilecegi, egitim-6gretim aktivitelerine tiim 6grencilerin katilabilecegi ve ayrim
yapmaksizin tiim 6grencilerin bir biitiin olarak gelisebilecegi belirtilmektedir (Banks ve
Banks, 2010; Gay, 2002b, 2018; Ladson-Billings, 1992b, 1992c, 1995a, 1995b).

Nitekim Tirkiye'de de yapilan calismalarda, evde konustuklar: dilleri egitim dilinden
farkli olan o&grencilerin, egitim-6gretim siireclerinde kendilerini ifade etmede
zorlandiklari, anlama ve algilamada ciddi sorunlarla karsilastiklar ve akademik olarak
basarisiz olduklar1 ifade edilmektedir (Yilmaz ve Sekerci, 2016). Diger taraftan
Tlrkiye'de 6gretmenlerin, miilteci 6grencilerin egitim-6gretim siireclerinde basta dil ve
iletisim problemleri olmak iizere, uygun 6gretim icerigi hazirlama, 6gretme stratejileri
gelistirme, uygun ders ara¢ gerecleri segcme, 6lcme ve degerlendirme gibi konularda
bircok problemle karsilastiklar belirtilmektedir (Aydin; 2012; Aydin ve Kaya, 2019;
Aydin, Glindogdu ve Akgiil, 2019). Bu durumlarin ¢ogu zaman Ogrenciler icin egitim
sisteminden ayrilmakla, okulu terk etmekle sonuglandigi bilinmektedir (Blanchett,
2006).

Kiltiirel Degerlere Duyarlh Egitim

Ogrencilerin duygusal, sosyal, dilsel, ekonomik vb. farkliliklarindan hareketle;
ogrencilerin altyapilarini, bilissel semalarini ve deneyimlerini, kisacas1 dil, din, inang,
etnik kimlik, sosyo ekonomik diizey gibi farkh kiiltiirel degerlerini, kiiltiirel referans
cercevelerini ve bireysel farklhiliklarini egitim sistemlerinde, 6grenme-6gretme
streglerinde dikkate alarak, ayrim gozetmeksizin "tiim” 6grencileri iist dlizey becerilere
sahip bir sekilde yetistirmeyi amaclayan egitim, Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim
(KDDE) olarak tanimlanmaktadir (Akt: Kotluk ve Kocakaya, 2018a). Bu egitim anlayisi,
farklihklara sahip Ogrencilerin anadil gibi farklh kiltiirel degerlerinin korunup
stirdiiriilmesine (Paris, 2012) yonelik; etkili bir egitim (Aronson ve Laughter, 2016),
pedagoji (Ladson-Billings, 1995a, 1995b; Paris ve Alim, 2017) ve 6gretim (Gay, 2018)
olarak tanimlanmaktadir.

KDDE, sadece akademik basariyr degil aym1 zamanda sosyal ve kiiltiirel anlamda
yetkinligi ve elestirel bakis acisin1 da gelistirmeyi amagclar. Ladson-Billings'e (199543,
1995b) gore, biitiin farkhliklarina ve dezavantajlarina ragmen tiim O6grenciler; a)
akademik agidan basarili olmali, b) kiltiirel agidan yetkinlik kazanmali ve c) elestirel
sosyopolitik bilince sahip olmalidir. Bu yaklasim sayesinde kiiltiirel olarak birbirinden
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farkl 6grenciler; akademik olarak basarili olmanin yaninda elestirel bir bakis agisiyla
egitim siireglerini, toplumsal sorunlari, esitsizlik ve ayrimcilik gibi konular
inceleyebilmeli, kendi kiiltiirlerini korurken baska kiiltiirleri de 6grenerek farkliliklara
deger verebilmeli, ayn1 zamanda kiiltiirel degerleri ve toplumu elestirel siizgeclerden
gecirerek oOrnegin tore gibi dogmatik/yanlis degerlerle miicadele edebilmeli ve
demokratik, cokkiiltiirlii bir toplum olusturmada kendi rollerini sorgulayabilmelidirler.

KDDE anlayisinda; egitim ortamlarinda dil, etnik kimlik gibi farkliliklara deger vermek,
farkli bireylerden olusan demokratik 6grenme topluluklar1 olusturmak, 6grencilerin
kiltirel degerlerini, bilgilerini, yasantilarin1 ve bilissel semalarini dikkate alarak
cokkiiltiirlii plan ve programlar gelistirmek, farkliliklar1 6nemseyen sinif ortamlari
olusturmak, farkli 6gretim yontem, teknik ve stratejileri kullanmak biliyiikk 6nem
tasimaktadir. Bu sekilde egitimde esitsizlikle, toplumda kiiltiirel 6nyargilarla, irkeilikla,
hosgorusiizlik, otekilestirme ve diger istenmeyen durumlarla miicadele edilebilecegine
inanilmaktadir (Gay, 2018).

Kiltiirel Degerlere Duyarh Egitim Nedir, Ne Degildir?

KDDE, tim egitim-68retim slrecglerini tamamen o6grencilerin kiiltiirlerine gore
diizenlemek anlamina gelmedigi gibi, egitim-6gretim stireclerinde 6grencilerin kiltiirel
degerlerini tamamen yok saymak anlamina da gelmemektedir. Diger bir deyisle, KDDE,
ne tamamen Kkiiltiire gore yapilir ne de KDDE' de kiilttirel degerler tamamen goz ardi
edilir. Ciinkii her 6grenci okul ortamina ailesinin ve sosyal ¢evresinin sahip oldugu dil,
din, inanc¢ gibi degerlerin etkisiyle olusan farkli bilissel semalarla gelir (Kotluk ve
Kocakaya, 2018a) ve yeni 6grenmeler icin farkh bilgi cercevelerine sahip olduklarindan,
belirli bir bilgiyi ayn1 sekilde yapilandirmazlar (Villegas ve Lucas, 2002). Bu yiizden
kiiltiirel degerlerden kaynakli onceki bilgileri g6z ardi etmek, c¢ocuklarin bilgiyi
yapilandirma stirecini reddetmektir (Kotluk ve Kocakaya, 2018a; Villegas ve Lucas,
2002). Diger taraftan tamamen kiltiire dayali bir egitim anlayisi da 6grencileri bilimsel
bilgiden uzaklastirabilir ve oOgrencilerin kiltir icerisinde yer alan yanlislarla da
miicadele etmelerini engelleyebilir. Kisaca soylemek gerekirse, KDDE yanlis da olsa
kiltiri savunmak ve kiiltiirel degerleri oldugu gibi kabul etmek, 6gretmek veya
surdiirmek demek degildir. Aksine, KDDE' nin énemli amagclarindan biri de kiiltiirlerde
ve toplumlarda goriilen her tiirlii esitsizlikle, ayrimcililikla, 6tekilestirmeyle miicadele
etmek ve 6grencilerde bu tir yanlislar1 fark edecek elestirel sosyokiiltiirel bir biling
gelistirmektir (Kotluk ve Kocakaya, 2018a, 2018b; Ladson-Billings, 1995a, 1995b).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tilrkiye'nin sahip oldugu kiiltiirel farkliliklar, egitim sisteminde bulunan engelli ve
miilteci-siginmaci 6grenci sayisi, Tiirkiye'de cokkiiltiirlii yapi, 6gretmenlerin atanma
sekli, egitimde esitsizlik raporlari, 6gretmenlerin herhangi bir sehirde gérev yapma ve
siniflarda kiiltiirel olarak farkli 6grencilerle karsilasma ihtimallerinin ytksekligi ve
"Egitimde feda edilecek tek bir fert yoktur" anlayisi dogrultusunda KDDE anlayisi
Tirkiye icin uygun bir anlayis olabilir (Kotluk ve Kocakaya, 2018a, 2018b). Ancak
Tirkiye'de bu konu hakkinda yapilan calismalar neredeyse yok denecek kadar azdir.
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Ozellikle neredeyse her giin siniflarinda farkl kiiltiirel degerlere sahip égrencilerle ic ice
olan 6gretmenlerin KDDE'ye iliskin goriislerini inceleyen ¢alismalar bulunmadigindan
bu konu hakkinda kapsamli ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu dogrultuda, bu karma
yontem arastirmasinin amaci, Tiirkiye'de 6gretmenlerin KDDE'ye iliskin goriislerini
incelemektir ve arastirmada "Ogretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli egitime iliskin
gortiisleri nelerdir? sorusuna cevap aranmistir.

Ogretmenlerin, egitim-6gretim siireclerinde kiiltiirel farklihklara sahip 6grencilere
yonelik gorisleri, beklentileri, inan¢ ve tutumlar1 yiriittiikleri tiim egitim-0gretim
faaliyetlerini etkileyebileceginden (Gay, 2002a, 2014, Ladson-Billings, 2006; Siwatu,
2007; Snider, 2015, Evans, 2017), bu karma yontem arastirmasi ile Tiirkiye'de ilk defa 7
farkli cografi bolge ve 7 bliylik sehirde gorev yapan 6gretmenlerin, KDDE hakkindaki
goruslerinin farkli bakis agilarindan incelenmis olmasi ve birbiri ile karsilastirilmasi
O0gretmen egitimi acisindan ayri bir 6nem tasimaktadir. Bu arastirma ile elde edilecek
verilerin, Tiirkiye'de daha sonrasinda olusturulacak hizmet ici ve hizmet O©ncesi
O0gretmen egitimi programlarinin iceriginin nasil olmasi gerektigine iliskin fikirler
sunmasl, herkes icin egitim ve egitimde firsat esitligi ilkeleri agisindan o6nemlidir.
Dolayisiyla arastirmanin; kiiltiirel degerlere duyarli 6gretmen egitim programlarinin
diizenlenmesi ve Tiirkiye'de egitim sisteminin kiiltiirel acidan daha duyarli hale
getirilmesi ¢abalarina hizmet etmesi beklenmektedir.

2. YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirmada karma yontem tasarimlarindan agiklayict sirali desen kullanilmistir. Bu
desende arastirmaci, arastirmaya once nicel bir asamay1 yoneterek baslar ve ikinci bir
nitel asamayla 6zel sonuclar arar. ikinci nitel asama, birinci nicel asamayr daha
derinlemesine aciklama amaciyla uygulanir (Creswell ve Clark, 2014). Bu arastirmada,
nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama deseni ve nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasi bir arada kullanilmistir. Oncelikle 6gretmenlerin
KDDE'ye iliskin goriislerini belirlemek amaciyla nicel veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6l¢cek kullanilmis, bunun devaminda 6lcekten elde
edilen nicel verileri daha ayrintili agiklayabilmek icin 6lcegi yiiksek ve diistiik diizeyde
derecelendiren 6gretmenlerle goriismeler yapilmigtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin Giiz déoneminde Tiirkiye'de
MEB'e bagl her tiir ve derecedeki devlet okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenler
olusturmaktadir. Bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte
kullanildigindan nicel asama icin 6rneklem ve nitel asama icin calisma grubu ayr1 ayri
belirlenmistir:
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Orneklem

Arastirmada, tabakali-6rnekleme yontemi kullanilmis ve nicel érneklem ii¢ asamada
belirlenmistir: Birinci asamada, Tiirkiye'nin 7 cografi bolgesi ayri1 tabakalar olarak
belirlenmistir. Ardindan her cografi bolgede yer alan biiytliksehirler belirlenmistir.
Biiyliksehirlerin se¢ilmesinin nedeni niifusun daha fazla olmasi, go¢ vb. nedenlerle
kiiltirel farkhiliklar: daha fazla barindirdiginin diisiiniilmesidir. 7 farkh bélgede toplam
30 biiyiiksehir belirlendikten sonra ikinci asamada her bodlgeden rastgele bir sehir
secilmistir (Tablo 1). Sehirler belirlendikten sonra hangi okullarda veri toplanacagiyla
ilgili ticlinci ve son asamada okullar, diisiik, orta ve lst sosyoekonomik tabakaya
ayrilmis ve verilerin toplanacagi okullar bu tabakalardan optimum gesitlilik saglanarak
secilmistir.

Tablo 1.

Cografi Bélgelere Gére Biiyiiksehir Belediyeleri ve Ornekleme Secilen Sehir
Bolgeler Biiyiiksehirler Sehir
Dogu Anadolu B. Van, Erzurum, Malatya Van
G Dogu Anadol
Buney ogu Anadoiu Diyarbakir, Mardin, Sanlurfa, Gaziantep Diyarbakir
Akdeniz B. Hatay, Antalya, Kahramanmaras, Mersin, Adana Antalya
i(; Anadolu B. Kayseri, Ankara, Konya, Eskisehir Konya
Karadeniz B. Ordu, Trabzon, Samsun Trabzon
Ege B. Manisa, Aydin, Denizli, Mugla, izmir [zmir

Tekirdag, [stanbul, Balikesir, Kocaeli, Bursa,

[stanbul
Sakarya stanbu

Marmara B.

Sehirler belirlendikten sonra arastirmacilar tarafindan toplamda 2700 6l¢ek ¢ogaltilmis
ve veri toplanmaya baslanmistir. Veri toplama isleminin ardindan 1600 o6lcek geri
toplanmistir. Eksik isaretlenen, yarim birakilan ya da o6l¢egin tamaminda tim
maddelerde ayni derecelerin kodlandig: 6lgekler elenmistir. Sonug itibariyle 6rneklem;
Van, Diyarbakir, Antalya, Konya, izmir, istanbul ve Trabzon sehir merkezlerinde bulunan
okullarda gorev yapan toplam 1302 &égretmen olusturmaktadir. Ornekleme alinan
O0gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 2'de verilmistir.

Calisma grubu

Calismanin birinci safhasinda 6lgek araciligiyla veriler toplanip analiz edildikten sonra
arastirmanin ikinci safhasi olan nitel asama i¢in amagh 6rnekleme ydntemlerinden
maksimum gesitlilik 6rnekleme ve aykir1 u¢ érnekleme yontemi kullanilmistir. Birinci
asamada, KDDE'ye yonelik 6gretmen goriis dlceginden 68retmenlerin aldiklar1 puanlar
aykir1 u¢ 6rnekleme baglaminda diisiik ve yiiksek olmak tlizere 2 gruba ayrilmistir. Alt
gruptan 40 ve Ust gruptan 40 6gretmen olmak tizere toplam 80 6gretmen secilmistir.
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Ikinci asamada, diisiik ve yiiksek ortalamali iki gruptan yani aykir uglardan arastirmada
maksimum c¢esitlilik saglanmaya ¢alisilmistir. 80 6gretmenden; olasi gesitlilik, zenginlik,
farklilik ve aykiriliklar ortaya cikarmak, biitlinciil bir resim elde etmek (Yildirim ve
Simsek, 2013) i¢in her kategoriden 6gretmenden goriis alinmaya calisilmis ve goriisme
icin goniillii olan alt gruptan 14 ve iist gruptan 14 6gretmen olmak iizere toplam 28
ogretmen secilmistir (Tablo 2). Ust grupta yer alan 6gretmenlerin 6élgek ortalamalar
X=4.20 ile X=5.00 arasinda degisirken, alt grupta yer alan 6gretmenlerin ortalamalari ise
X=1.00 ile X=2.96 arasinda degismektedir. Bu asamalarin ardindan, 6gretmenlerle

bireysel goriismeler yapilarak derinlemesine goriisler alinmistir.

Tablo 2.

Orneklemde ve Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Bazi Demografik Ozellikleri

Ozellik Kategori f % Calisma Grubu
Ogretmen 44 3,4 2
Okulu
Lisans 120 9,2 4
Mezun Tamamlama
1dukl
gr‘iura?rrll Egitim 755 58,0 14
& Fakiiltesi
Mesleki-Teknik 87 6,7 2
Fen Edebiyat 296 22,7 6
Gorev Bir sehir 782 60,1 13
Yaptklart gy o) ikigehir 520 27,8 15
Sehir Sayisi
Dogu A.B. 318 24,4 4
Yasamlarlnln Gﬁneydogu A.B. 153 11,8 4
Biyik Akdeniz B. 165 12,7 4
Bolimiini .
I¢ Anadolu B. 171 13,1 4
Gecirdikleri ¢ Anaco ’
Cografi Karadeniz B. 166 12,7 4
Bolge Ege B. 188 14,4 4
Marmara B. 141 10,8 4
Van 344 26,4 4
Gérev Diyarbakir 210 16,1 4
Yaptiklari Antalya 154 11,8 4
Sehir Konya 144 111 4
Trabzon 159 12,2 4
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[zmir 159 12,2 4

[stanbul 132 10,1 4

Kadin 587 45,1 14
Cinsiyet

Erkek 715 54,9 14
Toplam 1302 %100 28

Veri Toplama Araglari
Kiiltiirel Degerlere Duyarh Egitime iliskin Goriis Olgcegi (KDDEG)

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan olcek gelistirme siirecleri dikkate alinarak
KDDEG gelistirilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi (AFA) ve paralel analiz yontemi
(PAY) islemleri ile son hali 26 maddeden olusan o6lcegin iki faktorli ve olgekteki
maddelerin agikladig1 toplam varyansin %59,452 oldugu belirlenmistir. 26 maddenin
faktor yiik degerleri birinci faktor (23 madde) icin .836-.635, ikinci faktor (3 madde) i¢in
ise .943 ile .904 arasinda degismektedir. Ortaya ¢ikan boyutlarin (faktdérlerin) madde
icerikleri incelendiginde birinci faktorde yer alan maddeler, 6gretmenlerin kiiltiirel
degerlere yonelik hassasiyetleri ve kiultiirel degerlerin dikkate alinmasi durumunda
egitim-6gretim stireclerine olasi katkilari ile ilgili oldugundan birinci faktére "Duyarlilik
ve Olas1 Katkilar", ikinci faktore ise; maddeler 6gretmenlerin KDDE' ye iliskin endiseleri
ile ilgili oldugundan "Kaygilar" ad1 verilmistir.

Faktor analizlerinden o6nce 6lgegin kapsam gecerligini saglamak tizere ilgili literatiir
taranmis ve uzman goriisiine basvurulmustur. Olgegin tamamina iliskin kapsam gecerlik
indeksi (KGO) "0.86" olarak hesaplanmistir. Bu deger, dlgegin kapsam gecerliginin
saglandigin1 ve goriisline basvurulan uzmanlar arasindaki uyumun iyi oldugunu
gostermektedir (Veneziano ve Hooper, 1997). Olcegin goriiniis gecerligini saglamak
amaciyla 0Olcegin ilk sayfasinin iist boliimiinde "aciklama" baslhigi adi altinda 6lcegin
adina, hangi amacla kullanilacagina, neyi 6lgecegine, 6lcekte kac madde yer aldigina ve
isaretlemelerin nasil yapilacagina dair bilgilere yer verilmistir. Olgegin yap1 gecerligi
AFA ve PAY ile test edilmistir. Olgegin i¢ dlciite dayal gecerligini test etmek amaciyla
%27'lik Ust grupla %27'lik alt grubun toplam o6lgekten aldiklar1 puanlar arasindaki fark
t-testi ile analiz edilmistir ve fark anlamli bulunmustur.

Faktor analizleri ardindan 6lcek i¢cin giivenirlik analizleri yapilmis ve KDDEG odl¢eginin
birinci faktoérii icin giivenirlik (Cronbach's Alpha) a=.963; ikinci faktér i¢in .915 ve
Olgegin tamami icin .950 olarak bulunmustur. Bu degerler, giivenirligin yliksek oldugunu
gostermektedir. Olcek iki boliimden (Demografik Bilgiler ve Maddeler) olusmaktadir ve
besli Likert (Kesinlikle Katiiyorum-5, Katiliyorum-4, Kismen Katiliyorum-3,
Katilmiyorum-2, ve Kesinlikle Katilmiyorum-1) seklindedir (Tablo 3).

Goriisme formu

Arastirmada, oOlgekten elde edilen nicel sonuglarin nedenlerini ortaya ¢ikarmak,
arastirma sorusuna iliskin nicel verilerin yaninda daha derinlemesine bilgi elde etmek
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(Yildirim ve Simsek, 2013) ve farkli goriislere sahip Ogretmenlerin bakis agilarini
belirlemek amaciyla 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Bu amagla, 6l¢eklerden
diisiik ve yiiksek diizeyde ortalamalara sahip (aykir1 u¢larda yer alan) 6gretmenlere ayri
ayr1 sorulmak tlizere yari-yapilandirilmis goriisme formlar1 hazirlanmistir. Gelistirilen
gorisme formundaki sorularin anlasilirhgini ve arastirmanin amacina hizmet edip
etmedigini belirlemek amaciyla {i¢ uzmandan goriis alinmistir. Gériisme formu icin 6n
uygulama olarak dort Ogretmen ile goriisme yapilmis ve sorularin Ogretmenler
tarafindan dogru olarak anlasilip anlasilmadigl ve formun arastirmanin amacina uygun
olup olmadig1 test edilmis ve birka¢ kiiciik diizeltmenin ardindan goriismelerde
sorulacak sorular netlestirilmistir. Goriismelerde Kkatilimcilara sorulan sorular su
sekildedir:

Goris olceginden yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenlere:

"Tiirkiye Egitim Sistemi, dgrencilerin farkl kiiltiirel degerlerine gdre; a) Neden
diizenlenmelidir? ve b) Diizenlenmesi durumunda katkilar:t neler olabilir?" sorulari
sorulurken,

Gorts Olceginden diisiik diizeyde ortalamaya sahip 6gretmenlere:

"Tiirkiye Egitim Sistemi, d&grencilerin farkli kiiltiirel degerlerine gére; "Neden
diizenlenmemelidir? Diizenlenmesine yénelik kaygilariniz nelerdir?” seklinde sorular

sorulmustur.
Nicel Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde aritmetik ortalama, ylizde ve frekans gibi betimsel istatistikler
kullanilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada, 6gretmenlerin yanitlarina gére temalar ve bu temalara iliskin siklik sayilar
belirlenerek oOnce icerik analizi yapilmis ardindan 6gretmenlerin goriislerinden 6ne
cikanlar dogrudan alintilanarak betimsel analize uygun olarak sunulmustur. Nitel
verilerin giivenirligi icin Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii kullanilmistir.
Degerlendiriciler arasi goriis birligi % 86 olarak hesaplanmistir. Bu oranin % 70 ve Usti
olmasi ¢alismanin giivenirligi icin yeterli kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

3. BULGULAR

Aciklayicl sirali karma yontem desenlerinde nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz
edildiginden (Creswell ve Clark, 2014), bu boliimde 6nce nicel bulgulara ardindan nitel
bulgulara yer verilmistir.

Nicel Bulgular
Olgegin "Duyarhilik ve Olasi Katkilar" boyutuna iliskin bulgular
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Tablo 3.

Olgegin "Duyarhilik ve Olast Katkilar" Boyutuna Iliskin Betimsel Istatistikler

Maddeler
(N:23)

Kesinlikle
<o Katilmiyorum

(=)

-~

Katilmiyorum

%

Kismen
o Katiliyorum

=S

Katiliyorum

X

™ Kesinlikle

Katiliyorum

X

Ortalama

X)

& Standart sapma

1. Ogretmen egitiminde
tilkedeki kiltiirel
farkliliklar dikkate
alinmalidir.

40 31

31

2.4

137

10.5

398

30.6

696

53.5

4.28

2. Ogretmenler

cokkdltiirliliik ve kiiltiirel

degerlere duyarlilik gibi 13 1.0
konularda egitim

almalidir.

27

2.1

95

7.3

409

314

758

58.2

4.43

.79

3. Ogretmenler farkh
kiiltiirel degerlere sahip
ogrencilerinin aileleri ve
yasamlar1 hakkinda bilgi
sahibi olmaya
calismalidir.

12 9

16

1.2

80

6.1

477

36.6

717

55.1

4.43

74

4. Ogretmenlerin

toplumdaki farkl

kiiltiirler hakkinda bilgi

sahibi olmas1 "tiim 12 9
ogrencilerin” topluma
kazandirilmasina hizmet

eder.

15

1.2

110

8.4

457

35.1

708

54.4

4.40

.76

5. Okullar 6grencilerin
farkl kiilttirel degerlere
sahip gruplara kars1
demokratik bir tutum
gelistirmelerine yardim
etmelidir.

15 1.2

10

84

6.5

438

33.6

755

58.0

4.46

.75

6. Okullarda 6grencilere

birbirlerinin kiilttirel

degerlerini 14 11
Ogrenebilecekleri ortam
saglanmalidir.

12

119

9.1

472

36.3

685

52.6

4.38

77

7. Okullarda 6grencilerin

kiltiirel yetkinliklerini

gelistirecek ders dis1 9 7
etkinliklere yer

verilmelidir.

23

1.8

119

9.1

476

36.6

675

51.8

4.37

77
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8. Okullar 6grencileri
toplumda var olan sosyal
esitsizlikleri elestirel
bakis acisiyla
inceleyebilecek sekilde
yetistirmelidir.

13 1.0 22 1.7 129 99 444 341 694 533 437 .80

9. Siniflarda bulunan
farkliliklara 6nyargisiz
yaklasilmasi 6grenci
katilimini arttirabilir.

10 8 10 8 79 6.1 415 319 788 605 450 .71

10. Simnif ortamlarinin
ogrencilerin kiiltiirel
degerleriyle uyumlu hale
getirilmesi 6grencilerin
okul motivasyonunu
arttirabilir.

16 1.2 23 18 134 103 484 37.2 645 495 432 .82

11. Hangi kiiltiirden

olursa olsun ebeveynlerin

sinifin dnemli bir pargasi

olduguna dair mesaji 9 7 16 12 114 88 496 381 667 51.2 437 .75
iletmek. Okullarda

ebeveyn katilimini

artirabilir.

12. Egitim

programlarinda

farkliliklara karsi bilingve 9 7 15 12 72 55 469 360 737 56.6 446 71
saygl uyandiran

kazanimlar yer almaldir.

13. Egitim
programlarinda farklh
kiiltiirel degerlerin
dikkate alinmasi ile
"kiiltiirel 6nyargi
dtekilestirme” gibi
durumlarin dniine
gecilebilir.

12 9 24 18 157 121 471 362 638 49.0 430 .82

14. Ogrenciler derslerde

kendi kiiltiirel

degerlerinden 6rnekler 11 8 18 14 105 81 460 353 708 544 441 .76
verme konusunda

cesaretlendirilmelidir.

15. Ogrencilerin farkli
kiltiirel degerlerinin
dikkate alinmasi ile
0gretmen ve 6grenciler
arasinda olumlu bir
iletisim gelisir.

11 8 17 13 87 6.7 534 410 653 502 438 .74
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16. Farkl kiiltiirel
degerlere sahip
ogrencilerden olusan
siniflarda heterojen
6grenme gruplarinin
olusturulmasi égrenciler
arasinda etkilesimi
olumlu etkiler.

31

24 32

2.5

162

12.4

498

38.2

579

445

4.19

91

17. Kiiltiirel olarak farkh
ogrencilere karsi olumlu
tutum sergilemek.
Ogrencilerin akademik
yeteneklerine olan
glivenlerini arttirabilir.

11

1.9

101

7.8

532

40.9

633

48.6

4.34

77

18. Etkili bir 6gretmen

olmak i¢in siif icinde var

olan farkl kiiltiirel 9
degerlerin bilincinde

olmak gereKir.

1.1

78

6.0

426

32.7

775

59.5

4.49

71

19. Egitim sistemlerinde
ogrencilerin dil, din,

inang, etnik kdken ve
sosyoekonomik diizey 28
gibi farkl kiiltiirel

degerleri dikkate

alinmaldir.

22 36

2.8

123

9.4

406

31.2

709

54.5

4.33

91

20. Farkl kiilttrel
degerler egitim
ortamlarinda
desteklenmelidir.

1.8

127

9.8

451

34.6

692

53.1

4.37

.78

21. Derslerde 6grencilerin
kiiltiirel degerlerinden
ornekler vermek 10
6grenmeleri olumlu

yonde etkileyebilir.

1.3

120

9.2

485

37.3

670

51.5

4.37

.76

22. Kiiltiirel degerleri
dikkate alan egitim
uygulamalari ile
ogrencilerin "farkliliklara”
yonelik 6nyargilari
azaltilabilir.

10

1.7

141

10.8

530

40.7

599

46.0

4.29

.78

23. Ogrencilerin kiiltiirel
degerleri ile uyumlu hale
getirilmis 6gretim

ogrencileri basaril kilar.

17

1.3 38

2.9

143

11.0

523

40.2

581

44.6

4.23

.85

Toplam

4.37

.60
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Ogretmenlerin bu boyutta yer alan tiim maddelere yonelik toplam ortalamalar1 (X=4.37)
dikkate alindiginda 6gretmen gorislerinin "Kesinlikle Katiliyorum" diizeyinde oldugu
goriulmektedir. Bu boyutta 6gretmenlerin en diisiik katildig1 madde (X= 4.19) 16. madde
iken, en yiiksek oranda katildiklar1 madde (X=4.50) ise 9. maddedir. Ogretmenlerin
biiyiik cogunlugu, 6gretmen egitiminde tlkedeki kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmasi
(%84,1), okullarda o6grencilerin farkhi kiiltiirel degerlere sahip gruplara karsi
demokratik bir tutum gelistirmelerine yardim edilmesi (%91,6), egitim sistemlerinde
ogrencilerin; dil, din, inang, etnik koken ve sosyoekonomik diizey gibi farkli kiltiirel
degerleri dikkate alinmasi (%85,7) ve etkili bir 6gretmen olmak i¢in sinif icinde var olan
farkl kiiltiirel degerlerin bilincinde olmak gerektigi (%92,2) goriisiindedirler.

Olgegin "Kaygilar" boyutuna iliskin bulgular
Tablo 4.
Olcegin Kaygilar Boyutuna Iliskin Betimsel Istatistikler

(o]
v E : g g sE « &
= 5 s $ £ g 2 £ g 3
Maddeler = > > g S S = S % e
g = gz = 2z £ 3

N:3 =) = & 5] & o
(N:3) X 5 T o N =2 g
N2 N2 o
w
f % f % f % f % f % x) SS

24. Farkl kultiirel
degerlerin, egitim
stireglerine dahil 258 198 203 156 145 11,1 239 184 457 351 333 15
edilmesi toplumsal
biitiinligl olumsuz

etkiler.

25. Egitim-6gretim
stirecinde
ogrencilerin farkl
kiiltiirel degerlerini
dikkate almak
miimkiin degildir.

223 171 224 17,2 157 121 267 205 431 331 335 15

26. Ogretmen ile
0grenci arasindaki
farkl kaltiirel 211 162 210 161 163 12,5 274 21,0 444 341 340 14
degerler egitim-

Ogretim siirecini

olumsuz etkiler.

Toplam 336 14

Ogretmenlerin "Kaygllar" boyutunda yer alan tiim maddelere yénelik toplam
ortalamalarn dikkate alindiginda (X=3.36), 6gretmen gorislerinin "Kismen Katiliyorum"
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi farkh Kkiiltiirel
degerlerin, egitim siireclerine dahil edilmesi halinde toplumsal biitiinliigiin olumsuz
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etkilenecegi (%53.5), egitim-6gretim siirecinde 6grencilerin farkh kiilttirel degerlerini
dikkate almanin miimkiin olmadig1 (%53.6) ve 6gretmen ile 68renci arasindaki farkl
kiiltlirel degerlerin egitim-6gretim siirecini olumsuz etkiledigi (%55.1) goriisiindedirler.

Nitel Bulgular

Ogretmenlere uygulanan KDDEG oélceginden elde edilen nicel verilerin analizinin
ardindan olcekten yiiksek (4.20-5.00) ve diisiik (1.00-2.96) diizeyde ortalamaya sahip
14'er Ogretmenle goériismeler yapilarak, 6gretmenlerin KDDE'ye iliskin farkli bakis
acilarina ulasilmaya calisilmistir.

KDDEG ol¢egini yiiksek derecelendiren 6gretmenlere ait nitel bulgular

Olgekten yiiksek puan ortalamasina sahip 6gretmenlerle yapilan goriismelerin ardindan
yapilan icerik analizi sonucu iki tema olusmustur. Arastirmacilar tarafindan temalara;
Ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklarin egitim sisteminde neden desteklenmesi gerektigi ve
buna yodnelik goruslerini gerekcelendirdikleri "1. Nedenler ve Gereklilikler" temasi
(Tablo 5), KDDE 'nin desteklenmesi durumunda ne tiir yansimalari olacagina yonelik
gorusleri de "2. Muhtemel Katkilar" temasi (Tablo 6) olarak isimlendirilmistir. Birinci
temanin bes, ikinci temanin yedi alt temasi bulunmaktadir.

Nedenler ve Gereklilikler

Tablo 5.

Nedenler-Gereklilikler ve Referans Sayilari

Alt Tema Gorls: Kodlar Ogretmen
f(139) (N:14)

Herkes icin egitim 4
Egitimde Imkan ve Firsat Esitligi 2

1. Egitimin Temel 27 Demokratiklik 7

llkeleri Cogulculuk 5
Insancil anlayis 2
Kapsayicilik 2
Farkl etnik kokenler 7
Farkli anadiller 6

2. Cokkiiltirl, Farkli dinler-inanclar 7

Cok Dilli ve 44 Farkl cinsiyetler 2

Heterojen Yapl Farkli sosyoekonomik yapilar 5
Bolgesel ve demografik farkliliklar 5

Diger kiilttirel zenginlikler-farkliliklar 12
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Kiltiirlerin korunmasi-stirdiiriilmesi 2
3. Egitim-Kiiltiir 9 Kilttirel yozlagma 1
ligkisi Kiiltiirel yabancilagsma 1
Kiiltlirel asimilasyon 5
Kiiltlirel semalar 2
) Onbilgiler 5
4. Ogrenme- . )
Kiltiir liskisi 17 Ogretimin ilkeleri (A¢iklik, Yasama 3
Yakinlik vb.)
Kiiltlirel sermaye 2
Onyargiyla miicadele 8
Otekilestirmeyle miicadele 9
5. Elestirel- Tek tipgilikle miicadele 12
Sosyokiiltiirel 47 )
Biling Baskin-egemen anlayisla miicadele 3
Merkezi-genel anlayisla miicadele 5
Kiiltiirel yanlislarla miicadele 10

Tablo 5 incelendiginde, "Nedenler ve Gereklilikler" temasina iliskin; "Egitimin Temel
flkeleri", "Cokkultiirli, Cok Dilli ve Heterojen Yap1", "Egitim-Kultir ili$kisi", "Ogrenme-
Kiiltiir Iliskisi" ve "Elestirel-Sosyokiiltiirel Bilin¢" olmak iizere bes alt tema olugsmustur.
Ogretmenlerin 139 goriigiinden 22'si egitimin temel ilkeleriyle, 44'i Tiirkiye'nin
cokkiiltiirly, ¢ok dilli ve heterojen yapisiyla, 9'u egitim-kiiltir iligkisiyle, 17'si 6grenme-
kultir iliskisiyle ilgili iken 47'si elestirel-sosyokiiltiirel biling alt temasiyla ilgilidir.
Egitimin Temel ilkeleri

Gorlisme yapilan 14 6gretmenden 4'li herkes i¢in egitim, 2'si egitimde imkan ve firsat
esitligi, 7'si demokratiklik ve 2'si kapsayicilik ilkesi geregi ve 6gretmenlerden 5'i cogulcu
ve 2'si ise insancil (hiimanist) anlayistan dolay1 egitimde kiiltiirel farkhiliklarin dikkate
alinmasi gerektigini belirmislerdir.

Egitim sistemi icinde her kiiltiirden birey vardir. Her kiiltiir degerlidir. Egitim herkese ve
her kiiltiire esit sekilde hitap etmelidir. Bu yiizden okullar, herkesin kiiltiirel degerlerinin
yer aldigt kurumlar olmaldir. 05

Cokkiiltiirlii, Cok Dilli ve Heterojen Yapi

14 6gretmenden 7'si Tirkiye'deki farkl etnik kokenlere, 6's1 farkli anadillere, 7'si farkli
din ve inanglara, 2'si cinsiyet farkliligina, 5'i farkli sosyoekonomik diizeye, 5'i bolgesel ve
demografik farkhiliklara, 12'si kiiltiirel zenginlige-cesitlilige vurgu yaparak egitimde
kiltirel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigini belirmislerdir.
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Tiirkiye, bircok farkli etnik kékeni barindirmaktadir. Farkli etnik kdkende égrenci ve
égretmenler var. Tiirkiye'de hatta diinyada farkl kiiltiirel degerlerin 6grenciler tarafindan
taninmasi gerekir. 02

Egitim-Kiiltiir iliskisi
14 ogretmenden 5'i kiiltiirel asimilasyonu, 1'i kiiltiirel yabancilasmayi ve yine
O6gretmenlerden 1'i kiiltiirel yozlasmay1 engellemek, 6gretmenlerden 2'si kiiltiirlerin

korunmasi ve kiltiirtin devamhiligini egitim araciligiyla saglamak amaciyla egitimde
kiltirel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigini belirmislerdir.

Ogrencilerimizin kiiltiirel anlamda yabancilasmasinin éntine gegcmis oluruz. Kendi
kiiltiirtinii bilen birey yozlasmaz. Kendi kiiltiiriinti korur. 014

Ogrenme-Kiiltiir iliskisi

14 6gretmenden 5'i kiiltlirel onbilgileri, 2'si kiiltiirel semalar1 ve yine 6gretmenlerden
2'si kiiltiirel sermayeyi, 6gretmenlerden 8'i ise 6grenmede etkili olan ve 6gretim ilkeleri
olarak bilinen somuttan soyuta, yakindan uzaga, yasama yakinlik, is vb. kavramlara
vurgu yaparak egitimde kiiltiirel farkhiliklarin dikkate alinmasi gerektigini
belirmislerdir.

Ogrenci kendi kiiltiiriinden érneklerle karsilastiginda daha kalict 6grenmeler gerceklesir.
04

Elestirel Sosyokiiltiirel Biling

14 6gretmenden 8'i kiiltiirel farklhiliklara yonelik 6nyargiyla, 9'u 6tekilestirmeyle, 12'si
tek tipcilikle, 3'li baskin-egemen anlayisla, 5'i merkeziyetci-genel anlayisla ve 10'u farkh
kiltiirlerde yer alan dogmatik, yanlis gelenek, gorenek, tore vb. durumlarla miicadele
edebilmek amaciyla egitimde kiiltirel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigini
belirmislerdir.

..ve kiiltiirde yer alan yanlis seylerle de miicadele etmemiz lazim. Mesela Urfa' da kizlar
okutulmazken, Izmir' de Romanlar ise ilkokuldan sonra okula devam etmiyordu..Bunu
yapmak icin dgrencilerin de kendi kiiltiirlerine elestirel bir gézle bakabilmelerini
saglamamiz lazim. 013

Muhtemel Katkilar, Etkiler, Yansimalar

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, oOgretmenlerin kiiltiirel farkhliklarin egitim
sisteminde dikkate alinmasi1 durumunda muhtemel yansimalarina ve ne tiir katkilari
olabilecegine yonelik goriisleri alinmistir. Yapilan igerik analizi sonucu yedi alt tema
olusturulmustur (Tablo 6).
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Tablo 6.

Egitimde Kiiltiirel Farkliliklarin Dikkate Alinmast Durumunda Olasi Katkilara Yénelik
Gérlisler ve Referans Sayilari

Goriis: .
Alt Tema Kodlar Ogretmen(N:14)
f(216)
Gilidilenme 2
Aktif Katihm 2
lgi 4
Motivasyon 1
Akademik basari 7
) Ozgiiven 4
1. Ogrenme Stirecleri Ve 35 . )
Derslere ligkin Ust diizey Beceriler 2
Somut 6grenme 2
Anlamli 6grenme 2
Kalic1 6grenme 3
Ogrenme stili 2
Ogrenme diizeyi ve 3
suresi
Onyargiy1 azaltir 9
Otekilestirme yapmaz 9
Saygi- hosgorii artar 11
Olumlu tutum bakis 6
acisi
Deger verir 4
1. Farkhliklara/Farkli Esit egitim firsati 3
KﬁltﬁrlerE/ Kendi 69 Kiltiirler arasi
Kiiltirine Iliskin etkilesim artar 4
Catismalar Azalir. 5
Kiiltir korunur-asimile 3
olmaz
Elestirel biling 7
Kiltirler hakkinda 8
bilgi
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Uyum kolaylasir 5
Olumlu bakis agisi- 5
tutum
Devam durumu
Okul ve siif yonetimi 4
2. Okula-Sinifa HlSkln 36 Bilimsel ve huzurlu )
ortam
Okul-sinif ici etkilesimi
Motivasyon artar 4
Disiplin sorunlari 5
azalir.
Ogretmen-6grenci .
iletisimi
Ogrenci-6grenci 5
iletisimi
Ogretmen-ebeveyn 4
3. Kisiler Arasi Iligkilere 27 iletigimi
ve Iletisime Iliskin Ogretmen-6gretmen 5
iletisimi
Empati duygusu
Anlayis-saygi 4
Resmi dili 6grenmeye 5
tesvik
Biling olusur 2
Huzur ve mutluluk 5
Birlik, biittinltk ve 10
beraberlik
4. Topluma/Ulkeye 29 Ozgiin bir toplum 2
Iliskin
Esit bir toplum 3
Demokratik bir toplum 4
Evrensel degerler 3
Catismalar azalir 8
Gelisim 1
5. Bireye Iliskin 11 Mutluluk 2
Ozgiiven 1

Sakarya University Journal of Education



Nihat KOTLUK, Serhat KOCAKAYA
Ozgiir
Ozgiin
Elestirel-sorgulayici
Demokratik
Saygili
Ust diizey beceri
Benlik algisi
Okula

6. Aidiyet-Sahiplenme 14 Sisteme

Duygusuna Iliskin Ulkeye-Devlete

W U1 W Wl R P R R R R R

Topluma

Ogretmenlerin goriislerinin tamamindan yani 216 gériisten 35'i 6grenme ve derslere
yonelik, 69'u farkliliklara-kiiltiirlere-farkl kiiltiirel degerlere, 36's1 okula ve sinifa, 22'si
iletisim ve etkilesime, 29'u topluma, 11'i bireye ve 14'ii de bireyin lilkeye, topluma, sinifa
ve okula yonelik aidiyet hissine iliskin alt temasiyla ilgilidir.

Ogrenme siirecleri ve derslere iliskin katkilar

Gorlisme yapilan 14 6gretmenden 2'si kiiltiirel farkliliklarin, farkh kiltiirel degerlerin
dikkate alinmasi ile; 6grencilerin derslere daha fazla giidiilenecegini, somut ve anlaml
ogrenmeler gerceklesecegini, bu durumun O6grenme stilleriyle uyumlu olacagini ve
ogrencilere iist diizey becerilerin kazandirlabilecegini diisiinmektedir. Ogretmenlerden
3", ogrencilerin derslere iliskin aktif katihm oranlarim1 arttiracagini ve kalici
ogrenmeler gerceklesecegini, 4'ii derslere ydnelik ilginin, 6grenme dilizeylerinin ve
o6grenme siireclerinin olumlu etkilenecegini ve 6grencilerin akademik, kisisel ve sosyal
anlamda ézgiivenlerinin artacagini belirtmislerdir. Ogretmenlerin en fazla (7 6gretmen)
degindikleri nokta ise kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmasi ile 6grencilerin akademik
basarillarinda artis olacagi beklentisidir. Ogretmenlerden 1'i ise 6grencilerin
motivasyonun artacagini diistinmektedir.

Béylece égrenciler derslere aktif bir sekilde katirlar. Ojrenme diizeyleri (akademik
basarilari, ilgileri) artar. Bakin kendimden érnek vereyim, ben béyle isledigimde derslerim
daha etkili, keyifli ve verimli geciyor. 06

Farkliliklara-Kkiiltiirlere iliskin katkilar

14 68retmenden 11'i 68renci ve 6gretmenlerde farkl kiiltiirel degerlere iliskin sayginin,
hosgoriniin ve tahammiiliin, 6's1 bakis agisinin-tutumun, 7'si elestirel bilincin, 8'i
kiltirler hakkinda bilgi birikiminin, 4'4 kiiltiirel etkilesimin, yine 4'i farkh kiiltiirel
degerlere verilen 6nemin/degerin artacagim diisiinmektedir. Ogretmenlerden 9'u
farkliliklara iliskin 6grencilerde oOtekilestirme ve Onyarginin, 5'i kin ve nefret
duygularinin ve catismalarin azalacagini belirtirken, 3 6gretmen biitiin 68rencilere esit
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egitim firsati verilmis olacagini, yine 3 6gretmen bdylece hi¢ bir kiiltiiriin asimile
olmayacagini ve 6grencilerin hem kendi kiiltiirlerini hem de baska kiiltiirleri korumus
olacagini, bu sekilde kiltlirel farkhiliklarin strekliliklerinin =~ saglanacagini
diistinmektedir.

Kendini éteki hissetmez, asimile olmamigs olur...farkliliklar: reddetmek yerine kabullenme
gelisir. Tahammiil diizeyi gelisir. Kiiltiirel etkilesim olusur. Otekilestirme azalir. Bu sekilde...
..insanlar birbirine daha anlayisl ve saygili olur. Birbirimizi anlamak korkuyu ve siddeti
azaltir. Ciinkii insanlar bilmedikleri seylerden korkar. 013

Okula ve sinifa iligkin katkilar

14 6gretmenden 8'i kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmasi ile 6zellikle baskin kiiltiirden
olmayan 6grencilerin okula, okul ve sinif ortamina daha fazla katilacagini ve 6grencilerin
okulu terk etme davranisinin azalacagini, 6's1 okul ve sinif i¢i etkilesimin olumlu yénde
etkilenecegini ve 6grenciler arasi etkilesimin ytikselecegini, 5'i okula yonelik olumlu bir
bakis olusacagin ve kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin okula ve sinifa uyum siireclerini
kolaylastiracagini, 4'er 6gretmen farkh kiiltiire sahip 6grencilerden olusmus okul ve
siniflarin bu sekilde yonetimlerinin kolaylasacagini ve Ogrencilerin okula yonelik
motivasyonlarinin artacagini, 2'ser 6gretmen de okul ve sinif i¢i disiplin sorunlarinin
azalacagint ve daha bilimsel, huzurlu bir okul-sinif ortaminin olusacagini
diisiinmektedir.

Ogrencinin bulundugu ortamda kendinde izler bulmamasi onu yabancilasmaya ve okuldan
sogutmaya neden olmaktadir. Okula devam oranini arttiririz. 0.6

Kisiler arasi iliskilere ve iletisime iliskin katkilar

14 6gretmenden 6's1 6gretmen-o6grenci iletisimin ve etkilesimin, 4'ti 6gretmen-ebeveyn,
2'si 6grenci-dgrenci ve Ogretmen-6gretmen iletisim ve etkilesiminin olumlu yoénde
etkilenecegini diisiinmektedir. Ogretmenlerden 2'si 6grenci ve 6gretmenlerde empati
duygusunun gelisecegini, 4'li egitim ortaminda yer alan Kkisiler arasinda anlayish ve
saygil bir etkilesim olusacagini ve 2 6gretmen de farkl kiiltiirel degerlerinin, 6rnegin
ogrencilerin anadillerinin, dikkate alinmasinin resmi dilin (Tiirk¢ce) 6grenilmesine de
ogrencileri tesvik edecegi goriisiindedirler.

Ogrencilerin anadillerinden égrendigim kelimeleri bazen sinifta kullantyorum. Aramizda
cok iyi iletisim olustu. Tiirkcenin dgrenilmesini de kolaylastirdi. Bence en dnemli katki
"bakin farklyiz ama bu farkliliklar zenginligimizdir" algisi olusturdu. Ogretmenler ile
6grenciler arasindan daha giiclii ve olumlu baglar olugsur. Birbirimizi anlamak korkuyu ve
siddeti azaltir. 013

Topluma iliskin katkilar

14 ogretmenden 10'u kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmasiyla toplumsal birlik,
beraberlik ve biitiinliigiin saglanacagini, 8'i Tiirkiye' de var olan etnik, dini, dilsel
farkliliklardan kaynakli toplumsal c¢atismalarin azalacagini, 5'i kiiltlirel anlamda
toplumsal huzura katki sunacagini, 4'ti daha demokratik bir toplum olusacagini, 3'li esit
bir toplum yine 3'li evrensel degerleri benimseyen bir toplum olusacagini diistiniirken,
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2'ser 0gretmen de daha 6zgiin ve kiltiirel farkliliklara yonelik daha bilingli bir toplum
olusacagini belirtmektedir.

Toplumun farkl kesimlerini birbirine yakinlastirir. Bdylece birlik ve beraberlik bilinci
gelisir. Birlikte yasama kiiltiirtinii olumlu etkiler. 07

Bireye/6grenciye iliskin katkilar

14 ogretmenden 2'si kiiltiirel farklhiliklarin dikkate alinmasiyla egitim ortamlarinda
bireysel mutlulugun artacagini, 1l'er Ogretmen, ogrencilerin benlik algilarinin,
gelisimlerinin, 6zglivenlerinin, 6zsaygilarinin olumlu yonde etkilenecegini ve o6zgiir,
0zglin, demokratik, elestirel, sorgulayici ve iist diizey becerilere sahip 6grencilerin
yetisecegini belirtmektedir.

Asil amag her bireyi topluma kazandirmaksa..degderler dikkate alnirsa... (Ogrencilerin)
Benlik algilari, 6zgiivenleri olumlu etkilenir. 012

Aidiyet-sahiplenme duygusuna iliskin katkilar

14 Ogretmenden 5'i egitim sistemlerinde kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmasiyla
ogrencilerde iilkeye ve devlete yonelik olumlu bir bakis acisi olusacagini, bununla
birlikte 68rencilerde aidiyet ve sahiplenme duygusunun gelisecegini belirtmektedir.
Ayrica 68retmenlerden 4'ii okula yonelik aidiyet, okulu benimseme ve sahiplenme
duygusunun, 3'U topluma aidiyet hissinin ve 2 0gretmen de O6grencilerin kiiltiirel
degerlerine yer verilmesi durumunda 6grencilerde egitim sistemine yonelik aidiyet ve
sahiplik duygusunun gelisebilecegini belirtmislerdir.

Clinkii Tiirkiye' de bircok farkh kiiltiir i¢ ice yasamaktadir. Daha iyi bir vatandas olur.
Daha ¢ok Tiirkiyeli olur... kendini dislanmuig, kiiltiirti yok sayilmis hisseden bir bireyin icinde
bulundugu sistemi sevmesi miimkiin degildir. 02

KDDEG ol¢egini diisiik derecelendiren é6gretmenlere ait nitel bulgular

Olcekten diisiik puan ortalamasina sahip 6gretmenlerle yapilan gériismelerin ardindan
yapilan icerik analizi sonucu, bir tema ve dort alt tema olusmustur. Ogretmenlerin
kiltirel farkliliklarin egitim sisteminde neden dikkate alinmamasi gerektigine dair
goruslerini gerekcelendirdikleri ve kiiltiirel farklhiliklarin egitim sisteminde dikkate
alinmasi durumunda ne tiir olumsuz yansimalar ve/veya etkileri olacagina yonelik
gorisleri "Kaygilar ve Nedenleri" temasi olarak isimlendirilmistir (Tablo 7).
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Kaygilar ve Nedenleri
Tablo 7.

Egitimde Kiiltiirel Farkliliklarin Dikkate Alinmamas! Gerektigine Yénelik Kaygilar Ve

Nedenleri Ile Ilgili Referans Sayilari

Alt tema

Gortis: %
f(105)

Kodlar

Ogretmen(N:14)

1. Toplumsal Etkiler 36 34

Birlik ve Beraberlik
Karisiklik-Karmasa

Boliinme-Gruplasma-
Kutuplastirma-Catisma

Esitsizlik
Otekilestirme

12

2. Cokkiiltirlilik, Cok

Dillilik ve

Heterojen 11 11

Yapinin Fazlalig:

Farkl Etnik Kokenler

Farkli Anadiller

Farkli Dinler-Inanglar

Farkl Cinsiyetler

Farkli Sosyoekonomik Yapilar

Bolgesel ve
Farkliliklar

Demografik

= Ul R R R NN

3.

Egitim

Ogretim 23 29

Siireglerine Etkiler

Zaman Kisithhg

Egitim Dilinde Birlik

Egitimde Kalite Diiser

Ortak Degerler Olusturulamaz
Bilimsellikten Uzaklastirir.

Standart Saglanamaz

4.Diger Gerekceler 35 33

Siyasete Alet Edilir.
Su Istimale Ugrar

Yeterince Dikkate

Alinmaktadir.

Uniter Devlet Yapisi Zarar
Gorur
Dikkate

Egemen  Kiiltiir

Alinmah

Turkiye'de Cokkiiltiirli Yapi

W U1 N U1 DN W b O -
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Yok
Fen Derslerine Uygun Degil 1

"Kaygilar ve Nedenleri" temasina iliskin 6gretmenlerin gortsleri dogrultusunda;
"Toplumsal Etkiler", "Cokkiiltiirli, Cok Dilli ve Heterojen Yapinin Fazlalig1", "Egitim-
Ogretime Etkileri" ve "Diger Etkiler" olmak iizere dért alt tema olusmustur.
Ogretmenlerin goriislerinin (105) 36's1 toplumsal etkilerle, 11'i Tiirkiye'nin cokkiiltiirld,
cok dilli ve heterojen yapisinin fazlaligiyla, 23" egitim ve 6gretim siirecine olumsuz
etkileriyle ve 35'i de 68retmenlerin belirttigi farkli neden ve kaygilari iceren "Diger" alt

temasiyla ilgilidir.
Toplumsal etkiler

Goriisme yapilan 14 6gretmenden 12'si toplumsal birlik ve beraberligin bozulacagini ve
130 toplumun béliinecegini, egitim farkliliklarindan kaynakhh gruplasmalarin,
kutuplasmalarin ve g¢atismalarin yasanabilecegini, 7'si egitimde karisiklik-karmasa
olusturabilecegini ve 4'i esitsizlik yaratabilecegini ve 2'si boyle bir durumda bazi
Ogrencilerin otekilestirilebilecegini, bu ylizden egitimde kiiltiirel farkliliklarin dikkate
alinmamasi gerektigini diisiinmektedir.

Diizenlendigi takdirde gruplasmalar olusabilir. Bu durum tiniter devlet yapisina zarar
verir. Egitim kiiltiire gére yapilamaz. Objektiflik ve esitlik olmaz. 013

CoKkiiltiirlii, Cok Dilli ve Heterojen Yapinin Fazlaligi

14 6gretmenden 5'i farkli sosyoekonomik yapida 6grencilerin fazlaligindan, 2'si etnik
koken cesitliliginden ve 1'er 6gretmen de Tirkiye'deki farkli anadil, din, inang
fazlaligindan ve bolgesel/demografik yapilardan dolay1 egitimde kiiltiirel farkliliklarin
dikkate alinmamasi gerektigini diisiinmektedir.

Ulke siirlart icerisinde cok fazla farkl kiiltiir var. Her farkl kiiltiire ya da degere gore
egitim sistemini diizenlemek Tiilkede sikinti yaratir. O kadar ¢ok farkliligi nasil
yansitacagiz? Diizenlenirse agir sonuglari olur!. 07

Egitim Ogretim Siireclerine Etkiler

14 6gretmenden 8'i egitim dilinde (Tiirkege) birligin bozulacagini, 4'i egitimde kalitenin
diisecegini, 3"l farkli insanlar1 bir arada tutan ortak degerlerin zarar gorecegini, 2'si
egitimde bilimsellikten uzaklasilacagini ve 1 6gretmen de zaman kisithiligindan dolay:
sinifta veya okulda bulunan farkli 6grencilerin farkhh kiiltiirel degerlerine
deginilemeyecegini, bu ylizden egitim sistemlerinde birden fazla kiiltiir yerine tek
kiltiirli yapinin devam ettirilmesi gerektigini diistinmektedir.

Egitim yapilamaz, ciinkii her kiiltiire gére egitim zaman agisindan sikintili bir siire¢
olusturur. Cok gercekci bir hedef olarak gérmiiyorum. 03

Diger Etkiler
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14 6gretmenden 9'u Tirkiye'de cokkiiltiirlii yapinin olmadigini, 8'i egemen kiiltiiriin
disina ¢ikilmamasi gerektigini, 7'si farkliliklarin dikkate alinmasi ile Uniter devlet
yapisinin zarar gorecegini, 5'i iyi niyetle yapilsa bile bazi kesimlerce su istimale
ugratilacagini, 3'U zaten yeterince dikkate alindigini, 2'si siyasete alet edilebilecegini ve
1 ogretmen de Kkiltiirel farkliliklarin o6zellikle fen bilimleri derslerinde dikkate
alinmasina gerek olmadigini diisiinmektedir.

Bence gerek yok. Giivenli ve bilimsel bir ortam olusturulduktan sonra kiiltiirel farklarin pek
bir 6nemi kalmiyor. 014

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonuglarina gore, Tiirkiye'de 6gretmenlerin KDDE'ye iliskin goriisleri yliksek
oranda olumludur. Ogretmenlerin farkh kiiltiirel degerlere duyarhliklar yiiksektir.
Ogretmenler, egitim ortamlari, programlar, ders materyalleri gibi bircok konuda
degisiklik yapilmasi, diger bir deyisle KDDE anlayisinin Tiirkiye'de mevcut durumdan
daha fazla dikkate alinmasi durumunda egitim-6gretim stirecine farkh sekillerde katki
sunacag goriisiindedir. Ornegin duyarlilik baglaminda, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu,
farkl kiiltiirel degerlerin egitim ortamlarinda desteklenmesi (%87), dikkate alinmasi
(%85) ve etkili bir 6gretmen olmak icin sinif icinde var olan farkli kiiltiirel degerlerin
bilincinde olunmasi gerektigi (%92) goriisiindedirler. Katki baglaminda ise 6gretmenler;
derslerde o6grencilerin kiiltiirel degerlerinden 6rnekler vermenin 6grenmeleri olumlu
yonde etkileyebilecegini (%88) ve tim Ogrencilerin topluma daha fazla
kazandirilabilecegini (%89) belirtmislerdir.

Bu ¢alismanin nitel sonuglar1 da géz oniine alindiginda, 6gretmenlerin bu denli ytliksek
bir duyarliiga sahip olmalarinin ve KDDE'nin egitim-6gretim siireclerine katki
saglayacagini diisiinmelerinin sebebi, 6gretmenlerin egitim ortamlarinda sik sik kiiltiirel
farkliliklarla karsilasmalari ve 6grencilerle yasadiklar: olumlu ya da olumsuz deneyimler
olabilir. Nitekim, goriisme yapilan 06gretmenlerin biiyilk c¢ogunlugu, kiiltiirel
farkliliklardan dolayr hem kendilerinin hem kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin hem de
velilerin egitim-0gretim strecinde farkli zorluklar yasadiklarini; fakat 6grencilerin
kiltiirel degerlerini kismen de olsa dikkate aldiklarinda olumlu sonuglarla
karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler, egitim sistemlerinde, 6gretmen
egitiminde ve Ogretim siireclerinde kiiltiirel farkliliklarin daha fazla benimsenmesi,
desteklenmesi gerektigini ve Tiirkiye'nin kiiltiirel farkliliklarindan dolay1 bu tiir bir
egitim anlayisina ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.

Arastirmanin bu sonuglari, egitimde kiiltiirel degerler, farkliliklar ve cokkilturliiliikle
ilgili yapilan bircok calismanin sonuglariyla értiismektedir. Ornegin, Phuntsog (2001)
yaptig1 calismada, 6gretmenlerin %96'sinin KDDE'yi kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin
egitiminde etkili bir pedagoji olarak goérdiigiinii, Robinson (2010) 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun KDDE uygulamalarinin gerekli ve etkili oldugu konusunda hem fikir
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oldugunu ve Thompson (2012) ise, Ogretmenlerin bu anlayis1 desteklediklerini
belirtmigtir.

Diger taraftan, Tiirkiye'de 6gretmenler KDDE ile ilgili orta diizeyde (X=3.36) kayg1 da
yasamaktadir. Kaygili 6gretmenler ya da baska bir deyisle Tiirkiye'de KDDE'ye ihtiyac
duyulmadigini belirten 6gretmenlerin bir kismi Tiirkiye'de cok fazla farkl kiiltiirel deger
oldugunu bu ytizden egitim sisteminin diizenlenemeyecegini diisiiniirken bir kismi ise
Tirkiye'de kiiltiirel farkliliklarin olmadigini dolayisiyla diizenlenmesine ya da herhangi
bir degisiklik yapilmasina gerek olmadigini diisiinmektedir. Ayrica 6gretmenler, farkl
kiiltiirel degerlerin egitim siireclerine dahil edilmesinin toplumsal biitiinlGgi
zedeleyecegi (%53), egitim-6gretim siirecini olumsuz etkileyecegi (%55), egitim-
Ogretim siirecinde 6grencilerin farklh kiiltiirel degerlerini dikkate almanin miimkin
olamayacagi (%53), mevcut sistemin yeterli ve korunmasi gerektigi goriistindedirler. Bu
calismanin sonuclari, ¢okkiiltiirlii egitim ve Tirkiye'de uygulanma durumu ile ilgili
o6gretmenlerin kaygili oldugunu belirten c¢alismalarin (Polat ve Kilig, 2013) ve bu
kaygilarin nedenlerinin neler olabilecegini tartisan arastirmalarin (Aydin, 2013; Cirik,
2008; Esen, 2009; Rengi ve Polat, 2014; Unliic ve Orten, 2013) sonuglaryla
ortiismektedir.

Arastirmanin nitel bulgular1 da géz oniine alindiginda, 6gretmenlerin bu sekilde kaygili
olmasinin bir¢ok nedeni olabilir: Birincisi, 6zellikle son 10-15 yilda Tiirkiye'nin kiiltiirel
farkliliklarini egitim sistemine daha fazla yansitmaya yonelik yapilan calismalara (bazi
dillerde secmeli dersler vb.) ragmen ogretmenlerin kiiltiirel farkhliklar1 yeterince
dikkate almayan bir egitim sisteminde yetismis olmalari, kiiltiirel farkliliklarin
egitiminin veya kiiltiirel olarak farkliliklara yonelik 6gretimin nasil yapilacagina dair
bilgi, beceri, donanim veya deneyim eksikligi olabilir. Nitekim KDDE'ye iliskin olumlu
goriise veya kaygiya sahip olunmasina bakilmaksizin tiim 6gretmenlerde KDDE ile ilgili
bilgi eksikligi oldugu ve KDDE'nin tam olarak ne anlama geldigi hakkinda yanlis
kavramlarin oldugu belirlenmistir.

Ikincisi, ozellikle Tiirkiye genelinde yillardir siiregelen ve medyadan egitime kadar
yapilan siyasi tartismalar, 6zellikle boliinme, catisma, gruplasma olacagina dair korku
veya endise duygusu ve li¢linciisi ise egitimde kiiltiirel farkliliklardan tam olarak neyin
kastedildiginin anlasilmamasi veya yanlis anlasilmasi, farkliliklara yonelik dnyargi,
cokkiltiirli egitim ile ilgili olumsuz algilar veya cokkiiltiirlii egitimi farkl sekillerde
algilamalar 6gretmenleri kaygilandirmis olabilir. Oysa KDDE'nin amaglarindan biri de
ogrencilerde kendilerinden farkl kiltiirel degerlere sahip bireylerin olabilecegi ve tiim
bireylerin biitliin farkliliklariyla birlikte {ilkenin 6nemli bir degeri oldugu algisini
gelistirmektir. Bu sekilde KDDE anlayisi 6tekilestirme, ayristirmayla da miicadele etmeyi
ve kiiltlirel degerlerin korunup strdiiriilmesini de amagladigindan, KDDE'nin amaci
bolmek, ayristirmak ya da dtekilestirmek degildir aksine egitim siire¢lerinde hicbir fark
gozetmeksizin tiim 6grencileri toplumun bir pargasi haline getirmektir (Banks ve Banks,
2010; Gay, 2002a).

Arastirmada ulasilan diger sonuglar ise su sekildedir:
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1. Olgekten farkli diizeyde ortalamalara sahip égretmenlerin bakis acilar1 da birbirinden
farklilasmaktadir. Olgekte yer alan olumlu maddeleri yiiksek derecelendiren ya da baska
bir deyisle Tiirkiye'de KDDE'ye ihtiya¢ duyuldugunu belirten 6gretmenlerle yapilan
goriismelerde, 68retmenler bu egitim anlayisinin olasi katkilarina deginirken, 6lcekteki
maddeleri diisiik derecelendiren ya da baska bir deyisle Tiirkiye'de KDDE'ye ihtiyac
duyulmadigini belirten 6gretmenler ise goriismelerde daha ¢ok olumsuz duruma ve
Tirkiye'ye iliskin kaygilara deginmislerdir.

2. Tiirkiye'de farklh kiiltiirlerin oldugunu, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklariyla sistemde
var olmasi gerektigini, 6grencilerin okullarda ya da siniflarda kendi kiiltiirlerinden bir
seyler bulmasinin 6nemli oldugunu diistinen 6gretmenler, diger taraftan; Tiirkiye'de
biiyiitillecek kadar birbirinden farkli kiiltiriin olmadigini, olsa bile egitim sistemini
diizenlemek yerine bazi derslerde (sosyal bilgiler) 6gretmenlerce ara sira kiiltiirlere
deginmenin yeterli olacagini belirten, ya da tam aksine iilke sinirlari icerisinde ¢ok fazla
farkh kiiltiiriin oldugunu, farkli her kiiltiire gore egitim yapilamayacagini, dolayisiyla
farklh kiiltiirlerin egitim sistemi disinda tutulmasi gerektigini diisiinen 6gretmenler de
bulunmaktadir.

3. KDDE'nin olumsuz toplumsal etkileri olabilecegini, toplumda ve egitim sisteminde
karmasaya sebep olarak toplumsal biitiinliigii, birlik ve beraberligi zedeleyebilecegini,
siyasete alet edilebilecegini, su istimale acik bir konu oldugunu diisiinen 6gretmenler,
diger taraftan; bu egitim anlayisi ile 6grencilerde tlilkeye ve devlete yonelik daha olumlu
bir bakis agisi olusacagini, topluma ve egitim sistemine de aidiyet duygusunun daha da
gelisecegini belirten 6gretmenler bulunmaktadir.

4. KDDE'nin 6grencilerin siniflarda birbirleriyle kaynasmasini engelleyecegini, bazi
bolgelerde oOzellikle otekilestirmeyi ve Onyargly1 arttiracagini diisiinen 6gretmenler,
diger taraftan; KDDE ile farkliliklara yonelik ényarginin, 6tekilestirmenin azalacagini,
ogrencilerin elestirel bir sekilde bilinglenecegini ve ayni zamanda diger kiiltiirlerden
bireyleri dislamadan kabul edebilecegini belirten 6gretmenler bulunmaktadir.

5. Kiltirel farkhiliklarin egitimde dikkate alinmasi ile bilimsel egitimden
uzaklasilabilecegini, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarina gereksinim duyulmadan giivenli
ve birlestirici bir bilim ortaminin olusturulmasi gerektigini diisiinen 6gretmenler, diger
taraftan; 6grenme-kiiltiir iliskisi ve 6gretimin agiklik, somutluk, yasama yakinlik vb.
ilkeleri baglaminda, 6grenme-6gretme siireclerinde kiiltiirel degerlerin dikkate alinmasi
gerektigini, mevcut durumda bilgilerin bazen 06grenciler icin ¢ok yabanci ve soyut
kalabildigini, bu nedenlerle egitim sisteminde farkl kiiltiirel degerlerin dikkate alinmasi
gerektigini belirten 6gretmenler bulunmaktadir.

6. Programlarda ve kitaplarda farkliliklarin yeterince dikkate alinmadigini, kitaplarda
kullanilan gorsellerde veya materyallerde 6zellikle bazi 6tekilestirici 6rnekler oldugunu,
ornegin cinsiyet ayrimcilign yapildigi ve kadina yiiklenilen rollerin tarafli oldugunu
belirten 6gretmenler, diger taraftan; ders kitaplarinda veya programlarda farkliliklara
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yeterince yer verildigini, sistemin tiim kiiltiirleri yeterince kapsadigini belirten
o6gretmenler bulunmaktadir.

7. Farkliliklar1 daha fazla igceren ve yansitan sinif-okul ortamlarinin diizenlenmesini,
okullarda 6gretmenlerin hem kendi kiiltiirlerinden hem de 6grencilerinin kiiltiirlerinden
daha fazla 6rnekler paylasabilmesini talep eden ve bu sekilde dgrencilerin okul ile
baglarinin giliclenecegini, okul ve sinif ortamlarinin ayristiricit veya otekilestirici degil
biitiinlestirici olacagini diisiinen 6gretmenler, diger taraftan; bu durumlarin okul ve sinif
ortamlarinda ayristirmalara ve oOtekilestirmelere sebep olacagini belirten 6gretmenler
bulunmaktadir.

8. Kiiltiirel degerlerin yeterince dikkate alinmamasindan kaynakli bir¢ok problem
oldugunu diisiinen 6gretmenler, diger tarafta ise; egitim sisteminde cok fazla eksiklik
oldugunu, fakat bu sorunlarin kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanmadigini belirten
o6gretmenler bulunmaktadir.

9. Farkl kiiltiirel degerlerin dikkate alinmasinin daha biiyiik sorunlar olusturabilecegini,
ciinkii ozellikle baz1 bolgelerde kiiltiirel yanhslarin ve torelerin oldugunu belirten
ogretmenler, diger taraftan; 6zellikle 6grencilerin kendi kiiltlirlerinde yer alan tore gibi
yanlis kiiltiirel degerlerle miicadele edebilmek icin Tiirkiye'de KDDE'nin gerekli
oldugunu belirten 6gretmenler bulunmaktadir.

Oneriler

1. Tirkiye'nin kiltiirel zenginligi, barindirdig kiiltiirel farklhiliklar, engelli 6grenci sayisi,
egitim sistemindeki milteci-sifinmaci 68renci sayisi, egitimde esitsizlik raporlar1 ve
Turkiye'de O0gretmenlerin atanma sekli dogrultusunda Tiirkiye'de o6gretmen egitimi
programlarinin iceriginin KDDE temelinde zenginlestirilmesinde faydalar olabilir.

2. Ogretmenlerin iizerinde en ¢cok durdugu konulardan biri de Tiirkiye'de yer alan
kiltirel farkhiliklara ragmen ogretmen egitiminin yetersizligi olmustur. Dolayisiyla
Tiirkiye'de oOgretmen egitimi anlayisinin Tirkiye'nin farkhiliklart ve ihtiyaclari
dogrultusunda degerlendirilmesi ve giincellenmesi etkili olabilir.

3. Alan yazinda, 6gretmenlere veya 0gretmen adaylarina yonelik gelistirilen hizmet ici
veya Oncesi KDDE programlarinin (intervention programs) o6gretmenlerin KDDE ve
kiltirel farkhiliklar ile ilgili gériislerini ve egitim-6gretim becerilerini olumlu etkiledigini
belirten ¢alismalar mevcuttur (Ritosa, 2017). Dolayisiyla Tuncel'in (2017) 6gretmen
adaylariyla yuriittiigl calismaya benzer sekilde, Tiirkiye'de 6gretmenlere yonelik bu tiir
arastirmalar tasarlanarak, bu programlarin 6gretmenlerin kiiltiirel olarak farklilara
yonelik, goriis ve inanglarini, 6gretim siireclerini tasarlama, planlama, uygulama ve
degerlendirme becerilerini nasil etkiledigini belirleyecek calismalar yapilabilir.

4. Kiltiirel degerlere duyarl egitim ile ilgili Tiirkiye'de sinirl sayida ¢alisma oldugundan
arastirmacilarin bu konuya yonelmesi ile etkili arastirmalar yapilabilir. Ornegin, bu
calismada Ogretmenlerin goriislerine odaklanilmistir. Sonraki arastirmalarda
O0gretmenlerin sinifi¢i egitim-6gretim faaliyetleri gozlemlenerek, 6grencilerin kiiltiirel
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degerlerini dikkate alip almadiklarini, aliyorlarsa ne sekilde aldiklarini1 ve bu durumun
olumlu olumsuz etkilerini belirlemeye yonelik calismalar yapilabilir.

5. Kiltiirel degerlere duyarl egitime yonelik 6g8retmen goriis ve inanglarinin énceden
belirlenerek, ardindan bu goériis ve inanglarin sinif ortamlarinin diizenlenme sekline,
Ogretim etkinliklerine, sinif yonetimine ve 6gretmen-6grenci iliskilerine nasil yansidigi
gozlemlenebilir. Egitim sisteminin en 6nemli boyutlarindan biri olan yonetim 0gesi
acisindan, okul yoneticileriyle de nicel, nitel veya karma yontem arastirmalar yapilarak,
idarecilerin kiiltiirel degerlere duyarli yonetime veya farkliliklarin yonetimine iliskin
goriis ve/veya algilari incelenebilir.
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