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Oz

Bu aragtirmanin amaci 2012-2013 egitim-6gretim yili 4+4+4 kademeli ve zorunlu egitim sistemi ile birlikte uygulamaya konulan 4.
sinif Ingilizce dersi 6gretim programint Stufflebean’in Baglam-Girdi-Siirec-Urtin (BGSU) modelini kullanarak kapsamlt bir sekilde
degerlendirmektir. Dinleme ve konusma becerilerine yonelik kazanimlarin agirliklt oldugu 4. Sinif Ingilizce dersi 6gretim programi
bu beceriler baglaminda 4. Unite (Cartoon Characters) ve 5. Unite (My Day) ile sinirlandirilarak degerlendirilmistir. Bu amac
dogrultusunda calismada karma aragtirma yontemi kullanlmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili merkez ilgelerine ait
2015-2016 TEOG Ingilizce dersi sinav basari ortalamalari sonucunda orta seviyede yer aldigi belirlenen ve amach 6rnekleme
yontemi ile tercih edilen bir devlet ilkokulunun 4. siuf ogrencileri, bu smifin 1ngilizce Ogretmeni, okul yoneticisi ile program
gelistirtme uzmant ve ders kitabt yazart olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak gézlem, yart yapilandirilmis gérisme
formlari ve basart testleri kullanilarak veri ¢esitlemesi saglanmistir.  Arastirmadan elde edilen nitel veriler ilgili sinifin 10 hafta
boyunca gozlenmesi; Ingilizce 6gretmeni, okul yoneticisi, program gelistirme uzmani ve ders kitab1 yazart ile yapilan gérismeler ve
ogretim programi ile ders kitabinin analizi sonucunda elde edilmigtir. Calismadan elde edilen nicel veriler ise ilgili sinifa arastirmact
tarafindan uygulanan basari testlerinin analizi sonucunda elde edilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilirken
basart testlerinden elde edilen nicel verilerin analizinde ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Elde edilen nitel ve nicel
veriler ilk agsamada ayri ayri incelenmis olup daha sonra programin geneli hakkinda bir yargida bulunabilmek i¢in Stufflebeam’in
BGSU modeli kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda programin égrenci ihtiyaglart temel alinarak
hazirlandigr ancak okulun bulundugu bolgenin sahip oldugu farkli sartlarin dikkate alinmayarak programin hazirlandigi tespit
edilmistir. Okulun sahip oldugu biitce ve teknik donanimin yetersiz oldugu ve dolayistyla dinleme ve konusma becerilerine yonelik
alt yapinin arzu edilen seviyede olmadigi sonucuna varidmistir. Ogrenme-63retme siireci baglaminda zaman kisithligi, dinleme ve
konusma becerilerinin 6gretimine iliskin tercih edilen yontem ve teknikler, materyal yetersizligi ve 6gretmen-6grenci iletisimsizligi
gibi problemler yasandigi gériilmistiir. Program uygulandiktan sonra 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinde olumlu yonde
bir artis oldugu ancak bu artisin istenilen seviyede olmadigt sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Program degerlendirme, BGSU program degerlendirme modeli, 4. sinif 1ngilizce dersi 6gretim
programit

The Evaluation of 4™ Grade English Language Curriculum By Context, Input,
Process, Product Model

ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate inclusively 4 grade English Language curriculum implemented with 4+4+4 gradual and
compulsory educational system in 2012-2013 academic year by using Context-Input- Process-Product (CIPP) model of Stufflebeam.
4th grade English Language curriculum in which the gains of listening and speaking skills emphasized was evaluated in terms of
these skills by confining with 4t unit (Cartoon Characters) and 5% unit (My Day). Mixed research method was used in line with this
purpose in this research. The study group of this research is consisted of curriculum development expert, book author with 4t
grade students, English teacher and the principal of public primary school which was determined as a medium level school and
preferred with purposive sampling as a result of the exam of transition from primary to secondary education belonging to central
districts of Antalya province. Triangulation was ensured by using different data collection tools as observation, semi-structured
interview form and achievement tests. Qualitative data of the research was obtained by the observation of the class along 10 weeks;
interview with English teacher, school principal, curriculum development expert and book author and also analysis results of
curriculum and course book. Quantitative data of the research was obtained as a result of the analysis of achievement tests
implemented by the researcher. While content analysis was used for qualitative data, Wilcoxon Signed Rank Test was used for
quantitative data obtained from achievement tests. In the first phase both qualitative and quantitative data was analysed separately
and then in the second phase, they were evaluated within Stufflebeam’s CIPP model to make judgement on overall design of
curriculum. When the results analyzed, it was found out that curriculum was prepared based on students’ need but without taking
into consideration different conditions of schools in both urban and rural districts. Tthe budget and technical equipment of school
was found insufficient to meet needs so it was concluded that substructure towards listening and speaking skills were not in a
desired level. When the results related to process evaluation analyzed, some issues were seen such as time limitation, methods and
techniques for listening and speaking skills, lack of supplies, non-communication between teacher and students. Positive increase
was seen on listening and speaking skills of students, but this increase was not occurred in a desired level.

Keywords: Curriculum evaluation, CIPP curriculum evaluation model, 4% grade English Language Curriculum
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1. GIRIS

Yasayan binlerce dil arasinda gOsterilen ve farklt kitalarda en ¢ok kullanilan dil olma 6zelliginin yant sira
gelismis Ulkelerin siirekli gelisen teknolojisi ve dinyanin bilim alaninda yapilmis olan ¢alismalarinin yarisinin
Ingilizce yazilmis olmasi, 21.yiizyilda bilgiye ulasabilme noktasinda Ingilizceyi en 6nemli iletisim dili haline
getirmistir (Broughton, Brumfit, Flavell, Hill ve Pincas, 2003). Teknolojik gelismelerin st diizeyde yasandig
gelismis ilkelerin resmi dillerinin Ingilizce olmast ve bu teknolojiyle ortaya konulan bilimsel faaliyetler, film,
sinema, muzik ve internete ulasmanin yani sira bu tlkelerle olan politik, ekonomik, kiltirel iliskilerin
gerceklesebilmesi icin Ingilizce kiiresel bir dil olma 6zelligine biiriinmistiir (Crystal, 2003). Buradan hareketle
Ingilizcenin bilim, teknoloji, egitim, politika, ekonomi gibi alanlarda uluslararas: iliskilerin strdiirilebilir
olmasinda biyiik bir rol oynadigt soylenebilir. Yasanilan bu gelismeler Turkiye’nin de yabanct dil egitim
politikalarini etkilemis ve 1997 yilinda Ingilizcenin Tlkokul 4. siniftan itibaren yabanci dil olarak 6gretimi
zorunlu kilinmistir.

Yabanct bir dili 6grenmek, 6grenenler icin genellikle zaman alict ve sabir gerektiren yogun bir strectir
(Saricoban ve Hasdemir, 2012). Bundan dolayi, ¢ok sayida gelismis iilkede yabanci dil dgretimine erken
yaslardan itibaren baglanmaktadir (MEB A.P.K. Kurulu Baskanligi, 1999). Yabanct bir dilin grenilmesi
tzerine yapilan bazi arastirmalar da erken yaslarda Sgrenilmeye baslanilan anadilin yani sira es zamanl
Ogrenilen yabanct bir dilin biligsel ve kavramsal agidan hem daha kolay &grenildigini hem de daha kalict
oldugunu ortaya koymustur (Haznedar, 2003; Karakog, 2007). Demirezen (2003) de erken yasta yabanct dil
ediniminin, 6grencilere daha kolay ve akilda daha kalict bir yabanci dil 6grenme zemini hazirlayacagini; yabanct
dili ve dilleri daha kolay konusan &grencilerin yetismesine olanak saglayacagint ifade etmistir. Birgok Avrupa
tlkesinde de 1ngilizcenin ilkokuldan baslayarak zorunlu yabanci dil 6gretimi olarak programlara dahil edilmesi
ve bu durumun diinya capinda bir olgu haline gelmesi, Ingilizcenin erken yaslarda Ggretimini son yillarda
6nemli hale getirmistir (Scott ve Ytreberg, 2008).

Turkiye’de de erken yasta yabanct dil 6gretimi 1998’e kadar 6zel okullarla sinirliyken 1997-1998 egitim
Ogretim doéneminde zorunlu egitimin 8 yia cikarilmasiyla birlikte tim devlet okullarinda ilkégretimin 4.
siniflarindan baslamak kaydiyla haftada 2 saat zorunlu, 1 saat se¢meli ders olarak strece dahil edilmistir. (Aslan,
2008). 2006-2007 egitim-6gretim yiindan itibaren giincellenen miifredatla birlikte haftada 3 saat zorunlu
Ingilizce dersi ve 2 saat segmeli Ingilizce, Fransizca ve Almanca dersleri verilmeye baslanmistir (Cetintas, 2010;
Egel, 2009). 2012-2013 6gretim yiindaki 4+4+4 kademeli ve zorunlu egitim reformu ile birlikte zorunlu
Ingilizce dersi ilkokul 2., 3. ve 4. smniflarda haftada 2 saat olarak uygulanmaya baslanmustir. Dolayistyla
tlkemizde bu alanda yapilan reform ve uyum calismalarina bakiddiginda bu ¢alismalarin, cocuklarin erken yasta
yabanci bir dili edinmelerine imkan tanityan bir 6grenme ortami olusturma ¢abastyla egitim-6gretim siirecine
dahil edildigi soylenebilir. U¢ kademeden olusan 4+4+4 kademeli ve zorunlu egitim reformu ile yabanci dil
6gretim programi ilk defa 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 2. siniflarda uygulanmaya baglanmistir. Birinci
kademede dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilerek olusturulan kazanimlarin  6grencilerdeki
yansimalarint ortaya koymak icin birinci kademenin son sinift olan ve ilkokuldan ortaokula geciste de bir képrii
niteligi tagidigt icin 2015-2016 egitim Ggretim yilinda programin uygulandigr ilkokul 4. siuf bu galismada
Ingilizce dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi icin tercih edilmistir. Tlkokul 4. sinif égretim programi
dort temel dil becerilerinden (okuma, yazma, konusma ve dinleme) agirlikli olarak dinleme ve konusma
becerilerine odakli ve etkin dil kullanimmna dayalt bir bicimde tasarlanarak hedef yas grubunun ilgi ve
becerilerine uygun aktiviteler ile desenlenmistir. Hedeflenen kazanimlari edindirmek i¢in 6zellikle dinleme ve
konusma becerisi tizerine etkinlikler tasarlanmistir (MEB, 2013).

Yabanct dil alaninda yapilan program gelistirme calismalarina bakildiginda Tirkiye’de Cumbhuriyetten
giniimiize kadar diizenli olarak program gelistirme ¢alismalarina yer verildigi ve ¢ok sik program degisikligine
gidildigi gorilmektedir (Yiksel, 2003). Ancak gelistirilen ve uygulanan programlarin sonuglart yeterince

degerlendirilememektedir. Bu alanda sayica yetersiz olmakla beraber yapilan programlarin ne derece etkili
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oldugunu ve uygulandigini ortaya koyan program degetlendirme calismalarina bakildiginda degerlendirmelerin
genellikle 6gretmen ve 6grenci gorisleri dogrultusunda yapildigt goériilmektedir (Kurt ve Erdogan, 2015).

Bu calisma Stufflebeam’in programin tim 6gelerine yonelik ayrintili bir sekilde degerlendirme imkant sunan
Context-Input-Process-Product (CIPP), diger bir degisle Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin  (BGSU) modeli
kullanilarak 1lkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin uygulamadaki etkililigi, 6gretmen ve égrenci
rolleti, 6gretim stireci, dinleme ve konusma becerilerine yonelik programin glicli ve zayif yonleti acisindan ne
derece etkili ve yeterli oldugunu ortaya ¢ikarma amactyla yapilmistir. Bu baglamda aragtirmanin programinin
gicli ve zayif yonlerini ortaya koyarak ve dinleme ve konusma becerilerini kazandirmadaki etkililigini
saptayarak Ozellikle 6gretmenlere ve program gelistirme uzmanlarina programin yeterli ve yetersiz yanlart
tizerinde karar verme imkant sunacag diginiilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact programin baglam-girdi-siire¢ ve trlin boyutlarinin detaylt bir sekilde ele alinip
degerlendirilmesine imkin saglayan BGSU Modelini kullanarak Ilkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim
programinin etkililigi hakkinda karar vermektir.

1.2. Simirhiliklar

Bu calisma;

1) 2015-2016 egitim 6gretim yili,

2) Antalya ili merkez ilgelerine bagli TEOG Ingilizce dersi sinav sonucuna gére orta diizey olarak
belitlenen bir okulda 6grenim goren 4. sinif 6grencileri, bu sinifta gérev yapan hlgilizce Ogretmeni ve okul
yOneticisi,

3) Ders kitabinda yer alan 10 dnite icerisinden rastgele secilen iki tinite (Cartoon Characters ve My Day),

4) Program icerisinde agirhkli olarak yer alan dinleme ve konusma becerilerine yonelik belirlenen

kazanimlar ile sinirlidir.

2. YONTEM

Calismanin bu kisminda aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin
gecerligi ve glvenirligi, veri toplama siireci ve verilerin analizi ve yorumlanmasi konularinda aciklamalara yer
verilmistir.

2.1. Aragtirma Deseni

[lkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin uygulamadaki etkililigini degerlendirmeyi amaglayan
bu calisgmada arastirma yontemi olarak hem nicel hem de nitel veri toplama araglarinin ve analiz tekniklerinin
bir arada ya da birbitlerini tamamlayici sekilde kullamlmasina imkan saglayan (Tashakkori ve Teddlie, 2003)
karma arastirma yontemi desenlerinden es zamanlt desen (yakinsayan desen) temel alinmustir. Karma arastirma
yonteminin tercih edilmesinin en 6nemli sebepleri arasinda nitel yontemle ulaslacak sonuglarin nicel
yontemden elde edilecek verilerle desteklemesi ve daha saglam sonuglara ulagmasi, arastirma bulgularini
tcgenlemesi ve uyumsuz gérinen arastirma bulgularini ortaya ¢ikarmasi gosterilebilir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu belitlemek amaciyla Antalya ili merkez ilgelerine ait 2015-2016 egitim
égretim yili Ingilizce dersi Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavi basart ortalamalari temel
alinmistir. TEOG sinavi sonucunda Ingilizce dersine ait aritmetik ortalamalari alt ve iist dizeyde yer alan
okullarin arastirmacinin amacina hizmet etmeyecegi ve daha bagka degiskenlerin siirece miidahil olacagi
dustntldiginden, arastirmanin yapilacagt okulu TEOG sinavina gbre orta seviyede yer alan okullardan amach
ornekleme yontemi kullanilarak tercih edilen bir devlet Tlkokulu olusturmustur. Arastirilacak olayt ayrintili ve
derinlemesine betimlemeyi planlayan bu ¢alismada adi gegen okulun 4. sinifinda yer alan 22 6grenci (14 erkek,
8 kiz) ve 1 Ingilizce Ogretmeni (Kadn) ile 1 yonetici (Erkek), 1 program gelistirme uzmani (Erkek) ve 1 ders
kitabt yazari (Kadin) arastirmanin galisma grubunu olusturmustur. Calismanin uygulanabilmesi icin 11 Milli

Egitim Mudurliginden gerekli izinler alinmugtir.
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2.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olan ve agirlikli olarak programda yer alan dil
becerilerinden dinleme ve konusma becerilerine yonelik basart testleri, gbzlem ve gériisme formlart kullanilmistir.
Ayrica calismada yazili dokiimanlar baglaminda Tlkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi ve ders kitabt
veri kaynagi olarak kullanilmis ve detayl bir sekilde incelenmistir. Fitzpatrick, Sanders ve Worthen (2004),
degerlendirme siitecinin belitlenen amaca hizmet edebilmesi icin farkli paydaslatla gbériismeler yapilmasint ve
hedef kitlenin arastirmact tarafindan gézlenmesinin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
hazirlanan veri toplama araglart ve gézlem siireci asagida ayrintilt bir sekilde anlatilmustir.

2.4. Dinleme Becerisi Diizey Belitleme Testi

Ilkokul 4. sinif Ingilizce dersi dinleme becerisi kazanimlara ne derecede ulasildigini saptamak amactyla her
bir Ginite i¢in ayr1 ayri basart testi gelistirilmistir. Bir basar testinin kapsamint belirlerken Sl¢tilecek niteliklerin,
dersle ilgili hedefleri ve kazanimlari gbsteren bir belirtke tablosunun hazirlanmast gerekmektedir. (Metin,
2014). Dolayistyla ilgili her iki Gnite icin de kazanimlara yonelik olarak bir belirtke tablosu hazirlanmis ve testte
yer alacak sorular icin bu belirtke tablosundan yararlanilmistir. Testlerin glivenirligini ortaya ¢tkarmakta farkli
yontemler kullanidmaktadir ancak bir testin givenirliginin bir uygulamada kestirilmesi igin test icerisinde yer
alan sorularin birbirleri ile ne kadar tutarll oldugunu ortaya koymada Kuder-Richardson (KR-20) formilii
kullanilmaktadir (Turgut ve Baykul, 2013). Yapilan analiz sonucunda 4. Uniteye yonelik hazirlanan dinleme
testinin KR 20 givenirlik katsayis1 0.88 olarak hesaplanirken 5. Giniteye yonelik hazirlanan testin ise 0.91 olarak
hesaplanmustir.

2.5. Konusma Becerisi Diizey Belitleme Testi

Konusma becerisine yonelik hazirlanan bagari testleri de 4 hafta arayla 6grencilere iki defa uygulanmustir.
Bu siirede kamera kaydina alinan Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek icin Hadley (2001)
tarafindan gelistirilen konusma becerisi degetlendirme 6lgegi Tiirkceye uyarlanmis olup grencilerin konusma
becerilerini degerlendirmede kullandmustir. Arastirmact disinda bagimsiz bagka bir arastirmacit tarafindan da
degerlendirme 6lcegi kullanilarak 6grencilerin  sergiledikleri performanslar puanlanmistir. Tki puanlayict
arasindaki uyum 0.87 olarak bulunmustur. Dolayisiyla puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde bir uyum oldugu
sOylenebilir.

2.6. Gozlem

Durum tespiti yapabilme asamasinda, uygulamadaki Ingilizce dersi 6gretim programinin ne derece etkili
ve verimli uygulandigini saptayabilmek igin 22 6grenci ve Ingilizce dersi 6gretmeni kendi siniflarinda 10 hafta
boyunca gézlemlenmistir.. Gozlem formu, BGSU modelinin siire¢ agamast temel alinmak kaydiyla sinifin
tiziksel ortamu, siuf yonetimi, 6grenci-6gretmen iletisimi, kullanilan yontem ve teknikler, kullanilan arag-gereg
ve materyaller, 6lcme ve degerlendirme bolimlerinden olusmaktadir. Gézlem sonuglarindan elde edilen
verilerin glvenirligine iligkin Kappa analizi yapilmistir. Analiz sonunda kodlayicilar arast uyumun kappa
katsayisi 0.74 olarak bulunmustur. Landis ve Koch (1977) kappa katsayisi 0.20’ye esit veya bu degerden kii¢ik
ise “zayif uyum”, 0.21-0.40 araliginda ise “Ortanin altinda uyum”, 0.41-0.60 araliginda ise “Orta derece uyum”,
0.61-0.80 araliginda ise “Iyi diizeyde uyum”, 0.81-1.00 araliginda ise “Cok iyi diizeyde uyum” olarak
tanimlamislardir. Dolayisiyla elde edilen deger sonucunda kodlayicilar arasinda iyi diizeyde uyum oldugu
sOylenebilir.

2.7. Gortisme Formu

Bu arastirmada uygulamanin yapidigt dersin 6gretmeninin, okul yoneticisinin, program gelistirme
uzmaninin ve kitap yazarinin Ingilizce dersi 6gretim programinin etkililigine yonelik gorislerini belirlemek
amaciyla her biri icin ayrt ayrt gérisme sorularinin yer aldigi bir gériisme formu hazirlanmistir. Gorlisme
formunda BGSU modeli gergevesinde yer almast gereken sorular olusturulduktan sonra form kapsam

gecerligine iliskin uzman gériisiine sunulmustur.
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2.8. Veri Toplama Siireci

Gelistirilen bagari testleri tinite islenmeden Once ve Unite islendikten sonra aynt gruba 4 hafta arayla
aragtirmaci tarafindan uygulanmigtir.

Ogrenme - 6gretme siirecinde program igerisinde yer alan Ogretmen ve 6grenci davranslarinin
gerceklesme diizeyini saptamak icin sinif ortamt her hafta kamera kaydina alinmistir. Bununla beraber kayda
alinan her ders icerisindeki davranslar olusturulan yapilandirilmis gézlem formuna kodlanmistir. Gozlem
strecine ait veriler toplamda (10 hafta x 2 saat) 20 saatten olusan bir sinifin gézlenmesiyle elde edilmistir.

1ngilizce dersi 6gretim programinin degerlendirilmesi kapsaminda dersin ingi]izce Ogretmenine, okul
yoneticisine, bir program gelistirme uzmanina ve bir kitap yazarina BGSU modelinin baglam, girdi, siire¢ ve
trtin boyutlart temel alinarak bir gériisme formu uygulanmustir. Yapilan gériisme siireclerinde program
gelistirme uzmani ve kitap yazaryla yapilan gorismeler ses kaydina alinirken ders 6gretmeni ve okul
yoneticisiyle yapilan gériismeler elektronik olarak internet araciligiyla gerceklestirilmistir.

2.9. Verilerin Analizi

Unite 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan basart testlerinin analizinde Wilcoxon Isaretli Stralar testi
kullanilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar testi iliskili iki Slciim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligion
test etmek amactyla kullanilan parametrik olmayan bir testtir(Buytkoztirk, 2014). Bu testin tercih edilmesinin
nedeni 6rneklem saysinin kii¢tik olmasindandir. Bu analiz .05 anlamlilik diizeyinde geceklestirilmistir.

Kamera kaydina alnan sinif ortaminin gézlenmesi siirecinde ve gérisme yoluyla farkli paydaslardan elde
edilen verilerin analizinde nitel veri analiz siireci uygulanmustir.ilk agamada gozlem ve goriisme kayitlart
kelimesi kelimesine yaziya aktarimistir. Daha sonra verilerin giivenirligini teyit etmek icin rastgele segilen bir
gozlem kaydi ve bir gérisme kaydi ¢ bagimsiz aragtirmaci tarafindan daha kodlanmustir. Verilerin
guvenirligine iliskin yapilan Kappa analizi sonucu ortaya c¢ikan kodlarin iyi diizeyde tutarliik gésterdigi
gozlenmistir. Aymi zamanda kodlayicilar arasi givenirlik (Yildirim ve Simgek, 2013) olarak adlandirilan bu
sire¢ kodlayicilar arasindaki verilerin analizindeki tutarhlligt ortaya koymustur. Kodlayicilarin arasindaki
uzlasma neticesinde tim kayitlar icerik analizine tabii tutulmustur. Ortaya citkan kodlar temalar altinda
siniflandirdmistir. Sonu¢ olarak bu kodlar ve alintilar birlestirilerek yorumlanmis ve bulgular kisminda
sunulmustur.

3. BULGULAR

Bu bélumde elde edilen verilerin analiz edilmesiyle ulagilan bulgulara yer verilmistir. Elde edilen bulgular
programin baglam, girdi, siire¢ ve tirlin asamalarina gbre ayri ayrt sunulmustur.

3.1. Aragtirmanin “Baglam” Boyutuna Iligkin Bulgular

Asagida programin yapisina, temel ilkelerine, felsefesi ve vizyonuna iliskin dokiiman incelemesi ve program

gelistirme uzmani ile yapilan gériismelerden elde edilen alintilar sunulmustur.

-..Ogretim programnin yapis: ashnda daba cok lexical syllabus dedigimiz sozcik ddretimine dayalr bir yapadadir. Temel
ilkeleri grencilerin miimkiin mertebe konugma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi ve dili islevleriyle dgrenmeleri iistiine
dayanzyor. Felsefesinde Common European Framework baskin. Bunun yanmda da sevdirerek dili ddretme  temel

almmafktader. Vigyonu ise konugan, dinledigini anlayan, direten igrenciler yetistirmektir (Program Gelistirme Uzman). ..

Dokiiman incelemesi sonucunda ise programinin yapisinin Avrupa dilleri 6gretimi ortak cerceve
programina dayali oldugu, sézciik Ogretimini temel aldigl, tema ile iliskilendirilmis beceri gelistirme

etkinliklerini temel aldi@1, sarmal bir yapiya sahip oldugu ve iletisim temelli oldugu gériilmektedir.

Program gelistirme uzmant ile programin giclii ve zayif yonlerine iliskin goérisme verileri kisaltilarak
dogrudan asagida sunulmustur.
...Programmn her seyden once diinyanin en basat programlarma wygnn bir seklinde hazerlanmustir. En ag 40-50 tane
dagretim dyesi ve dgretmenden goriis alinarak hazurlanmistir. Su ana kadar ki en genis komisyondur. Bunun disinda tabi
resmi olmayan yiiglerce saatlif tarfisma, konusma ve fikir alma da ok sekillendirmistiv. Bunlar giiclii yonleridir. Zayif

Yoniine gelince ben nlnsal simaviarla ters dijstiigiinii ve gercekgi olmadigine diigiindiyornm. Ciinkii ogrenciler netice itibariyle
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dinleme Ronugma agirhikly bir editimden geciyorsa eder program oyle hedefliyorsa nlnsal sinaviarm da dinleme ve konusma

temelli olmast lazim ama nlusal sinaviar dinleme ve konusma becerilerini igermiyor (Program Gelistirme Uzpmani). . .

Goriildigi tizere program gelistirme uzmaninin, programin teorik olarak olmast gereken gibi hazirlandigin,

ancak uygulamadaki stirecin hazirlanan programa yonelik ylrttilmedigi kanaatinde oldugu gérillmektedir.

Program gelistirme uzmani ve kitap yazari ile yapilan gérismelerin analizi sonucunda programda g6z ardt
edilen ve karsilanmayan ihtiyaglara iliskin elde edilen veriler kisaltilarak asagida sunulmustur.

... Yalniz program gelistirme komisyonunda pedagog yer almads. Cocuk psikologu yer almads ekipte. Belki o bir eksiklik

olabilir ekipte diye diisiinsiyorum. Kursal yerlerle nynmsuginklar vardr ama, bunu tek basma balledebilecek diinyada biyle

bir programn oldugunu diisiinmiiyorum (Program Gelistirme Ugman). . .
.. .pilotlanmanuns bir kitap kabul edemem ben. Bu kitabin pilot uygulamas: yapilmad: (Kitap Yazar). ..

3.2. Aragtirmanin “Girdi” Boyutuna Iligkin Bulgular
Program gelistirme uzmani ile programa temel olusturan kaynaklara iliskin yapilan gbriisme verileri
asagida dogrudan sunulmustur.
...Program: ilk dnce Common Enropean Framework’un kaynakgiasinda yer alan eserler ve onun diginda diinyadaki dil
dagretiminde bagare kazanmug dilkelerin ders programilarins inceleyerek temel kaynakiar: olusturdu. Bol bol tartisarak birgok
dagretmente, grenciyle, ogretim iiyesi ile, program gelistirme uzman: ile, olgme dederlendirme nzmani ile tartisarak biz nasi bir

program ibtiyaglarmizi karsilar sorusuna cevap aradik (Program Gelistirme Uzmant). ..

Yapilan goriismelerin analizi sonucunda Avrupa dilleri 6gretimi ortak cerceve programi, yabanct dil
Ogretiminde basart kazanmis tlkelerin 6gretim programlari, literatiir taramast sonucu ortaya ¢tkan ihtiyaglar ve
farkli paydaslardan alinan goriisler oldugu tespit edilmigtir.

Program gelistirme uzmani ve 6gretmen ile programin kapsami ile belirlenen kazanimlarin uyumuna

iliskin yapilan gbriisme verileri agagida kisaltilarak sunulmustur.
. 1IE olarak kazanimlarn daba net ifade edilmeli, ciinkii su anki hali ¢ok ynvarlak ifadelerle dolu (Ogretmen). ..

...bu kazgammiara yonelik algmm degismesi amactyla yapilabilecek en onemli sey Tiirkiye'deki sinay sisteminde yabancs

dilin Gleme ve dederlendirme sisteminin dedistirilmesidir (Ogretmen). ..

...ama asil yaptigimz, sey kaganimlarimn belirlenmesi asamasinda cocugnn yasina mwygun temel ihtiyaglara dikkat edilmistir

(Program Gelistirme Uzmans). . .

Okul yoneticisiyle programin uygulandigi okulun butgesine iligkin yapilan gériisme verileri asagida oldugu

gibi dogrudan aktarilmistur.

“.. Biitge yetersizliginden dolay: Ingilizce idretmenin talep ettigi sekilde bir sunsf ortams, gerekli materyallerin alm: gibi
ihtiyaglar karsilanamamaktadyr. Bundan dolay: odrenci velilerinden desteke beklenmektedir. Sosyo-ekonomik agidan yetersig;
olan aile sayis: bir hayli fazla oldugundan ibtiyaclar kargilanamamatkta ve Ingilizce basarist istenilen diizeye bir tiirlii
gelememektedir (Okul Y oneticisi). ..

Programin uygulandigt okula ayrilan bitcenin yetersiz oldugu ve bundan dolay istenilen dil sinifi
ortaminin olusturulamadigy, biitcenin yetersiz kaldigt cogu durumda velilerden destek alindigt ve 6grencilere
biitce yetersizliginden dolayt sunulamayan bazi imkanlara 6gretmen tarafindan hazirlanan materyallerle
ulagilmaya calisildiginin okul yéneticisi tarafindan ifade edildigi goriilmektedir

3.3. Aragtirmanin “Siire¢” Boyutuna Iligkin Bulgular

Ogretim programinin siire¢ boyutuna iliskin elde edilen bulgular 6gretim programinin incelenmesi, sinif
igerisinde kamera kaydina alinan gézlemler ve Ingilizce Ggretmeniyle yapilan goriismeler sonucunda elde
edilmistir. Arastirma sorularina yonelik elde dilen bulgular agagida sunulmustur.

Programin uygulama asamasinda kullanilan Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin yapilan dokiiman

incelemesi, gbzlem ve 6gretmen ile yapilan gériisme kayitlart asagida sunulmustur.
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LIk ince kullanmadigmdan baslayayim; “Pair ve group work”ii hig denecek kadar az kullanzyornm. Dinleme ve
konnsma becerilerine yonelik en cok soru cevap yontemini ve not alma yintemini kullanzyornm (Ogretmen). ..

Dokiiman analizi sonucunda 6gretim yontem ve tekniklerinin iletisim odakli olmast, resimli kartlar
kullanilmasi; drama, soru cevap, eslestirme, rol yapma tekniklerinin kullanilmasi; dinleme ve konusma
etkinliklerine yer verilmesi ve oyunlar oldugu gériilmektedir. Ingilizce égretmeni soru-cevap teknigi ile not
almay: kullandigint ifade ederken gézlem sonuglart dogrultusunda 6gretmenin soru-cevap, gosterip yaptirma,
not alma ve diiz anlatim tekniklerine bagvurdugu gézlenmistir.

Ogretim programinin incelenmesi, gézlem ve égretmenle yapilan goriisme kayitlarinin analizi sonucunda
kazanimlart kazandirmaya yonelik kullanilmast Onerilen arag-gere¢ ve materyallerin karikatiir, kukla, grafik,
poster, resimli kartlar, resimli sézliikler, tablolar ve kartpostal oldugu gérilmektedir. Incelenen gozlem ve
goriisme kayitlart sonucunda Ingilizce 6gretmenin sadece resimli kartlar, poster ve etkilesimli tahta kullandigt
sonucuna varilmigtir.

Akl tabta olmazsa olmaz, ancak bunun yani swa resimli kartlar ve aman buldukca poster kullanzyorum

(Ogretmen)...

Programin uygulanma stirecinde 6gretmen ve 6grenci etkililigine iliskin gézlem verileri incelendiginde;
dinleme ve konusma becerilerinin kazandirilmasinda Sgretmenin Sgrencileri yonlendirme, dikkat c¢ekme,
bilgilendirme, beden dilini etkili kullanmast ve 6grenciletle bire bir ilgilenme 6gretmenin etkililigi acisindan
giclii yonleri olarak ele alinmistir. Zaman yonetimi, gurilti olusumunu engelleyememe, soru cevap
etkinliklerinde iletisimsizlik yasanmasi, programin uygulanma strecinde anadil kullanmasi ve etkinliklere
Ogrenci katilmint saglayamama Ogretmenin etkililigi acisindan zayif yonleri olarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin ise sinif icerisinde genellikle pasif ve dinleyici olarak derslere katilim gosterdigi, 6gretmenin
yabanci dilde sordugu sorulara anadil kullanarak cevap verdigi, yabanci dilde konusurken utangaclik hissi
yasadiklari, siuf icerisinde yapilan alistirmalara isteyerek katilim géstermedikleri ve sinifta en ¢ok kagit dagitma,
duvara ve panoya resim asma gibi sorumluluklar severek yaptiklart gézlenmistir.

Programin uygulama asamasinda yaganan zorluklara iliskin gézlem kayitlarinin ve 6gretmenle yapilan
goriigmelerin analizi sonucunda Sgretmenin hem 4. hem de 5. Unitenin dilbilgisi 6gretiminde, konusma
becerilerine yonelik etkinliklerin planlanmasinda ve dgrencilerle karsiliklt yabanct dilde iletisim kurulmasinda

zorluklar yagadigr gériilmustiir. Bu hususta 6gretmen ile yapilan gbriisme verileri asagida sunulmustur.

.. Ozellikle dilbilgisi d3retiminde problem yaspyornm. Dinleme ve konugma becerilerini kazandimaya calisirken dilbilgisi
thmal ediliyor ciinkii siire yetmiyor. Kendilerini ifade etme noktasinda kullanmalar: gereken bilgi ve becerilerin ogretimi

konnsunda o3ellikle sikints yagiyorum. Bunu tiim iiniteler icin siyleyebiliriz (Ogretmen). ..

Programin etkili bir sekilde uygulanmasini engelleyen unsurlara iliskin 6gretmenle yapilan gériisme verileri
asagida dogrudan aktarilmistur.

...Ders saati, teknoloji, hazir bulunugluk, fekrar ve pekistirme, ders kitab:” ana bashklarmda asimda yillarder tekrar
ettigimiz, sorunlar yasamaktayiz ve bir ks sorunumuz ¢o3iilecedine daha da olumsuz, hale geliyor. Ders saatlerimiz gecen
yildan bu yila nedense azaltilds. 4. Sunsflarda 3 ders saatinden 2 ders saatine diisiiriildii. 4. Stniflarda cok verimsiz gegiyor,
yapmamig, gereken highir seyi yapmaya vaktimiz yetmiyor. Bu durum ok can sikict. Kendi cabamla dinleme ve konusma
becerilerini nasil daba etkili verebilirim djye takip ettigim 0zel seminerler oluyor ve bir kismina maddi sebeplerle
katilamyorum. Milli Egitim biglere ekstra is yiikii cikarmafk yerine ¢ok daba fazla egitmeli. Tiim odretmenler kendini
gelistirmeye ve hizmet igi egitimlere agk (Ogretmen). ..

Programin uygulama siirecinde kullanilan ders kitabina iliskin elde edilen veriler kitap yazart ve 6gretmen

ile yapilan gériismeler dogrultusunda oldugu gibi asagida aktarilmustur.
... Kitabin uygnlanmasinn temelinde sozciik ogretimi yatmaktadsr (Kitap Yazar). ..
...Her jinitede serpistirilmis bicimde kiiltiir ogretimi var. Fakat bunun giiclendirilmesi lazim (Kitap Yazar). ..

... Kendi hedef kitlemizi tyi tanzyan yazarlarm kaleminden cikmis kitaplar olmasi agisindan avantajly, ancak yurt disindan

gelen yayinlara gore tabii ki ierik olarak gercek hayat unsurlarm icermesi, video ve ses elementleri agisindan yetersigler.
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Garseller eskiye gire fok daba fagla ve ilgi cekici, dinleme ve konusmaya yonlendirici olmalar: agisindan kesinlikle eskisinden
¢ok daha fazla kaliteli ve dolular (Ogretmen). ..
...Bu kitabmn pilot wygnlamas: yapilmads. Siires soyle isledi giim 4+4+4 geldi. 2’lere kitap yetismek orunda. “3-4 lere
kitap yetistirin. Miifradats yetistirin kitaplars yetistirin. Okullara gidecek igretmen kitaplarmn yetistirin. Oyle bir siirecti ki
bu kitap yazilirken gorseller ¢ikzyordu. Girsel yapilirken iste mizanpaj yapiyordn. Miganpaj yapilirken ses materyaller:
crkyordu. Yetisti mi? Yetisti. Ama etkililigi tartisilr (Kitap Yazan). ..
3.4. Aragtirmanin “Uriin” Boyutuna Iligkin Bulgular
Ogretim programinin {iriin boyutuna iliskin elde edilen bulgular dinleme ve konusma becerilerine yonelik
hazirlanan basart testlerinin uygulanmast ve program gelistirme uzmant ile Ingilizce égretmeniyle yapilan
gorismeler sonucunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

3.4.1. Dinleme Becerisine Iligkin Bulgular

Programin uygulanmast sonucunda dinleme becerilerinin 6gretimine yonelik elde edilen bulgular Tablo1
ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretim Oncesi ve Sonrast 4. Unite (Cartoon Characters) Dinleme Becerileri Testi Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuclart

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplamu z P
Negatif Sira 4 5.75 23 2.33* 020
Pozitif Sira 12 9.42 113

Esit 6

*Negatif siralar temeline dayalt
Ogrencilerin Ogretim Oncesi ve sonrast dinleme becerilerinin anlaml bir farklilik gésterip gdstermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 1’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
dinleme becerileri testinden aldiklart deney 6ncesi ve sonrast puanlart arasinda anlamh bir fark oldugunu
gostermektedir, z=2.33, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamast ve toplamlar dikkate alindiginda, gézlenen bu
farkin pozitif siralar, yani sontest puant lehinde oldugu gérilmektedir. Bu sonuglara gore, Ilkokul 4. siuf
Ingilizce dersi 6gretim programi igerisindeki uygulamalarin 6grencilerin 4. Unite (Cartoon Characters)
icerisinde dinleme becerilerini gelistirmede énemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Tablo 2. Ogretim Oncesi ve Sonrast 5. Unite (My Day) Dinleme Becerileri Testi Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Stralar
Testi Sonuglari

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplam1  z P
Negatif Sira 7 10.29 72 1.23¢ 21
Porzitif Sira 13 10.62 138

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayal

Ogrencilerin 6gretim éncesi ve sonrast dinleme becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip géstermedigine
iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 2’de verilmistir. Analiz sonuglar, arastirmaya katilan 6grencilerin
dinleme becerileri testinden aldiklart deney dncesi ve sonrast puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigint
gostermektedir, z=1.23, p>.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar dikkate alindiginda, gézlenen bu
farkin pozitif siralar, yani son test puant lehinde oldugu gériilmesine karsin istatistiksel agidan bu farkin anlamli
olmadig1 gorillmektedir.

3.4.2. Konugma Becerisine Iligkin Bulgular
Programin uygulanmast sonucunda konugma becerilerinin 6gretimine yonelik elde dilen bulgular akicilik,

kelime bilgisi, yap bilgisi ve anlasilabilirlik agisindan ayri tablolar halinde asagida sunulmustur.

Tablo 3. .Ogretim Oncesi ve Sonrast 4. Unite (Cartoon Characters) Konusma Becerileri Testi Akicilik Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami  z P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 1.41 157
Pozitif Sira 2 1.50 3.00

Esit 18

*Negatif siralar temeline dayalt
Ogrencilerin 6gretim 6ncesi ve sonrast konusma becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 3’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
konusma becerileri testinden akiciliga iliskin aldiklari deney 6ncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamlt bir fark
olmadigint gostermektedir, z=1.41, p>.05. Goézlenen bu farkin 20 Sgrencinin 18’inde ayni  kaldig

gorilmektedir. Bu sonuglara gore, Tlkokul 4. siuf Ingilizce dersi 6gretim programi icerisindeki uygulamalarin
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dgrencilerin 4. Unite (Cartoon Characters) icerisinde akici konusma becerisini gelistirmede 6nemli bir etkisi
olmadigt s6ylenebilir.

Tablo 4. Qgretim Oncesi ve Sonrast 4. Unite (Cartoon Characters) Konusma Becerileri Testi Kelime Bilgisi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami  z P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 2.99 .003
Pozitif Sira 11 6.00 66.00

Esit 9

*Negatif siralar temeline dayalt
Ogrencilerin 6gretimdncesi ve sonrast konusma becerilerinin anlamlt bir farklilik gésterip géstermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 4’de verilmistir. Analiz sonuglar, arastirmaya katilan 6grencilerin
konusma becerileri testinden kelime bilgisine iliskin aldiklar1 deney 6ncesi ve sonrast puanlari arasinda anlamlt
bir fark oldugunu gostermektedir, z=2.99, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamast ve toplamlari dikkate
alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehinde oldugu gorillmektedir. Bu sonuglara
gore, Tlkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi ierisindeki uygulamalarin 6grencilerin 4. Unite (Cartoon
Characters) icerisinde kelime bilgilerini gelistirmede énemli bir etkisi oldugu sSylenebilir.

Tablo 5. Qgretirn Oncesi ve Sonrast 4. Unite (Cartoon Characters) Konusma Becerileri Testi Yapi Bilgisi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglati

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplamu z P
Negatif Sira 0 0.00 0.00

Povzitif Sira 0 0.00 0.00

Esit 20 0.00%  1.00

*Negatif siralarin toplami pozitif siralarin toplamina egittir

Ogrencilerin deney 6ncesi ve sonrast konusma becerilerinin anlamli bir farklilik gdsterip géstermedigine
iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 5’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
konusma becerileri testinden yapi bilgisine iliskin aldiklar1 deney 6ncesi ve sonrasi puanlart arasinda anlamli bir
fark olmadigini gostermektedir, 2z=0.00, p>.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate
alindiginda, negatif siralar toplaminin pozitif siralar toplamina esit oldugu gériilmektedir. Bu sonuglara gére,
Tlkokul 4. sinif Ingilizce dersi égretim programi icerisindeki uygulamalarin égrencilerin 4. Unite (Cartoon
Characters) icerisinde yapt bilgilerini gelistirmede 6nemli bir etkisi olmadigt séylenebilir.

Tablo 6. Ogretim Oncesi ve Sonrast 4. Unite (Cartoon Characters) Konusma Becerileri Testi Anlagilabilirlik Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplam1  z P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 2.64 .008
Pozitif Sira 7 4.00 28.00

Esit 13

*Negatif siralar temeline dayalt
Ogrencilerin égretim 6ncesi ve sonrast konusma becerilerinin anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 6’da verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
konusma becerileri testinden anlasilabilirlige iliskin aldiklari deney éncesi ve sonrast puanlart arasinda anlamlt
bir fark oldugunu géstermektedir, z=2.64, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamast ve toplamlar dikkate
alindiginda, gézlenen bu farkin porzitif siralar, yani son test puant lehinde oldugu gérilmektedir. Bu sonuclara
gore, 1lkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi igerisindeki uygulamalarin 6grencilerin 4. Unite (Cartoon
Characters) icerisinde anlasilabilir bir konusma becerisi gelistirmelerinde 6nemli bir etkisi oldugu séylenebilir.

Tablo 7. Ogretim Oncesi ve Sonrast 5. Unite (My Day) Konusma Becerileri Testi Akicilik Puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Stralar Testi Sonuglart

Sontest-Ontest n Sira Ortalamast Sira Toplami = z P

Negatif Sira 0 0.00 0.00 2.45 .014
Pozitif Sira 7 4.00 28.00

Esit 13

*Negatif siralar temeline dayalt
Ogrencilerin 6gretim éncesi ve sonrast konusma becerilerinin anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 7’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
konusma becerileri testinden akiciliga iliskin aldiklart deney dncesi ve sonrast puanlart arasinda anlaml bir fark
oldugunu géstermektedir, z=2.45, p<.05. Fark puanlarimin sira ortalamas: ve toplamlari dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin porzitif siralar, yani son test puant lehinde oldugu goérilmektedir. Bu sonuglara gore, Tlkokul
4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi icerisindeki uygulamalarin 6grencilerin 5. Unite (My Day) icerisinde

akict bir konusma becerisi gelistirmelerinde énemli bir etkisi oldugu soylenebilir.
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Tablo 8. Ogretim Oncesi ve Sonrast 5. Unite (My Day) Konusma Becerileri Testi Kelime Bilgisi Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami  z p

Negatif Sira 0 0.00 0.00 2.76 .006
Pozitif Sira 9 5.00 45.00

Esit 11

*Negatif siralar temeline dayalt
Ogrencilerin 6gretim 6ncesi ve sonrast konusma becerilerinin anlamlt bir farklilik gésterip gostermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 8’de verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin
konusma becerileri testinden kelime bilgisine iligkin aldiklari deney 6ncesi ve sonrast puanlart arasinda anlaml
bir fark oldugunu gostermektedir, z=2.76, p<.05. Fatk puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar: dikkate
alindiginda, gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehinde oldugu gorillmektedir. Bu sonugclara
gore, Tlkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi icerisindeki uygulamalarin 6grencilerin 5. Unite (My Day)
icerisinde kelime bilgilerini gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu soylenebilir.

Tablo 9. Ogretim Oncesi ve Sonrast 5. Unite (My Day) Konusma Becerileri Testi Yapt Bilgisi Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Sonuclari

Sontest-Ontest n Sira Ortalamast Sira Toplami z P

Negatif Sira 1 4.00 4.00 2.30 021
Porzitif Sira 8 5.13 41.00

Esit 11

*Negatif siralar temeline dayalt
Ogrencilerin 6gretim 6ncesi ve sonrast konusma becerilerinin anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 9’da verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katilan égrencilerin
konusma becerileri testinden yapi bilgisine iliskin aldiklari deney 6ncesi ve sonrast puanlart arasinda anlamlt bir
fark oldugunu gostermektedir, z=2.30, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamast ve toplamlart dikkate
alindiginda, gézlenen bu farkin porzitif siralar, yani sontest puant lehinde oldugu gériilmektedir. Bu sonuglara
gére, Tlkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi igerisindeki uygulamalarin égrencilerin 5. Unite (My Day)
icerisinde yapi bilgilerini gelistirmede 6nemli bir etkisi oldugu séylenebilir.

Tablo 10. Ogretim Oncesi ve Sonrast 5. Unite (My Day) Konusma Becerileri Testi Anlagilabilirlik Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Stralar Testi Sonuclari

Sontest-Ontest n Sira Ortalamasi Sira Toplami z P

Negatif Sira 0 0.00 0.00 2.64 .008
Pozitif Sira 8 4.50 36.00

Esit 12

*Negatif siralar temeline dayal
Ogrencilerin 6gretim éncesi ve sonrast konusma becerilerinin anlamlt bir farklilik gésterip géstermedigine

iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi Tablo 10’da verilmistir. Analiz sonuglari, arastirmaya katillan Sgrencilerin
konusma becerileri testinden anlasilabilirlige iliskin aldiklart deney 6ncesi ve sonrast puanlart arasinda anlaml
bir fark oldugunu géstermektedir, z=2.30, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamast ve toplamlar dikkate
alindiginda, gézlenen bu farkin porzitif siralar, yani son test puant lehinde oldugu gériilmektedir. Bu sonuglara
gore, Ilkokul 4. sinif Ingilizce dersi 6gretim programi icerisindeki uygulamalarin 6grencilerin 5. Unite (My Day)
icerisinde anlagilabilir bir konusma becerisi gelistirmelerinde énemli bir etkisi oldugu sylenebilir.

3.4.3. Programda Benimsenen Degerlendirme Yaklagimi ve Olgme Degetlendirme Tekniklerine
Iligkin Bulgular
Program gelistirme uzmani ve Ingilizce 6gretmenti ile programda benimsenen degerlendirme yaklasimi ve

6leme degerlendirme tekniklerine iliskin yapilan gériismeler asagida dogrudan aktarilmistir.

...proje ve portfolyo dederlendirme, i3 ve akran deferlendirme ile ogretmen gizlemleri ve degerlendirmeleri tekniklerinin
kaullanilmasi gerekmektedir. Ancak, Netice itibariyle milli sinaviar, simiflardaki ok kisi, ogretmenlerin ders yiikii maalesef
dleme ve degerlendirme siirecinde siireg odakl en model yaklasimlar: nygnlamannze engelliyor (Program Gelistirme Uzmman)...

... dinleme, yazma, konusma gibi becerileri dlgmeme agisindan bizlerin alt kademelerdeki ders isleyisimizi dabi etkilemekte ve bu
becerilere yonelmek icin aman ayirmamizy orlastirmaktadsr. Oregin ben sonraki smavlarmda dinleme sorayom desem, buna
yinelik elimde dinleme materyali yok ve tek basima hazerlamam da imkansiz. Bosluk doldurma’, ‘Dogru/ Yanky’, ‘Coktan
secmeli’ ve (oknma parcasina yonelik) Sorn Cevap’. Coktan seqmeli en ¢ok kullandium teknik, nedeni de liseye gegis stnav

sistemimize yonelik bu tar3 sorulara cevap vermeye igrencilerin aligmak zorunda olmalaridir (Ogretmen). ..
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Buradan hareketle Tlkokul 4. siuf Ingilizce dersi 6gretim programinda benimsenen degerlendirme
yaklasiminin siire¢ odakli oldugu soylenebilir. Ol¢me ve degerlendirme tekniklerine iliskin program gelistirme
uzmani proje ve portfolyo degetlendirme, 6z ve akran degerlendirme ile Ogretmen gézlemleri ve
degerlendirmeleri tekniklerinin kullanilmast gerektigini belirtmistir. Ingilizce Ogretmeninin goriisleri ve gozlem
sonugclari neticesinde ise yazilt sinavlar esliginde bosluk doldurma, dogru-yanlis testleri ve ¢oktan se¢meli sinav

tekniklerini uygulandigt tespit edilmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

4.1. Baglam Boyutuna Iligkin Sonug ve Tartigma

Programin genel olarak Avrupa dilleri ortak cerceve programina dayalt oldugu, sarmal bir yapiya sahip
olup iletisim temelli oldugu, 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesini temel aldig1, eklektik bir
yaklagimla tasarlandigi ve Ingilizce konusabilen, dinledigini veya duydugunu anlayabilen iiretken 6grenciler
yetistirmeyi hedefledigi sonugclarina varidmistir. Buradan hareketle programin dinleme ve konusma becerileri
baglaminda 6grenci ihtiyaglarini temel aldigi ve 6grencilerin dili kullanirken kendilerini rahat hissedecekleri
gercekei bir iletisim ortami saglamayt amacladigl ve program icerisinde yer alan tinitelerin birbirinin devami
niteliginde oldugu sdylenebilir. Bu durum Demirtas ve Erdem (2015)’in yapmus olduklari c¢alismanin
sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Programin giiclii yonleri olarak; diinyada yabanct dil &gretimi hususunda 6nemli basarilara imza atmis
olan ilkelerin uyguladiklart programlarin rol model alinarak hazirlandigt ve bu hazirlanma asamasinda
6gretmen ve akademisyen goriislerinden faydalanildigr sonuglarina varimustir. Programin zayif yonleri olarak
ise; icerigin yapian ulusal smavlarla uyumsuz oldugu, programin uygulanacag farkli bélgelerdeki farkls
demografik yapilarin g6z ardr edildigi ve toplumu yansitan 6gelere program igerisinde ¢ok az yer verildigi
sonuglarina ulastmistir. Buradan hareketle programin hazirlanma asamasinda 6grenci ihtiyaglart temel
alinmasina ve Ornek programlar esliginde 6gretmen ile akademisyen goriislerine yer verilmesine ragmen
toplumun sahip oldugu O6zelliklerin gerek programa gerekse program igerisinde kullanilan ders kitabina
yanstmamis olmast 6grencilerin bu durumu igsellestirilmeleri noktasinda bir engel olarak gosterilebilir. Bu
durum Eginli ve Cakir (2011)’in yapmis olduklart ¢alismada toplum kiltiiriiniin okul kiltirine ve programa
yansitilmasi sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Programda g6z ardi edilen ve karsilanmayan ihtiyaglara bakildiginda Oncelikle programin pilot
uygulamasinin yapilmadan ve programin uygulanacagi 6grenci grubunun yas uygunlugu test edilmeden tim
tlkede uygulandigi, kirsal bélgelerde yasayan Sgretmen ve Ogrencilerin ihtiyaglarinin dikkate alinmadigy,
kazanimlarin belirlenme agamasinda Turk kaltirintin gbz ardi edildigi, program gelistirme ve kitap yazma
komisyonunda pedagog ve cocuk psikologunun yer almadigi sonuglarina varilmistir. Buradan hareketle pilot
uygulamast yapilmadan programin uygulamaya konulmasi 6gretmen, 6grenci ve programin gereksinimlerini
belirleme noktasinda sorunlara yol agabilecegi ifade edilebilir. Program igerisinde kullanilan ders kitabinin
iceriginin ve dinleme ve konusma becerilerine yOnelik hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin yas grubuna
uygunlugu test edilmeden uygulanmasi, 6gretmenlerin de bu yas grubundaki égrencilere Ingilizce égretme
noktasinda sikintilar yasayabilecegi endisesini dogurmaktadir. Bu durum Kigiiktepe, Kiciiktepe ve Baykin
(2014) tarafindan yapilan ikinci siuf Ingilizce dersi ve programina iliskin 6gretmen gorislerinin incelenmesi
adll calismanin sonuglart ile de benzerlik tagimaktadir. Yas seviyesinin 6grenme tizerinde 6nemli bir rold
oldugu gercegi g6z 6ntinde bulundurulursa (Kilig, 2013) program gelistirme ve kitap yazma komisyonunda
pedagog ve cocuk psikologlarin bulunmamast Tlkokul 4. siif dgrencilerine yonelik belirlenen kazanimlarin
ogrenciye uygunlugu acisindan stiphelere neden oldugu soéylenebilir. Programimn hazirlanma stirecinde kirsal
bélgelerde yasayan 6gretmen ve Ggrencilerin ihtiyaglarinin g6z 6ntline alinmamasinin, bu bélgelerde yiritilen
programin kentte yuritilene nazaran belirlenen kazanimlart gerceklestirme hususunda daha az basarili olacag
sOylenebilir. Bu durum Ferreria ve Gignoux (2010) tarafindan yapilan Egitimde Firsat Esitsizligi: Tturkiye

Ornegi adli ¢alisma raporunun sonuglart ile paralellik géstermektedir.
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4.2. Girdi Boyutuna lIligkin Sonug ve Tartigma

Programa temel olusturan kaynaklarin, yapilan analizler sonucunda Avrupa dilleri ortak gergeve programu,
yabanct dilde basart kazanmis tlkelerin 6gretim programlari, literatlir taramast sonucu dil 6gretiminde ortaya
cikan ihtiyaclar ve farklh paydaslardan alinan goriisler oldugu sonucuna varilmistir. Bu baglamda Ilkokul 4. sinif
Ingilizce dersi 6gretim programinin égrencilerin dinleme ve konusmaya dayalt becerilerinin gelistirilmesinde
kapsamli bir hazirlanma siirecinden gectigi sylenebilir. Ozellikle program gelistirme uzmaninin belirttigi tizere
Ingiltere, Finlandiya, Kanada gibi yapilandirmact yaklasimdan etkilenen iilkelerin égretim programlarindan
faydalanildig ve bu goriisiin temel alinarak icerigin hazirlandigt s6ylenebilir. Ortaya ¢ikan bu durum Akinoglu
(2005) tarafindan yapilan ve Turkiye’de uygulanan ve degisen egitim programlarindaki farkliliklart ortaya koyan
calismanin sonuglari ile benzerlik g6stermektedir.

Ilkokul 4. sinif ingilizce dersi 6gretim programinin agirlikli olarak dinleme ve konusma becerilerini temel
aldig1 ve sarmal programlama yaklagimi (2. ve 3. siniflarin devamu niteliginde) ile birlikte bu becerilere yonelik
belirlenen kazanimlara erken yastaki 6grenci grubuna kazandirilmak tizere programda yer verildigi sonuclarina
ulastlmistir. Dinleme ve konusma becerilerinin dort temel beceriden en zor gelisenleri ve bu becerilerin erken
yasta kazandirilmast gercegi g6z 6niinde bulunduruldugunda (Od, 2013) programin kapsami ve kazanimlar
arasindaki uyumun ytksek diizeyli oldugu séylenebilir. Ancak programda dinleme ve konusma becerilerine
yonelik hazirlanan metinlerin kisa ve acik olmast gerektigi ifade edilmesine ragmen ders kitabinda yer alan ses
kayitlarinin bu &zelligi tasimadigi sonucuna varilmistir. Buradan hareketle hazirlanan dinleme ve konusma
metinlerinin ¢ocuklarin gelisim seviyeleri dikkate alinmadan hazirlandigt ve pilot uygulamasi yapilmadan siirece
dahil edildigi icin kazammlarin &Sgrencilerde arzu edilen seviyede gergeklesmesi noktasinda sikintilar
yasanabilecegi sGylenebilir.

Okul yoneticisi ile yapilan gériismeler sonucunda programin uygulandigr okulun biitgesinin ve yardimet
kaynaklarinin yetersiz oldugu ve bundan dolay1 istenilen dil égrenme ortaminin olusturulamadigi, bitcenin
yetersiz kaldigi ¢ogu durumda ise Sgretmen ve veli isbirligi icerisinde ihtiyaglarin giderilmeye calisildig
sonugclarina ulasilmustir. Dolayistyla, biitce yetersizliginin programin etkili bir sekilde yuriitiilmesine ve nitelikli
egitim verilmesi hususunda sorunlara zemin hazirlayacagt séylenebilir. Ortaya ¢ikan bu durum Demirpolat
(2015) ile Ayrangol ve Tekdere (2014) tarafindan yapilan calismalarin sonuclariyla benzerlik géstermektedir.

Programin uygulandigi okul ve sinif ortamina iligkin elde edilen veriler incelendiginde okulun kirsal bir
bolgede yer aldigi ve 6grencilerin sinif ortami disinda Ingilizceyi pratik olarak kullanabilecekleri baska bir alan
olmadig1 sonucuna vardlmustir. Bu baglamda kirsal ve kentsel yetlerde verilen egitimin ve bu bélgelerde yer alan
okullarin sahip oldugu donanimlarin ve sartlarin 6grenci basarisiyla ve verilen egitimin kalitesiyle dogrudan bir
iliski icerisinde oldugu sdylenebilir. Yapian farkli arastirmalarda da benzer sonuglara ulasildigl gérilmustir
(Atalay ve Anagiin, 2014; Hennessy Harrison ve Wamakote, 2010). Bunun yaninda sinif ortamt her ne kadar
gorsellerle birlikte programin uygulanmasina zemin hazirlasa da siuf genisliginin farkli etkinlikler yapma
noktasinda 22 kisilik bir 6grenci grubuna gére kiiciik kaldigr tespit edilmistir. Duvarlardaki ses yalitiminin iyi
olmamasinin ise Ozellikle dinleme metinlerinin 6grenciler tarafindan iyi diizeyde anlagtlmasina engel oldugu
gbzlenmistir. Sinifta donanim olarak Ozellikle dinleme becerilerine yonelik Ogretmenin ve Ogrencilerin
faydalandig en 6nemli aracin ise etkilesimli tahta oldugu ve programin etkilesimli tahta araciligiyla yiritildagi
sonuglarina varilmistir. Buradan hareketle barindirdigr gorsel ve isitsel 6gelerle birlikte etkilesimli tahtanin
6gretmenin ve dgrencilerin Ingilizce dersindeki en énemli yardimer kaynagi oldugu soylenebilir. Ulasilan bu
sonu¢ Gilindogdu (2014) tarafindan yapilan bir 6gretme-6grenme aract olarak akilli tahta adli calismadaki akillt
tahtanin egitim strecindeki 6nemine dair elde ettigi sonuglar ile benzerlik g&stermektedir.

4.2. Siireg¢ Boyutuna Iligkin Sonug ve Tartigma

Ilkokul 4 smuf Ingilizce dersi dgretim programinin uygulama siireci 6gretim yontem ve teknikleri
acisindan ele alindiginda farkli kaynaklardan elde edilen bulgularin paralellik gbstermedigi sonucuna
ulastlmistir. Ogretim programinda ¢ocuklara iletisim odakli etkinlikler yapilmasinin yant sira drama, rol yapma,
oyun oynama, eslestirme, soru-cevap gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6nerilitken (MEB, 2013)

Ogretmenin bu strecte daha ¢ok diz anlatim, gOsterip yaptirma ve soru cevap tekniklerini kullandigt
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gorilmiustir. Kazandirilacak davranisa uygun 6grenme ve 6gretme yonteminin kullanilmast ilkesi g6z 6ntinde
bulunduruldugunda (S6nmez ve Alacapinar, 2015) programin Ogrencilere bilglyi yaparak yasayarak
yapilandirabilecekleri bir 6grenme ortami saglamayi hedefledigi ancak uygulama boyutunda bu durumun tam
olarak gerceklesemedigi sGylenebilir.

Programin uygulama siirecinde kullanilan arag-gere¢ ve materyallere bakildiginda farkli kaynaklardan elde
edilen bulgularin paralellik géstermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogretim programinda karikatiir, kukla, grafik,
poster, resimli kartlar, resimli s6zliikler, tablolar, kartpostal gibi araclardan faydalanilmasi gerektigi belirtilirken
(MEB, 2013) o6gretmenin resimli kartlar, poster ve agirlikli olarak akdli tahta araciligiyla dersi yonettigi
gozlemlenmistir. Arag-gere¢ ve egitim teknolojilerinin temel amacinin etkili ve kalict bir 6grenme ile
kazanimlarin 6grencide gergeklesmesini saglamak ve birden fazla etkinlikte ise kogulabilmek (Sénmez ve
Alacapinar, 2015) ilkeleri g6z 6niinde bulunduruldugunda sinif iginde kullanilan arag-gereglerin dineme ve
konusma becerilerinin 6grencilere kazandirilma noktasinda yeterli olmadigt séylenebilir. Bu durum Can ve Can
(2014) tarafindan Turkiye’de ikinci yabanci Ogretiminde karsilasilan sorunlar adli ¢alismanin sonuclar ile
benzerlik géstermektedir.

Programin uygulanma siirecinde 6gretmen etkililigi glcli ve zayif yonler agisindan degerlendirilmistir.
Ogretmenin sinif igerisinde 6grencileri yonlendirme, dikkat cekme, 6grenciyi konu hakkinda bilgilendirme,
beden dilini etkili kullanma ve 6grencilerle bire bir ilgilenme 6zellikleri glicli yonleri olarak ele alnmistir.
Ancak zamani etkili kullanamama, giirtiltd olusumunu engelleyememe, uygulama asamasinda anadil kullanma
ve derse Ogrenci katilimini saglayamama Ogretmenin zayif yonleri olarak ele alinmistir. Bu baglamda
Ogretmenin Sgrencilerle ilgilenme noktasinda 6zenle hareket ettigi ancak sif yonetimi baglaminda yetersiz
kaldig1 sOylenebilir. Yapilan 10 haftalik gbzlem siirecinde Sgretmenin zamant etkili kullanmast noktasinda
stkintilar yasadigt ve kendisiyle yapilan gérismeler sonucunda da programin haftada 2 ders saati iginde
yuriitiilmesinin ¢ok zor oldugu sonuglart birbirlerini destekler niteliktedir. Bu durum Ingilizce dersine ayrilan
sirenin yetersiz oldugunu ortaya koyan farkhi calismalarin Cihan ve Gitlen (2013)’in ulagmus olduklar
sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Ozellikle 6gretim programinda Ingilizceyi kullanarak ve 6grenciye
sevdirilerek dersin siirdirilmesi hedeflenirken (MEB, 2013) 6gretmenin anadil kullanmast veya Ingilizce ifade
ettigi durumlart ayni anda Tirkeeye cevirmesi dinleme ve konusma becerilerinin Sgrenciye kazandirilmasinda
noktasinda istenmeyen bir durum olarak ifade edilebilir. Hengirmen (2006)’in ¢eviri yontemi ile dil 6gretimine
maruz kalan Sgrencilerin konusma ve dinleme becerileri yoniinden problem yasayacagini belirtmesi bu sonucu
destekler niteliktedir.

Ogrencilerin derse katilimi ele alindiginda genellikle Ingilizce konusurken utangaglik hissi yasadiklart,
Ingilizce sorulan bir soruya Tiirkge cevap vermeye calistiklari, derse katilimdan gok ders dist faaliyetlere daha
ilgi duyduklart sonuglarina ulasilmistir. Ogretmen ile yapilan goriisme ve sinifin gézlenmesi sonucunda ders
kitabinda yer alan etkinliklerin ve resimli kartlarin islevsel olmadigt ve 6grenciler icin soyut kaldigt gézlenmistir.
Bu baglamda ¢ogu &grencinin derse isteyerek katilim saglamadigi ve bunun sonucunda bilgiye erisme
noktasinda yetersiz kaldiklari icin dinledigini anlamada ve kendini ifade etmede stkintillar yasadigt sdylenebilir.
Bu durum Merter, Sekerci ve Bozkurt (2014) tarafindan Ingilizce 6gretmenlerinin ikinci sinif Ingilizce dersine
iliskin gorislerinin degerlendirilmesi adli ¢alismanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Programin uygulanma stirecinde Ogretilmesinde zorluk yasanan konu ve kazanimlar ele alindiginda
Ozellikle hem 4. (Cartoon Characters) hem de 5. (My Day) unitelerinin dilbilgisi 6gretiminde, konusma
becerilerine yonelik etkinlik planlanmasinda ve 6grencinin Ingilizce olarak kendisini veya bir baskasint basit ve
kisa ciimlelerle ifade etme hususunda sikintilar yasandigt sonuglarina ulasilmistir. Bu baglamda 6gretmenin
dilbilgisi 6gretiminin yant sira Ozellikle konusma becerilerine yonelik belirlenen kazanimlart 6grenciye
kazandirma noktasinda zaman sikintisindan dolayt pekistirme imkanini bulamamast, fiziksel ortam ve materyal
eksikligi gibi fakli degiskenlerden dolayt zorluklar yasadigi sOylenebilir. Bu durum Erdogan (2005) taratindan
yapilan 4. ve 5. sinuflarda uygulanan Ingilizce dersi égretim programinin degerlendirilmesi adli caligmanin

sonuglari ile benzerlik géstermektedir.
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Programin etkili bir sekilde uygulanmasini engelleyen unsutlar ele alindiginda ders saatinin hem dinleme
hem de konusma becerilerine iliskin kazanimlart kazandirma noktasinda yetersiz kaldigi, 6grencilerin derse
hazirliksiz geldigi, ders kitabinin ¢ocuklarin yeterince ilgisini ¢ekmedigi, sinifin fiziksel ortami ve okulun biitce
kapsaminda sagladigr kisitlt olanaklar oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenle yapilan gériisme sonucunda
Ozellikle MEB’in okulun, 6gretmenin ve dgrencilerin sahip oldugu sartlart ve programin asi amaglarint géz
ardi ederek Ggretmene ek bir is ylikd ¢ikarmasinin (6rnegin bitisik egik yazi uygulamasinin Sgrenilmesi ve
Ogretilmesi gibi) Ggretmenin stre¢ igerisinde etkili olmasini engelleyen baslica unsurlardan biri oldugu
sonucuna vartlmistir. Bu baglamda yapilan goériisme ve gozlem kayitlart neticesinde program igerisinde
belirlenen kazanimlarin gerekli oldugu ancak okul ve sinifin fiziksel ortaminin bunlari gergeklestirmeye uygun
olmadigt séylenebilir. Dinleme ve konusma becerilerini kazandirmada etkilesimli tahta disinda faydalanabilecek
baska bir teknolojik donanimin olmamasinin ve ders saati yetersizliginin 6grenme ve Ogretme siireglerinin
uygulanabilir olmasinda 6nemli engeller oldugu ifade edilebilir. Ders kitabinin programin amaglarini
gerceklestirme baglaminda icerdigi etkinliklerin soyut kaldigt ve dgrencilerin gelisim ve kiltirel 6zelliklerinin
g6z ardi edilerek hazirlandigr séylenebilir. MEB ve okul arasindaki iletisimsizli§in ise programin amaclarini
gerceklestirmede uygulayici rolde olan 6gretmeni zor durumda biraktig séylenebilir. Ortaya ¢ikan bu durumlar
farklt arastirmalarin (Demirtas ve Erdem, 2015; Cihan ve Gitlen, 2013) sonuclart ile benzerlik tagimaktadir.

Programin uygulanma siirecinde kullanilan ders kitab1 giiclii ve zayif yonler agisindan degerlendirilmistir.
Ders kitabinin giicli yonleri olarak; gbrsel 6gelere fazla yer verildigi, dinleme ve konusma becerilerine yénelik
hazirlandigs ve 6grencilere ek alistirmalar imkani sundugu sonuclarina ulasilmistir. Ders kitabinin zayif yonleri
olarak ise; video ve ses unsurlart acisindan yetersiz olmasi, Tirk kiltiiriind yansitan 6gelere yer verilmemis
olmamast, hazirlanma stirecinde yas grubunun gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmamasi ve kitabin uygulamaya
konulmadan 6nce pilot ¢alismasinin yapilmamis olmast sonuglarina vartlmugtir. Bu baglamda kitabin gérsel
Ogelere yer vererek erken yastaki cocuklarin ilgisini ¢ekmeye calistigi ve programin dinleme ve konusma
becerilerine iliskin hedeflere yonelik hazirlandigt s6ylenebilir. Ancak, hazirlanan kitabin ger¢ek yasam
unsurlarini ve programin uygulandigt tilkenin ve bélgelerin yerel 6zelliklerini icermemesi 6grenciler i¢in ¢ogu
etkinlik ve alistirmalarin soyut kalmasina neden oldugu séylenebilir. Bu durumun Alkan ve Arslan (2014)
tarafindan yapilan ikinci smnif Ingilizce 6gretim programinin degerlendirilmesi adli ¢alismanin sonuglartyla
benzerlik tasidigt ifade edilebilir.  Ozellikle erken yastaki ¢ocuklara dinleme ve konusma becerilerini
kazandirmada kapsamli bir stire¢ igerisinde hazirlanan ders kitabiun kitap yazarinin belirttii tzere pilot
uygulamasinin yapilmadan egitim-6gretim siirecine dahil edilmesi dustindiiriicidir. Buradan hareketle ders
kitabinin tiim tlke ¢apinda genellestirilmesi ve stirdiriilmesi konusunda endise yarattigt séylenebilir.

4.3. Uriin Boyutuna Iliskin Sonug ve Tartisma

Dinleme becerilerine yonelik 4. ve 5. Unite kapsaminda yapilan 6ntest ve sontest sinavlarinin analizi
sonucunda 6grencilerin almis olduklari puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmustur. Bu
fark, programin etkililigi konusunda baslangicta dnemli bir sonug olarak gorilebilir, ancak ayrintilt bir analize
gidince program, her iki tnitede yer alan kazanimlar dgrencilerin buytk ¢ogunluguna kazandirmada etkili
olamamustir. Ozellikle Sgretmenin siire¢ boyutunda dinleme becerilerini 6grenciye nasil kazandiracag
hususunda yeterince hizmet i¢i egitim almamis olmast ve ders saatinin yetersizligi noktasinda sikintilar yagamasi
ortaya ¢tkan bu durumun en 6nemli nedenleri olarak gosterilebilir. Bu durumun yant sira s6z konusu program
okuma-yazma etkinliklerinin yaptirilmasindan ziyade dinleme ve konusma becerilerine yonelik etkinliklere
agirlik verilmesi gerektigini belirtmektedir. Ancak, sinif i¢i uygulamalarin genellikle okuma ve yazma temelli
oldugu sonucuna ulasilmstir. Yasanilan bu durumun nedenlerinin 6gretim programinin sadece streg
boyutunda yer alan uygulamalardan degil ayni zamanda baglam-girdi-stire¢ arasindaki iliskinin birbirlerini
besleme noktasindaki yetersizliklerinden kaynaklandigt séylenebilir.

Konusma becerilerine yonelik 4. ve 5. tinite kapsaminda yapilan Ontest ve sontest sonuglart kelime bilgisi, yapi
bilgisi, akicilik ve anlasilabilirlik degiskenleri agisindan ayri ayrt degerlendirilmistir. Yapilan sinavlarin analizi
sonucunda 4. Gnitede yer alan kazanimlar1 6grenciye kazandirma noktasinda kelime bilgisi ve anlasiabilirlik

acisindan Ogrencilerin almis olduklart puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmasina ragmen yapi bilgisine ve
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akiciliga iligkin alinan puanlar arasinda anlaml bir fark bulunmadigt sonucuna varilmistir. Bu durum program
icerisindeki uygulamalarin kelime bilgisi ve anlagilabilirlik acgisindan etkili oldugu; yapr bilgisi ve akicilik
baglaminda ise etkili olmadigini géstermektedir. 5. Uniteye iliskin elde edilen éntest ve sontest puanlari
arasinda ise yapi bilgisi, akicilik, kelime bilgisi ve anlasilabilirlik degiskenleri acisindan anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Buradan hareketle program icerisindeki uygulamalarin 5.tinitede yer alan konusma becerilerine
yonelik kazanimlari Ggrenciye kazandirma noktasinda etkili oldugu ifade edilebilir. Tstatistiksel olarak
programin genel olarak konusma becerilerini kazandirma noktasinda etkili oldugu gériilmesine ragmen her iki
tnitede de yer alan kazanimlar 6grencilerin buyiik cogunluguna kazandirmada etkili olmadigr gériilmustiir.

Konusma becerilerini 6lgmek icin gelistirilen derecelendirme Olgeginde sinifin genelinin 0-4 “yetersiz”
araliginda kaldigl, artis gOsterenlerin ise 4-8 “orta” araliginda oldugu sonucuna varnlmustir. Dolayistyla
Ogrencilerin konusma becerilerinde arzu edilen seviyeye ulasamadiklari sOylenebilir. Buradan hareketle
Ingilizce 6gretiminde konusma becerisini gelistirmeye yonelik okulun ve sinifin sahip oldugu sartlar ile
ogrencilerin bulundugu ortamin iletisimsel bir alana sahip olmasi gerekliligi gbz 6ntine alindiginda (Murcia ve
Goodwin 1991) ortaya ¢ikan durumun kaginilmaz oldugu séylenebilir. Ogretmenin her iki tinitede de konusma
becerilerine yonelik etkinlik yapmamast ve bu durumun gerekeesi olarak da zaman yetersizligini ifade etmesi
ortaya ¢tkan sonucun énemli bir nedeni olarak gésterilebilir. Ayni zamanda sinif icerisinde gbrsel materyallere
sayica ¢ok fazla yer verilmesine ragmen tercih edilen gorsellerin ilgili Ginitelerle iligkili olmamast 6grencilerin bu
beceriye yeterince hakim olamamasinda bir eksiklik olarak gdsterilebilir. Wright (1990) ve Agikgéz (2005)’in
vurguladigi gibi 6grencilerin konusma becerilerine istenilen dizeyde hakim olabilmesi i¢in onlara yol gésterici
ve konusacaklari konu hakkinda akillarinda kalabilecek gorseller kullanidmalidir.

Dinleme ve konusma becerilerini 6lgme ve degerlendirme noktasinda benimsenen degetrlendirme
yaklasimi ve Ol¢me degerlendirme tekniklerine bakildiginda 6gretim programinin incelenmesi ve program
gelistirme uzmani ile yapilan gérismelerin analizi sonucunda siire¢ odakli bir degerlendirme yaklasiminin ele
alindigi gorilmistir. Ingilizce 6gretmeni bu konuda goriis bildirmez iken analiz edilen gézlem sonuglart
dogrultusunda daha ¢ok sonu¢ odakli bir degerlendirme yaklasimi benimsendigi gérilmistiir. Programda
kullanilan 6l¢me ve degerlendirme tekniklerine bakildiginda program gelistirme uzmant ve Sgretim programi
proje ve portfolyo degerlendirme, 6z ve akran degerlendirmesi, 6gretmen gézlemleri ve degerlendirmeleri,
kalem-kagit sinavlart tekniklerinin kullanilmast gerektigini belirtmistir. Ingilizce 6gretmeni ile yapilan goriisme
ve sinif i¢i gbzlem sonuglarinin analiz edilmesiyle daha ¢ok kalem-kagit sinavlarindan bosluk doldurma, dogru-
yanls, coktan se¢meli testler kullanilldigy g6riilmiistir. Buradan hareketle, 6l¢me ve degerlendirme agisindan
programin uygulanma asamasinda sikintilar yasandigi, égretmenin bu alanda yeterli bilgiye sahip olmadigy,
programin hedeflerine ve kazamimlarina uygun bir degerlendirme siirecinin gerceklesmedigi ve diizenli bir
Ogrenci gelisiminin izlenmedigi sonucuna vartlmistir. Bu durum Yildiran ve Tantiseven (2015) tarafindan
Ingilizce dersi 6gretim programlarina yénelik yapilan farkli caligmalarin sonuglari ile benzerlik tagimaktadir.

5. ONERILER

1- Programin hazirlanma asamasinda bolgelerin demografik 6zellikleri dikkate alinmali ve igerik bu
bélgelerin sahip oldugu farklt 6zelliklere gdre ayrt ayrt hazirlanmalidir.

2- Programin tim tlkede uygulamasi gerceklesmeden 6nce pilot uygulamasinin yapilmast gerekmektedir.

3- Ogretmenlere dinleme ve konusma becerilerini 6grenciye kazandiracak uygun ortamlarin ve gerekli
teknik donanimin saglanmasi gerekmektedir.

4- Degerlendirme siirecinde kalem-kagit sinavlarinin yant sira rubrik, portfolyo, akran degerlendirme gibi
stre¢ degerlendirmeye yonelik teknikler de kullanmalidir.

5- Ulkemizde yapilan 4+4+4 kademeli ve zorunlu egitim reformu ile birlikte sistemsel bir degisim
stirecine giren yabanct dil 6gretim programinin etkililiginin ortaya ¢ikarilmast baglaminda bu modeli temel alan
gelismis tlkelerde uygulanan programlar ile benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyan calismalar yapilabilir.

6- Kentsel ve kirsal bolgelerden belirlenecek okul veya okullarin yabanci dil 6gretimindeki basarilarina

yonelik okul karsilastirilmasint temel alan ¢alismalar yapilabilir.
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