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Oz

Bu arastirmanin amact; “8. stuf Fen Bilimleri dersi “Kalitm” konusunun Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim
yontemi ve programa dayali 6gretim ile Sgretilmesinin grencilerin akademik basarilari, bilgilerinin kaliciigi ve fen bilimleri
ogrenme kaygr diizeyleri tizerine etkisini tespit etmeye yoneliktir. Aragtirmada nicel arastirma modelleri igerisinde yer alan
deneysel arastirma desenlerinden 6ntest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandmugtir. Bu arastirmanin 6rneklemi,
2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tokat ilinin bir ilce merkezinde MEB’e baglt bir Ortaokulun sekizinci sinifinin iki subesinde
Sgrenim gbérmekte olan toplam 40 6grenciden olusmaktadir. Bu subelerden biri seckisiz olarak Jigsaw entegtre edilmis probleme
dayali 6gretim yonteminin uygulandigt Deney Grubu (n=20); ikincisi programa dayali 6gretimin uygulandigi Kontrol Grubu
(n=20) olarak belitlenmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak, 6grencilerin 6nbilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla
Onbilgi Testi, akademik basart ve bilgilerinin kalicilik diizeylerini belirlemek amactyla Akademik Basari Testi ve fen bilimleri
dgrenme kaygr diizeylerindeki degisimi tespit etmek amactyla Fen Bilimleri Kaygr Olgegi kullanilmustir. Verilerin analizinde
bagimstz 6rneklemler t-testinden faydalanilmistir. Yapilan analizler sonucunda; 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri arasinda
anlamlt bir farliligin olmadigi, akademik basari ve fen bilimleri kaygt diizeyleri arasinda Jigsaw entegre edilmis probleme dayalt
ogretim yontemi uygulanan 6grenciler lehine anlamli fark oldugu bulunmustur. Ayrica 6grencilerin bilgilerinin kalicilik diizeyleri
arasinda anlamli farkliligin olmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Jigsaw, probleme dayali 6gretim, akademik basarifen bilimleri 6grenme kaygisi, bilgilerin
kaliciligt

The Effect of Jigsaw-Integrated Problem Based Learning Method
on Academic Achievement, Retention of Knowledge and Sciences
Learning Anxiety Levels

ABSTRACT

The purpose of this research is to find out the effect of teaching “Heredity” subject, which is covered in the 8th grade science
course, through the Jigsaw-integrated problem based learning method on students’ academic achievement, science learning
anxiety, and retention of knowledge. Pretest-posttest control group quasi-experimental design, which is an experimental
research design located in quantitative research models, was used. The sample of this study consists of a total of 40 students
from two 8th grade sections of a middle school in Tokat’s central districts in the 2015-2016 academic period. One of these
sections was set as the experimental group in which the Jigsaw-integrated problem based learning method would be carried out
(n=20) while the other section was set as the control group in which program based learning would be conducted (n=20). The
sections were randomly appointed as the experimental group and the control group. The data were collected via the Prior
Knowledge Test, Academic Achievement Test, and Sciences Learning Anxiety Scale. The data were analyzed via independent
groups t-test. No significant difference was found between the students’ prior knowledge levels. The Jigsaw-integrated problem
based learning students were seen to have significantly higher academic achievement and lower science learning anxiety in
comparison to the program based learning students. In addition no significant difference was found between the students’
retention of knowledge.
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1. GIRIS

Toplumlar egitim G6gretim siirecinde uygulanan fen egitimi programlarinin temel amact fen okur-
yazart bireyler yetistirmektir. Bireylerin fen okur-yazart olarak yetisebilmesi i¢in bilimsel tutum ve degetlere
sahip olmalari, fen ve toplum arasindaki iligkiyi fark etmeleri, giinlitk yasamlari ile okulda &grendikleri fen
konularint bagdastirmalari, bilginin ve bilimin dogasini anlamalari, bilimsel kavram ve yontemleri bilmeleri
gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005; Cepni, 2011). Bu nedenle toplumlar fen egitimi
programlarint olustururken ezberci zihniyeti benimseyen geleneksel 6grenme yaklasimindan uzaklasarak,
bireylerin yaparak yasayarak 6grenmelerine 6nciiliik eden yapilandirmact yaklagimi benimsemektedir.

Yapilandirmact yaklasimda, 6grencilerin bilgiye farkli kaynaklart kullanarak kendilerinin ulastiklari,
ulagtiklart bilgileri 6rgiitleyerek sunduklar, cesitli faaliyetlerde ve projelerde istekli sekilde aktif gérev
aldiklari, yeni karsilagtiklari bir durumu kendi yagantilart kapsaminda anlamlandirdiklart ve bilgiyi
yapilandirarak anlamli 6grenmeler gecirdikleri aktif 6grenme stratejileri yogun bicimde kullanilmaktadir
(Galiskan, 2005; Akar, 2012; Kog, Simsek & Firat, 2013).

Aktif 6grenme  stratejisi kapsaminda uygulanan probleme dayali 6grenme, sorgulamaya dayalt
Ogrenme, projeye dayalt 6grenme, arastirmaya dayali 6grenme ve isbirlikli 6grenme yéntemleri sagladig
katitimel ve motivasyon diizeyini yitkselten 6grenme ortamu sayesinde 6grencilerin derse olan ilgisini
artirmakta, Ggrenmeyi kolaylastirmakta, derslerin eglenceli ve zevkli gecmesini saglamakta, kisisel
gelisimlerinin saglikli sekilde devam etmesine yardimct olmaktadir (S6kmen vd., 1997; Uzuntiryaki, Cakir
& Geban, 2001; Saracaloglu & Aldan Karademir, 2009).

Probleme dayalt 6grenme (PDO), karmasik ve gercek yasam problemlerinin ¢éziilmesi ve arastirilmast
etrafinda organize edilmis olan deneyime dayali 6grenmeyi temel alan, 6grencilere 6grenmeyi 6grenme
becerisi kazandiran, 6grenme kapasitelerini artiran, kalict 6grenmeler gerceklestirmelerini saglayan aktif
ogrenme yontemidir. (Sage & Torp, 2002; Ward & Lee, 2002; Savin-Baden & Major, 2004; Yaman &
Yalgin, 2005). Ogrencilere takim halinde ve kiiciik gruplar icerisinde ¢alisma becerileri kazandirmaya
odaklanir ve yaparak yasayarak 6grenmeyi temel alir, bu sayede geleneksel 6gretim yontemlerine gdre
ogrenmeye karsi daha yiiksek bir motivasyon ve pozitif bir tutum saglar (Uden, 20006).

Aktif 6grenme kapsaminda ele alinan isbirlikli 6grenme, 6grencilerin sinif icinde ve diginda ortak bir
amag dogrultusunda kiigiik heterojen gruplar olusturarak birbitlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklart
ve 6grenme ortaminda aktif rol aldiklari bir modeldir (A¢ikgdz, 1992; Hennessy & Evans 2006; Kog,
Simsek & Firat, 2013). Isbirlikli égrenme modelinin uygulandigi siniflarda ortaya cikan gidileyici,
kesfedici, 6grencilerin diisiincelerini disa vurmalarina firsat veren, birlikte ¢alisip bitlikte kazanmayr tesvik
eden, tek bilgi kaynagi olarak 6gretmenlerin gorilmesini engelleyen etkin 6grenme ortami sayesinde
égrencilerin akademik agidan gelismesini saglamaktadir (Leikin & Zaslavsky 1997; Simsek, 2007; Onder &
Silay, 2015).

Isbirlikli 63renme yéntemi, egitim-6gretim aktivitelerinde yer almaya basladigindan giiniimiize kadar
gelen uygulama siirecinde, yontem ile ¢alisan arastirmacilarin ¢alismalarina paralel olarak degisik tekniklerle
ve uygulamalarla egitimde yerini almistir. Isbirlikli 6grenme yénteminin uygulanmasinda birgok teknik

kullanilmaktadir. Bu teknikler; 6grencinin sayisina, ortamin sosyal yapisina, sinifin fiziki yapisina (6rnegin

Year/ Yl 2016, Issue/Say: 29, 333-345

334



Emre YILDIZ, Umit SIMSEK, Feyza YUKSEL

sabit sirali siniflar) ve uygulanacak ders ve dersin konusuna gore cesitlilik gostermektedir (Kagan, 1989;
Colosi & Zales, 1998; Maloof & White, 2005).

Isbirlikli 6grenme yénteminin sinif igi uygulamalarinda karsilastirdigimiz Jigsaw teknigi, Slavin
tarafindan, Aranson ve arkadaslarinin gelistirdigi Jigsaw I tekniginde degisiklikler yapilarak gelistirilmistir.
Teknik, her alan ve her egitim diizeyi icin uygundur. Yurtdisinda teknik tizerinde yapilan arastirmalarda,
teknigin 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde olumlu etkisinin oldugu 6grencilerde derse karst olumlu tutum
gelistirdigi (Dyson, 2002) ve 6grenciler arasinda sosyal iliskileri artirdigi tespit edilmistir (Kromrey &
Purdom, 1995; McManus & Gettinger, 1996; Avci & Fer, 2004).

Kavramlar, herhangi bir varlik veya nesneden séz edildiginde, onunla ilgili olarak insanin zihninde
olugan ilk ¢agrisimlardir. Bu yoniyle distindigimizde, kavramlarin 6nce zihnimizde olustugunu, yani
soyut diigiince birimleri olduklarini, daha sonra ise gercek diinyada yasamimizt kolaylastiracak 6rneklerinin
var oldugunu anlayabiliriz. Bu disinceden hareketle, kavramlarin olaylar, varliklar ve nesnelerle ilgili
gecirilen yasantilar sonucu insan zihninde gekillendigini séylemek mimkiindiir. Dogal olarak, bir varlik
veya olayla ilgili gecirilen yasantilar ne kadar ¢ok ise zihinde onunla ilgili sekillenecek fikir veya imge de o
derece genis kapsamlt ve dogruya yakin olacaktir.

8. sinif Genetik tnitesi icerisinde yer alan “Kaliim” kavramlar 6grencilerin glnliik yasantilarinda
karsilastiklart kavramlar olmamasi, yabanct sézctiklerin agirliklt olmast ve soyut olmasi nedeniyle geleneksel
Ogretim yontemleri ile anlamli 6grenmeler gerceklestiremeyecekleri bir konudur. Bu nedenle, kavramlarin
Ogretiminde yasantilarin artirilmasi, ezbere kagmadan anlamli grenmeler gerceklestirilmesi igin
aragtirmada Jigsaw teknigi ve probleme dayali 6gretim yOnteminin entegreli bicimde kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilari, bilgilerinin kaliciligi ve fen grenimine yoénelik motivasyonlart tGzerine
etkisi incelenmistir.

Bu calisma 8. siif Fen Bilimleri dersi “Kalittm” konusu kavramlarinin Jigsaw entegre edilmis
probleme dayalt 6gretim yontemi ile 6gretiminin Ggrencilerin akademik basarilari, bilgilerinin kalicilligi ve
fen 6grenimine yonelik kaygt dizeyleri tizerine etkisini incelemek amaciyla yapilmistr.

Arastirmanin problem durumu; “8. siuf Fen Bilimleri dersi “Kalittm” konusunun Jigsaw entegre
edilmis probleme dayali 6gretim yontemi ve programa dayali 6gretim ile Ogretilmesinin Sgrencilerin
akademik basarilari, bilgilerin kalicthigt ve fen Sgrenimine yonelik kaygt dizeyleri tizerine bir etkisi var
mudir?” seklinde belirlenmis ve asagidaki arastirma sorulart cevaplanmaya calistimistir:

1. Jigsaw entegre edilmis probleme dayali Sgretim yontemi ve programa dayalt dgretim
yontemi uygulanan 6grencilerin akademik basarilar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
fark var midur?

2. Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yéntemi ve programa dayalt dgretim
yontemi uygulanan 6grencilerin fen 6grenimi kaygr diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark var mudur?

3. Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yontemi ve programa dayali gretim
yontemi uygulanan Sgrencilerin bilgilerinin kalictligy arasinda istatistiksel olarak anlamlt bir

fark var midir?
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2. YONTEM

Bu arastirmada Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yontemi ile programa dayali 6gretimin
8. siuf Fen Bilimleri dersinde yer alan “Kalitm” konusu kavramlarinin gretimi siirecindeki etkililiginin
belirlenmesi amactyla nicel aragtirma modelleri icerisinde yer alan yart deneysel arastirma deseni
kullantlmustir.  Arastirmanin  yuritilmesinde Ontest-sontest kontrol gruplu yart deneysel desenden
yararlanilmistir (McMillan & Schumacher, 2006). Uygulamalarin baslangicinda deney ve kontrol gruplarina
6ntest olarak Onbilgi Testi (OBT) ve Fen Bilimleri Ogrenme Kaygt Olcegi (FBKO) uygulanmustir. Deney
grubunda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yoéntemi uygulanirken, kontrol grubunda
programa dayali 6gretim uygulanmistir. Uygulamalarin sonunda deney ve kontrol grubuna sontest olarak
Akademik Basari Testi (ABT) ve FBKO uygulanmistir. Uygulamalar tamamlandiktan 8 hafta sonra ABT-

kalicilik testi uygulanmustir. Arastirmada benimsenen deneysel plan Tablo 1°de verilmistit.

Tablo 1. Deneysel Plan

Gruplar Ontest Uygulama Sontest
Deney OBT Jigsaw Entegre Edilmis PDO ABT
FBKO Yoéntemi FBKO

ABT-kalicilik

Kontrol OBT Programa Dayali Ogretim ABT
FBKO FBKO
ABT-kalicilik

2.1. Aragtirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin 6rneklemi, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tokat ilinin bir ilce merkezinde MEB’e
baglt bir Ortaokulun sekizinci sinifinin iki subesinde 6grenim gérmekte olan toplam 40 &grenciden
olusmaktadir. Bu subelerden biri Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yénteminin uygulandigi
Deney Grubu (n=20); ikincisi programa dayali 6gretimin uygulandigt Kontrol Grubu (n=20) olarak
belirlenmistir. Okulda bulunan iki subeden biri segkisiz olarak deney grubuna digeri ise kontrol grubuna

atanmigtir.
2.2. Veri Toplama Araglar:

Aragtirmada veri toplama aract olarak;
e Ogrencilerin 6nbilgi diizeylerini tespit etmek tizere OBT,
e Uygulamalar sonrasinda akademik basarilarint belirlemek amactyla ABT,

e  Uygulamalarin bitiminden 8 hafta sonra 6grenilen bilgilerin kalicilik diizeylerini belirlemek
amactyla ABT-kalicilik,

e Fen 6grenimine yonelik kaygr diizeyleri degisimi tespit etmek amactyla FBKO,
uygulanmistir.
2.2.1. Onbilgi Testi
Arastirmact tarafindan hazirlanan Onbilgi Testi, 6grencilerin 6nbilgi diizeylerini 6lgmek amactyla
MEB 6. ve 7. smif Acik Ortaokul sinavlarinda ¢tkmis sorular baz alinarak olusturulmustur. Olgekte yer

alan maddeler Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi ABD 6gretim
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tyelerinin gorislerine sunulmus ve gerekli diizenlemelerin yapilmasinin ardindan 8. smifta 6grenim goren
98 Ogrencinin olusturdugu bir grupla pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda son
halini alan 6lgek 25 maddeden olusmaktadir ve dogru cevaplar 4 puan, yanlis ve bos birakilan sorulara ise 0

puan verilerek puanlandirilmigtir. Cronbach Alpha giivenitlik katsayisi 0.88 olarak hesaplanmistir.

2.2.2. Akademik Bagar1 Testi

Arastirmada kullandan Akademik Basart Testi (ABT), kullanilan 6gretim yontemlerinin etkililigini
tespit etmek amactyla 8. Siuf “Kaliim” konusu kavramlari ile ilgili kazanimlari icerecek sekilde
hazirlanmstir. Testin kapsam gegerliginin saglanmasi icin belirtke tablosu hazirlanmis ve yapi gegerliginin
saglanmasi amaciyla test uzman gorislerine sunulmustur. Gerekli diizenlemelerin ardindan 9. Sinifta
Ogrenim goéren 100 Sgrencinin olusturdugu bir grup ile pilot uygulama yapilmistir. Analizler sonucunda
testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.81 olarak hesaplanmistir. Son durumda 25 madde igeren test

dogru cevaplara 4 puan, yanlis ve bos birakilan sorulara ise O puan verilerek puanlandirdmistir.

2.2.3. Fen Bilimleri Ogrenme Kayg1 Olgegi

Fen Bilimleri Ogrenme Kaygt Olgegi (FBKO), ortaokul 6grencilerinin fen bilimlerine yénelik
kaygilarini belirflemek amaciyla gelistirilmistir. Yapilan literatiir taramalart ve Ogrenci goriismelerinin
ardindan uzmanlarin gorisleri dogrultusunda 32 maddelik 57 likert tipi taslak OSlgek olusturulmustur.
Gegerlik ve giivenirlik analizlerini yapmak amaciyla toplam 844 Ogrenci ile calislmistir. Analizler
sonucunda son halini alan 6lcek; 6grenci, igerik ve 6gretim kaygisi, dersten kacinma kaygist, derse yonelik
kaygr olmak tzere tc¢ faktSrden olusmaktadir ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.85 olarak
hesaplanmistir  (Yildirim, 2015). Bu calisma icin 6lgegin  Cronbach Alpha katsayist 0.94 olarak

hesaplanmustir.

2.2. Verilerin Analizi

Belirlenen aragtirma sorularina cevap bulmak amaciyla, elde edilen veriler SPSS paket programu
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizlerinde Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim
yontemi ve programa dayali Ogretim yOntemi uygulanan gruplardaki Sgrencilerin 6nbilgi diizeyleri,
akademik bagarilart ve fen 6grenime yonelik kaygr puanlari arasindaki farklarin anlamli olup olmadigint
tespit etmek amaciyla betimsel istatistik ve bagimsiz gruplar t-testinden faydalanilmustir. Istatistiksel

analizlerde anlamhlik diizeyi 0.05 alinmistur.
2.2. Uygulama
2.2.1. Programa Dayali Ogretimin Uygulanigi

Kontrol grubu olarak secilen sinifta programa dayalt 6gretim yontemi uygulanmustir. Dersler Milli
Egitim Bakanligi tarafindan mifredatta belirtildigi bicimde yurttilmustir. Derse girmeden 6nce gerekli
planlar hazirlanmis ve derslerde 6gretmen kilavuz ve 6grenci ders kitabinda yer alan biitlin etkinlikler

gerceklestirilmistir.
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2.2.2. Jigsaw Entegre Edilmis Probleme Dayali Ogretim Yonteminin Uygulanigt

Deney grubu olarak secilen sinifta dersler Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yontemi

ile yiiritilmistir. Oncelikle 6gretim yontemi hakkinda 6grencilere gerekli bilgilendirmeler yapilmistir.

Uygulama strast ile su asamalarda gerceklestirilmistir:

1.

10.

11.

12.

13.

Ogrencilerin dikkatini cekmek ve ilgilerini konu iizerine yogunlastirmak amactyla kisa bir
hikaye anlatilmis ve canlilarda farkl sekillerde ortaya ¢ikan 6zelliklerle ilgili kisa bir film

izletilmistir.

Problem senaryosu Ogrencilere sunulmus ve konu Uzerinde biraz disinmeleri

saglanmustir.

Ogrencilerin  her birinden diisiinceleri alinmis ve simnif¢a ana problem durumu

belitlenmistir.

Ana problem durumu genis kapsamli oldugundan problem durumu Uzerinde g¢alismay1
kolaylastirmak amaciyla daha spesifik olan alt problemler belirlenmistir. Bu asamada
ogrencilerden ¢ok sayida problem itretmeleri istenmis ve 5 adet problem durumu
secilmistir.

Ogrenciler cinsiyet ve hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak grup ici heterojen ve

gruplar arast homojen olacak bi¢imde 5’er kisilik 4 gruba ayrilmustir.
Her bir gruptan bir grup baskani segmeleri ve gruplarina isim bulmalari istenmistir.

Her grup tyesinin bir alt problemi segerek o problemin ¢6zimu icin bireysel bir rapor

hazirlamast istenmistir.

Grup dyeleri bir araya getirilerek her G6grencinin kendi problemine yonelik ¢6zim

raportlarini arkadaslariyla paylasmalart saglanmustir.

Gruplarda ayni problem durumu izerinde calisan Ggrencilerle uzman  gruplart
olusturulmus ve problemin ¢6zimi i¢in daha ayrintili calismalar gerceklestirmislerdir. Her

uzman grup bir “uzman grup raporu” hazirlamistir.
Her grup tyesinin bir alt problemi segerek o problemin ¢éziimi igin bireysel bir rapor
hazirlamast istenmisti.

Grup dyeleri bir araya getirilerek her &6grencinin kendi problemine yonelik ¢6zim

raporlarini arkadaslartyla paylasmalari saglanmustir.

Gruplarda ayni problem durumu Uzerinde calisan 6grencilerle uzman gruplar
olusturulmus ve problemin ¢6zimi i¢in daha ayrintili calismalar gerceklestirmislerdir. Her

uzman grup bir ‘uzman grup raporu’ hazirlamistir.

Uzman raporlarinin hazirlanmasinin ve aragtirmacilar tarafindan degerlendirilmesinin

ardindan 6grenciler raporlariyla birlikte asil gruplarina geri ddnmtslerdir.
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14. Kendi problemlerinin ¢6ziimiinde uzmanlasan &grenciler ¢6zim Onerilerini  grup

arkadaglari ile paylagsmuslar ve topladiklari bilgileri diger grup tiyelerine aktarmiglardir.

15. Bu asamada grup calismalart tamamlanarak ana problem durumunun ¢6zimine

gecilmistir.

16. Smif¢a ana problemin ¢éziimiine ulasmak amactyla hipotezler iiretilmistir. Uretilen ¢ok

saylda hipotezden problemin ¢6ziimii i¢in en uygun olani ortak karar ile secilmistir.
17. Ogrencilerden arastirma kapsaminda bireysel olarak soyagaglarini cizmeleri istenmistir.

18. Son olarak genel bir degerlendirme yapilarak ana problem durumunun c¢oztlmesi

saglanmustir.

3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda birinci arastirma sorusunda, 6grencilerin akademik bagarilart arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadig arastirlmis ve bulgular Tablo 2 ve Tablo 3’te

verilmistir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesinde 6nbilgi diizeylerini tespit etmek amactyla uygulanan

OBT’den elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi sonuglart Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. OBT'den elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X ss df t P
PDO 20 59,85 2041

Programa 20 62,67 19,36 38 -0,448 657
dayalt

Tablo 2’de verilen OBT verilerine bakildiginda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali
Ogretim yontemi (X=59,85) ve programa dayali Ogretim yoéntemi (X=62,67) uygulanan
ogrencilerin Onbilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gorilmemektedir

(t(38):-0,448; p>005) .

Uygulamalar sonrasinda Ogrencilerin akademik basart duzeylerini tespit etmek amaciyla
uygulanan ABT’den elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi sonuglart Tablo 3’te

verilmektedir.

Tablo 3. ABT'den elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi sonuclari

Grup N X ss df t P
PDO 20 72,95 12,16
Programa 20 57,30 17,33 38 3,306 002
dayali
p<0.05
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Tablo 3’te verilen sonuglar incelendiginde bakildiginda Jigsaw entegre edilmis probleme
dayalt 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin ABT puanlarinin (X=72,95) programa dayali
ogretim yontemi uygulanan 6grencilerin ABT puanlarindan (X=57,30) istatistiksel olarak anlaml
diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir (tas=3,306; p<0.05; r* =0,22). Ogrencilerin akademik
basarilarinda gozlemlenen varyansin %22’si uygulanan yontemden kaynaklanmaktadir. Cohen

(1988)’e gbre bu deger kigtk etki olarak adlandirilmaktadir.

Arastirma kapsaminda ikinci arastirma sorusunda, 6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygt
duizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigt arastirilmis ve bulgular Tablo 4 ve

Tablo 5’te verilmistir.

Ogrencilerin uygulama 6ncesindeki fen égrenimine yonelik kaygr diizeylerini belirlemek

amactyla uygulanan FBKO’den elde edilen verilerin analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. FBKO'nin ntestinden elde edilen verilerin bagimstiz gruplar t-testi sonuglari

Grup N X ss df t p
PDO 20 67,75 18,53

Programa 20 64,00 20,13 38 0,613 544
dayalt

Tablo #te verilen FBKO’nin o&ntestinden elde edilen verilerin analiz sonuglart
incelendiginde uygulama Oncesinde Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yontemi
(X=67,75) ve programa dayali 6gretim (X=064,00) uygulanan 6grencilerin fen 6grenimine yonelik
kaygr diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik bulunmadigt gorilmektedir;

(tes=0,613; p>0.05).

Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yontemi ve programa dayalt 6gretim
uygulamalari sonucunda 6grencilerin fen Ogrenimine yonelik kaygi dizeylerinde yontemlerin
etkisini tespit etmek amactyla FBKO sontest olarak tekrar uygulanmis ve 6lgekten elde edilen

verilerin analiz sonuclart Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. FBKO'nin sontestinden elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar

Grup N X ss df t P
PDO 20 32,60 7,99
Programa 20 42,35 10,39 38 -3,326 002
dayali
p<0.05

Tablo 5te verilen FBKO’nin sontestinden elde edilen verilerin analiz sonugclari
incelendiginde uygulama sonrasinda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yontemi
(X=32,60) uygulanan &grencilerin fen 6grenimine yonelik kaygt duzeylerinin programa dayali

ogretim (X=42,35) uygulanan 6grencilerin fen 6grenimine yonelik kaygt diizeylerinden istatistiksel
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olarak anlamli derecede diisiik oldugu gériilmektedir; (tas=-3,326; p<0.05; *=0,22). Ogrencilerin
fen oOgrenimine yonelik kaygr duzeylerindeki varyansin  %22’si  uygulanan yontemden

kaynaklanmaktadir. Cohen (1988)’e gore bu deger kiiciik etki olarak adlandirilmaktadir.

Arastirma  kapsaminda Uglinci arastirma sorusunda, Ogrencilerin  bilgilerinin  kalicilik
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigr arastirlmis ve bulgular Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. ABT-kalicilik'tan elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi sonuglart

Grup N X ss df t P
PDO 20 52,90 13,82

Programa 19 45,47 16,70 37 1,516 138
dayali

Tablo 6’da verilen ABT-kalicilik’tan elde edilen verilerin analiz sonuglar incelendiginde
Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yontemi (X=52,90) ve programa dayali 6gretim
(X=45,47) uygulanan Ogrencilerin bilgilerinin kalicilik duzeyleri arasinda anlamli bir farkliigin
olmadig: gorilmektedir; (t7=1,516; p>0.05).

4. TARTISMA ve SONUC

Fen Bilimleri dersi “Kalittm” konusu kavramlarinin Jigsaw entegre edilmis probleme dayalt
Ogretim yontemi ile 6gretiminin Ogrencilerin akademik basarilari, bilgilerinin kaliciligt ve fen
ogrenimine yonelik kaygt diizeyleri tzerine etkisini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin
baslangicinda uygulanan OBT°den elde edilen verilerin analiz sonuglart incelendiginde
ogrencilerin Onbilgi duizeyleri arasinda anlamli fark olmadigt bulunmustur. Bu sonuca gore
aragtirmaya katilan 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinin benzer oldugu séylenebilir.

Jigsaw entegre edilmis probleme dayali Ogretim yontemi ve programa dayali Ogretim
uygulamalarinin  6grencilerin  akademik basarilart tzerindeki etkisini tespit etmek amaciyla
ABT’den elde edilen verilerin analizleri sonucunda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali
Ogretim yontemi uygulanan Ogrencilerin akademik basarilarinin  programa dayali G6gretim
uygulanan 6grencilerin akademik bagarilarindan istatistiksel olarak anlamli derecede ytiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin kendilerinin ortaya koydugu problem durumlarina ¢6ziim tiretmeye
calismalarinin etkin Ogrenme igin motivasyon saglamasi, problemin ¢6zimi icin detaylt
aragtirmalar yapmalari, grup calismalarinda 6grencilerin belli problemlerin ¢éztimleri tGzerinde
uzmanlasarak grup arkadaslarina 6gretmeleri, akran araciligi ile 6gretimin 6grenme icin stresten
uzak rahat bir ortam olusturmasi, gruplar arasinda ortaya ¢itkan olumlu rekabet ortaminin ve grup
icinde Ogrencilerin birbirlerinin  6grenmelerini  denetlemelerinin  6grenme tizerindeki olumlu
etkileri bu durumun nedenleri arasinda gésterilebilir. Isbirlikli 6grenme modeli ve probleme dayalt

bgretim yontemi ile ilgili Kilig ve Moralar, 2015; Kartal Tasoglu, 2009; Ozkardes Tandogan, 2006;
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Uygun ve Tertemiz, 2014; Aydogdu, 2012; Elbistanli, Aktas ve Tuystz, 2016; Hsiung, 2010;
Carpenter, 2003; Johnson ve Johnson, 1999; Onder ve Silay, 2015; Doymus, 2007; Evcim ve
Ipek, 2013; Geng ve Sahin, 2015; Cavdar, 2016 tarafindan gerceklestirilen arastirmalardan elde
edilen bu yontemlerin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili olduguna yonelik
sonuglar bu arastirmada elde edilen sonuglar ile uyumludur.

Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik kaygt diizeyleri iizerine uygulanan yontemlerin etkisini
tespit etmek amaciyla FBKO’den elde edilen verilerin analiz sonuglari incelendiginde uygulama
baslangicinda 6grencilerin fen Ogrenimine yonelik kaygi dizeyleri arasinda anlamlt bir fark
olmadigt ve uygulamalarin sonunda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yontemi
uygulanan Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik kaygi dizeylerinin programa dayali 6gretim
uygulanan Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik kaygr dizeylerinden istatistiksel olarak anlamli
derecede diisiik oldugu belirlenmistir. Ortaya konulan problem durumlarinin adim adim
¢oziilmesinin 6grencide olusturdugu basarma hissi ve akran Ogretiminin 6grenciler tizerindeki
ogrenme baskisini azaltmasi gibi etmenler bu duruma neden olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin  bilgilerinin  kalicilik  diizeylerini tespit etmek amactyla uygulanan ABT-
kalicilik’tan elde edilen verilerin analiz sonuglarina gére 6grencilerin bilgilerinin kalicilik dizeyleri
arasinda anlaml bir farkliligin olmadigi, ancak Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim
yontemi uygulanan 6grencilerin bilgilerinin kalicillik  diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin bilgileri ezberlemeden konuyu daha iyi anlamalari, bilgiyi daha kolay
transfer edebilmeleri ve bu strecte bilissel yapilarinin gelisiminin artmasi ile 6grenmeler
gerceklestirdikleri dustinilmektedir.

Ogrencilerin akademik basarilarint artirmada ve fen bilimleri 6grenimine yonelik kaygt
diizeylerini azaltmada Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim yonteminin etkili oldugu

sonucundan yola cikarak;

e Ogrencilerin 6grenmede zorluk yasadigt konularin égretiminde basart diizeyini
artirmak amaciyla,

e Ogrencilerin ezbere yonelmesine neden olan ¢ok sayida kavram iceren konularin
ogretiminde etkin 6grenmeleri artirmak amactyla,

e Fen derslerinde 6grenme kaygilari olan Ggrencilerin kaygr diizeylerini azaltmak

amactyla
kullanilabilecegi diisintlmektedir. Ayrica probleme dayali 6gretim yonteminin isbirlikli 6grenme
modelinde yer alan diger yontem ve tekniklerle entegreli olarak uygulanmasinin 6grencilerin
akademik basarilarini artirmada ve fen bilimleri 6grenimi kaygi duzeylerini azaltmada etkili olacagt

dusuntlmektedir.
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